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Berättelse  om  hvad  i  rikets  styrelse  sedan  sista  riksdags 

sammafitrade  sig  tilldragit 

Genom  nådigt  cirkulär  den  13  Juli  1887  har  Kongl.  Maj:t, 
i  enlighet  med  Riksdagens  på  nådig  framställning  fattade  be- 
slut, förordnat  om  löneförbättring  för  år  1888  åt  lärare  och 
lärarinnor  vid  folkskolelärareseminariema. 

Elevernas  antal  utgjorde  höstterminen  1887  vid  rikets  sju 
folkskolelärareseminarier  673  och  fem  folkskolelärarinnesemi- 
narier 504,  eller  tillsammans  1,177. 

Afgångsexamen  undergingo  sistlidna  års  vårtermin  184  man- 
liga och  119  qvinliga,  eller  tillsammans  303  elever. 

Småskolelärarinneexamen  aflades  samma  termin  vid  folk- 
skolelärarinneseminariema  af  28  elever,  som  genomgått  första 
och  andra  årens  lärokurser. 

Vid  seminariet  i  Mattisudden  i  Jockmocks  församling  för 
lappska  småskolelärares  och  lärarinnors  bildande  voro  hösttermi- 
nen 1887  intagna  13  elever,  och  vid  seminariet  i  Haparanda 
för  finska  småskolelärares  och  lärarinnors  bildande  voro  samma 
termin  intagna  15  elever. 

Vid  15  af  landsting  underhållna  småskolelärare-  och  lärarinne- 
seminarier hafva  imder  år  1887  tillsammans  371  elever  under- 
gått den  genom  kungörelsen  den  5  Juni  1885  föreskrifha  afgångs- 
pröfhing. 

Enahanda  pröfning  har  med  särskildt  nådigt  tillstånd  blifvit 
anstäld  vid  6  af  enskilde  inrättade  småskolelärarinneseminarier 
med  tillsammans  192  elever. 

Sedan  Riksdagen  i  anledning  af  nådig  framställning  anvi- 
sat  medel    för  anordning  af  undervisning  i  slöjd  vid  tre  folk- 
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skolelärareseminarier,  har  Kongl.  Maj:t  förordnat,  att  undervis- 
ning i  detta  öfningsämne  skall  anordnas  vid  seminarierna  i 
Lund  och  Hernösand  samt  fortfarande  ega  rum  vid  seminarium 
i  Karlstad. 

Till  stipendier  åt  elever  vid  folkskolelärare-  och  folkskole- 
lärarinneseminariema  hafva  för  höstterminen  1887  anvisats  till- 
sammans 37,500  kronor,  hvarjemte  stipendiemedel  till  samman- 
räknadt  belopp  af  4,865  kronor  beviljats  åt  seminariielever,  som 
tala  lappska  eller  finska  språken. 

Till  samtliga  statens  seminarier  har  den  genom  Ecklesiastik- 
departementets försorg  anskaffade  undervisningsmateriel  blifvit 
kostnadsfritt  utdelad. 

Det  nya  lärohuset  för  folkskolelärarinneseminariet  i  Umeå 
har  under  år  1887  blifvit  färdigbygdt  och  från  höstterminens 
början  för  seminariet  upplåtet. 

Efter  erhållet  uppdrag  har  byråchefen  för  den  inom  Ecklesia- 
stikdepartementet upprättade  afdelning  för  ärenden  angående 
folkundervisningen  under  sistlidet  år  verkstält  inspektion  af 
seminarierna  i  Stockholm,  Upsala,  Falun,  Vexiö,  Skara,  Kalmar, 
Hernösand,  Mattisudden  i  Jockmocks  församling  och  Haparanda. 

Folkskoleinspektörernas  för  sista  inspektionsperioden  afgifna 
berättelser  äro  under  tryckning. 

Den  af  Kongl.  Maj:t  tillsatta  komitén  för  granskning  af 
för  handen  varande  till  folkskolomas  tjenst  utgifna  läroböcker 
har  afgifvit  underdånigt  utlåtande,  hvilket  blifvit  från  trycket 
utgifvet  och  utdeladt  till  vederbörande. 

Statistisk  redogörelse  för  folkundervisningen  i  riket  år  1883 
har  blifvit  upprättad  och  till  trycket  befordrad. 

Enligt  de,  jemlikt  föreskriften  i  folkskolestadgan  den  20 
Januari  1882  §  68  och  nådiga  cirkuläret  den  24  November 
samma  år,  af  domkapitlen  och  öfverstyrelsen  för  Stockholms 
stads  folkskolor  insända  uppgifter  angående  folkundervisningen 
funnos  år  1886  i  rikets  2,370  skoldistrikt  11  högre  folkskolor 
samt 

3,524  fasta  och      824  flyttande  eller  tillsammans    4,348  folkskolor, 
591      »         >        633  »  »  >  1,124  mindre  folkskolor, 

2,825      *         *     1,846  >  > « 4,671  småskolor, 

S:a  6,940  fasta  och  3,203  flyttande,  eller  tillsammans  10,143  skolor, 

eller  med  inräknande  af  de  högre  folkskolorna  10,154. 
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I  de  högre  folkskolorna  undervisade  12  lärare  samt  i 

folkskolorna 4,231  lärare  och  1,350  lärarinnor,  tillsammans    6,681, 

mindre  folkskolorna..      257         >         ^         873  1,130, 

småskolorna 442  4,699 6,141, 

ISamma  4,930  lärare  och  6,922  lärarinnor,  tillsammans  11,862, 

eller  med  inräknande  af  de  högre  folkskolomas  lärare  11,864 
förutom  333  lärare,  hvaraf  7  vid  de  högre  folkskolorna,  och  356 
lärarinnor,  eller  tillsammans  689,  som  undervisat  endast  i  öfnings- 
änmen  eller  i  handaslöjder. 

Antalet    barn    af  7 — 14  års  ålder  utgjorde  746,708,  hvaraf 
379,389  gossar  och  367,379  flickor.     Bland  dessa  hade 

nnder  året  nndervisats 700,688, 

>        >       ej  åtnjutit  nnderTisning 37,626, 

hvarjemte  uppgifter  saknas  om 8,664, 

Samma  746,768. 

Bland    de    under  året  undervisade  barn  af  7 — 14  års  ålder 
undervisades  i 

sina  egna  distrikts  fasta  folkskolor 296,878, 

>        "  »  flyttande  folkskolor 72,563, 

?  fasta  mindre  folkskolor 24,049, 

»        >  '  flyttande  mindre  folkskolor 28,336, 

»        '  '  fasta  småskolor 106,624, 

^        '  flyttande  småskolor 90,893, 

folkskolor,  mindre  folkskolor  och  småskolor  utom  sina  egna 

distrikt 11,817,  630,060, 

högre  folkskolor 240, 

allmänna  läroverk  och  specialskolor 11,923, 

enskilda  skolor 18,623, 

hemmen 39,742, 

Summa  700,688. 

Bland  de  barn  af  7 — 14  års  ålder,  hvilka  under  året  ej  åt- 
njutit undervisning,  uteblefvo 

efter  inhemtande  af  de  i  §  48  af  folkskolestadgan  föreskrifna  insigter    6,361, 

«    godkänd  afgängspröfning  jemlikt  §  47  af  folkskolestadgan 16,700, 

till  följd  af  sjukdom  eller  naturfel 3,863, 

8f  annan  anledning 11,612, 

Summa  37,626. 
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Med  inräknande  af  dem,  som  voro  öfver  eller  under  den 
ofvan  angifna  skolåldern  af  7 — 14  år,  undervisades  i  högre  folk- 
skolor 283  samt  i  folkskolor,  mindre  folkskolor  och  småskolor 
676,463. 

Utgifterna  för  högre  folkskolor,  folkskolor,  mindre  folksko- 
lor och  småskolor  utgjorde  under  år  1886  enligt  ofvannämnda 
insända  uppgifter: 

Kronor. 

till  lärares  och  lärarinnors  aflöning 8,030,606,18, 

»    skollokaler  och  inventarier 1,841,059,88, 

>  undervis  ningsmateriel 234,203,20, 

>  öfriga  behof 1,562,423,45, 

Surama  11,668,292,66. 

Lönetillskott  af  allmänna  medel  hafva  under  år  1886  för 
aflöning  af  lärare  och  lärarinnor  vid  folkskolor  och  småskolor 
utgått  med  tillsammans  3,205,224  kronor  37  öre. 

Understöd  till  11  högre  folkskolor  har  för  år  1886  utgått 
med  tillsammans  13,200  kronor. 

På  derom  af  vederbörande  styrelser  gjorda  ansökningar  har 
Kongl.  Maj:t  för  år  1887  beviljat  understöd  åt  24  folkhögskolor 
med  tillsammans  53,800  kronor.  Enligt  styrelsemas  berättelser 
hafva  under  nämnda  år  i  dessa  skolor  undervisats  646  manliga 
och  145  qvinliga,  eller  tillsammans  791  lärjungar. 

Till  understöd  åt  mindre  bemedlade  lärjungar  vid  folkhög- 
skolor har  Kongl.  Maj:t  för  år  1887  anvisat  14,935  kronor. 

Kongl.  Maj:t  har  genom  nådigt  cirkulär  den  13  Juli  1887, 
i  öfverensstämmelse  med  Riksdagens  beslut,  förordnat  om  under- 
stöd för  år  1888  åt  så  väl  manliga  som  qvinliga  mindre  bemed- 
lade lärjimgar  vid  folkhögskolor. 

Understöd  har  för  år  1886  utgått  till  857  skolor,  i  hvilka 
meddelats  undervisning  i  slöjd  för  gossar,  med  tillsammans 
63,723  kronor  15  öre. 

Af  de  till  Lappmarks  ecklesiastikverk  anslagna  medel 
hafva  under  nästlidna  år  aflönats  5  skolmästare  och  14  kateke- 
ter,  samt  dels  70  lappska  barn  njutit  underhåll  och  beklädnad, 
dels  bidrag  lemnats  till  underhåll  af  lappska  barn. 

Till  befrämjande  af  folkundervisningen  bland  de  i  rikets 
nordligare  trakter  bosatta  finnar  hafva  för  år  1887  beviljats 
understöd    för    höjande    af  folkskolelärares  löner  till  och  öfver 
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mixLimnin  samt  till  höjande  af  småskolelärares  löner,  hvarjemte 
säTskildt  understöd  anvisats  för  uppförande  af  två  nya  skolhus 
i  Juckasjärvi  församling. 

I  ändamål  att  till  nedsatt  pris  hällas  folkskolorna  till  hända 
iafva  jemte  förut  tillgänglig  undervisningsmateriel  följande  läro- 
medel blifvit  anskaffade,  nemligen:  väggkarta  öfver  Halland 
och  taflor  för  åskådningsundervisningen. 

Luthers  lilla  katekes  med  kort  utveckling  har  utgifvits  i 
ny  upplaga  på  svenska  och  finska  språken. 

Ät  finska  skolor  hafva  undervisningsmateriel  och  läroböcker 
dels  kostnadsfritt  utdelats,  dels  till  nedsatt  pris  hållits  till  hända. 

Läroböcker,  utgifna  på  svenska  och  lappska  språken,  hafva 
blifvit  öfversända  till  vederbörande  pastorsembeten  för  att  dels 
kostnadsfritt  utdelas  till  fattiga  lappska  barn,  dels  hållas  till 
hända  för  nedsatt  pris. 

Kongl.  Maj:t  har  för  år  1887  af  dertill  anvisade  medel  be- 
viljat understöd  åt  52  äldre  behöfvande  folkskolelärare  med 
tillsammans  10,000  kronor. 

Vid  allmänna  institutet  för  döfstumma  å  Manilla  voro  under 
sistlidna  läsår  intagna  92  manliga  och  42  qvinliga,  tillsammans 
134  elever.  Af  dessa  voro  95  frielever,  25  betalande  hel  och 
14  nedsatt  afgift. 

Vid  institutets  seminarium  för  döfstumlärares  bildande  voro 
under  samma  läsår  intagna  1  manlig  och  5  qvinliga,  eller  till- 
sammans 6  elever,  af  hvilka  2  vid  läsårets  slut  undergingo 
afgångsexamen . 

Vid  institutet  för  blinda,  som  under  år  1887  fortfarande 
varit  inrymdt  i  förhyrd  lokal  i  Hedvig  Eleonora  församling  i 
Stockholm,  voro  under  sistlidna  läsår  intagna  37  manliga  och 
21  qvinliga,  tillsammans  58  elever.  Af  dessa  voro  35  frielever 
och  23  betalande.  Under  sistlidna  år  hafva  två  lärareelever 
vid  institutet  njutit  undervisning. 

Vid  institutets  tryckeri  har  under  sistlidna  år  tryckning 
med  blindskrift  af  Luthers  lilla  katekes  med  kort  utveckling 
afslutats,  hvarjemte  omtryckning  af  förut  utgifna  arbeten  fortgått. 

Institutets  nya  byggnader  hafva  blifvit  så  nära  fullbordade, 
att  endast  inredning  återstår. 

Granskning  af  så  väl  allmänna  institutets  för  döfstumma 
som  institutets   för  blinda  räkenskaper  och  förvaltning  för  åren 


6  N:r    1.       UTDRAG    UR   RIKSDAGSBERÄTTELSEN    188  8. 

1884,  1885  och  1886  har  under  år  1887  blifvit  verkstäld  och 
berättelse  derom  afgifven  af  revisorer,  som  Kongl.  Maj: t  för- 
ordnat. 

Vid  blindskolan  i  Vexiö  voro  under  sistlidna  hösttermin 
intagna  30  barn  och  vid  handtverksskolan  i  Kristinehamn  för 
äldre  blinda  hafva  under  samma  termin  11  personer  njutit 
undervisning. 

Af  de  till  understöd  och  uppmuntran  åt  mindre  uppfostrings- 
anstalter för  döfstumma  och  blinda  barn  anvisade  medel  hafva 
för  innevarande  år  bidrag  lemnats  åt  13  dylika  anstalter  med 
tillsammans  44,950  kronor.  Antalet  elever  vid  dessa  anstalter 
utgör  tillsammans  471. 

Vid  läroanstalterna  för  öfveråriga  döfstumma  voro  under  sist- 
lidna hösttermin  intagna  tillsammans  129  elever,  nämligen  vid 
läroanstalterna  i  Vadstena  58,  i  Skara  38  och  i  Bollnäs  för- 
samling i  erkestiftet  33. 

Sedan  understöd  af  statsmedel  beviljats  för  blinda  döfstumma 
barns  undervisning  och  vård,  hafva  5  sådana  barn  varit  under 
år  1887  intagna  å  en  för  sådant  ändamål  i  Skara  inrättad  anstalt. 

Sedan  Riksdagen  stält  till  Kongl.  Majrts  förfogande  ett 
extra  anslag  för  år  1888  af  20,000  kronor  att  användas  till 
understöd  åt  sådana  anstalter  eller  föreningar,  som  anordna 
föreläsningskurser  för  arbetsklassen,  har  Kongl.  Maj:t  af  nämda 
anslag  tilldelat  åtskilliga  sådana  anstalter  understöd. 

Kongl.  Maj:t  har  den  4  November  af  anslagen  till  upp- 
fostringsanstalter för  sinnesslöa  barn  tilldelat  12  sådana  anstalter 
understöd  med  tillhopa  25,200  kronor;  och  hafva  samtliga  dessa 
anstalter  under  år  1887  blifvit  inspekterade. 


2. 

Flere  klassers  samtida  undervisning  af  en  och 

samme  lärare. 

Hvilken  är  att  föredraga:  uppfostran  i  hemmet  eller  upp- 
fostran i  skolan?  Det  är  en  gammal  fråga,  som  åter  och  åter 
igen  framställes.  Orsaken  härtill  torde  vara  den,  att  de,  som 
framkasta  henne,  vanligen  äro  sådana,  som  ej.ega  nödvändiga 
förutsättningar  för  att  kunna  rätt  uppfatta  det  svar,  som  fack- 
männen i  allmänhet  gifva  på  henne.  Visserligen  hafva  sådana 
stormän  bland  pedagogerna  som  Montaigne,  Rousseau  och  Locke 
talat  för  uppfostran  i  hemmet,  men  detta  torde  väl  hufvudsak- 
ligen  hafva  berott  på  det  dåliga  tillstånd,  hvari  de  allmänna 
skolorna  på  deras  tid  befunno  sig,  samt  på  de  åskådningar  rö- 
rande sociala  förhållanden,  som  då  förefunnos.  Nu  kan  man  väl 
säga,  att  bland  fackmännen  den  meningen  är  allmänt  gängse, 
att  uppfostran  i  skolan  är  att  föredraga  framför  uppfostran  i 
hemmet.  Härmed  mena  de  naturligtvis  icke,  att  skolan  bör 
öfvertaga  hela  uppfostringsarlJetet,  utan  att  hon  bör  hjelpa  hem- 
met vid  barnens  uppfostran. 

De  skäl,  som  bruka  framdragas  till  försvar  för  uteslutande 
hem  uppfostran,  äro:  1)  att  läraren  kan  egna  hela  sin  tid  åt  bar- 
net, om  han  endast  har  ett  att  leda,  eller,  om  han  än  har  flere 
under  sin  vård,  att  han  dock  kan  använda  mycket  mera  tid  åt 
hvart  och  ett  af  dem,  än  om  han  undervisar  i  en  skola,  då  han 
vanligen  nödgas  gemensamt  undervisa  ett  mycket  större  antal 
barn,  2)  att  läraren  kan  mycket  mera  lämpa  undervisningen 
efter  hvart  och  ett  barns  särskilda  individualitet,  3)  att  barnen 
lättare  kunna  skyddas  för  dåliga  inflytelser,  4)  att  vid  arbetets 
ordnande  större  hänsyn  kan  tagas  så  väl  till  pedagogikens  som 
helsolärans  kraf. 
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Alla  dessa  skäl  synas  mycket  tyngande.  Dock  tro  vi,  att 
i  de  flesta  fall  de  föräldrar  handla  klokt,  som  sända  sina  barn 
till  skolan.  Härmed  hafva  vi  icke  sagt,  att  det  är  af  nöden,  att 
barnen  genomgå  alla  klasserna  —  från  den  första  till  den  sista. 
Dock  torde  det  i  allmänhet  vara  gagneligast,  att  de  få  gå  genom 
skolans  alla  klasser. 

Om  vi  nu  något  närmare  taga  i  skärskådande  de  anförda 
skälen  för  hemuppfostrans  företräden,  skola  vi  finna,  att  mot  dem 
vigtiga  invändningar  kunna  göras.  Beträfiande  påståendet,  att 
läraren  i  hemmet  kan  egna  sin  tid  odeladt  åt  det  barn  —  eller 
i  värsta  fall  åt  de  få  barn  —  hvars  ledning  är  anförtrodd  åt 
honom,  vädja  vi  till  erfarenheten,  som  lär,  att  barn,  som  upp- 
fostras i  hemmen,  ofta,  när  de  komma  ut  i  verlden,  äro  under- 
lägsna dem,  som  genomgått  offentliga  skolor,  i  förmåga  att  reda 
sig  sjelfva  och  i  sjelfständighet.  Detta  torde  bland  annat  bero 
derpå,  att  under  lärotiden  deras  sjelfverksamhet  tagits  allt  för 
litet  i  anspråk,  just  derför  att  läraren  har  haft  tillfälle  att  egna 
dem  allt  för  mycken  tid. 

Ofvergå  vi  till  det  andra  af  de  ifrågavarande  påståendena^ 
medgifva  vi  visserligen,  att  det  är  en  stor  fördel,  om  vid  upp- 
fostran tillbörlig  hänsyn  tages  till  barnens  individualitet,  men 
dervid  är  ock  en  fara,  för  hvilken  icke  nog  kan  varnas,  näm- 
ligen att  bildningen  så  väl  från  materiel  som  formel  synpunkt 
lätt  blir  ensidig.  Genom  att  vid  den  elementära  undervisningen 
och  den  grundläggande  uppfostran  komma  ett  framstående  an- 
lag allt  för  mycket  till  mötes,  blir  kunskapen  i  det  enskilda 
facket  ej  buren  af  en  tillräckligt  stark  allmänbildning,  och  nå- 
gon särskild  själskraft  utvecklad  på  de  öfrigas  bekostnad. 

Sant  är  ock,  att  barnen  i  hemmen  lättare  kunna  skyddas 
för  de  onda  inflytelser,  som  dåliga  kamrater  kunna  utöfva,  än 
om  de  besöka  skolan.  Men  å  andra  sidan  torde  de  ofta  genom 
att  under  iippväxtåren  utstängas  från  lifvet,  som  rör  sig  utom 
hemmets  krets,  träda  derur  utan  den  fasthet  och  stadga,  som  ej 
sällan  vinnes  just  under  kampen  mot  det  onda.  De  blifva  många 
gånger  lättare  ett  byte  för  frestelserna  än  de,  som  just  under 
karaktersbildningens  tid  fått  under  en  eller  annan  form  göra 
bekantskap  med  dem. 

Vidare  medgifva  vi,  att  arbetet  i  hemmet  lättare  kan  ordnas 
så,  att  själens  och  kroppens  normala  utveckling  derigenom  främjas, 
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men  vi  tro  ock,  att  äfven  arbetet  i  skolan  kan  anordnas  på  ett 
sådant  sätt,  att  det  ej  behöfver  blifva  hinderligt  för  själs-  och 
kroppskraftemas  sunda  utbildning.  Endast  dä  fråga  är  om  svaga 
eller  sjukliga  barn,  torde  vid  skolarbetets  anordning  nödig  hän- 
sjn  ej  kunna  tagas  till  deras  behof. 

Men  det  är  ej  nog  dermed,  att  beaktans värda  invändningar 
kunna  göras  mot  hem  uppfostrans  företräden,  utan  goda  skäl 
kunna  ock  anföras  till  förmån  för  uppfostran  i  skolan. 

I  allmänhet  kan  skolan  försäkra  sig  om  bättre  lärarekrafter 
än  hemmet.  Hon  har  nämligen  att  erbjuda  fast  anställning, 
större  löneförmåner,  underhåll  under  sjukdom,  pension  under 
ålderdomens  dagar  samt  större  oberoende  i  det  hvardagliga 
lifvet. 

Skolan  har  ock  tillgång  till  rikhaltigare  undervisningsma- 
teriel, hvarigenom  undervisningen  kan  understödjas  och  göras 
mera  lefvande,  t.  ex.  fysiska  apparater,  naturhistoriska  sam- 
lingar, kartor  och  planscher,  bibliotek  m.  m. 

Undervisningen  i  skolan  har  vanligen  med  sig,  att  det,  som 
meddelas,  klarare  uppfattas  och  fastare  bibehålles  i  minnet,  ty 
för  att  alla  barnen  måtte  kunna  tillegna  sig  det,  som  är  i  fråga, 
tvingas  läraren  att  se  det  från  fiere  olika  sidor,  att  många  gånger 
repetera  det,  att  om  och  om  igen  tillämpa  och  öfva  det. 

Täflan  med  kamrater  i  det  gemensamma  arbetet  eggar  till 
flit,  uppmärksamhet  och  ordentlighet. 

Samlifvet  i  skolan  hjelper  ock  att  bortslipa  många  sinnets 
skrofligheter,  såsom  egensinne,  maktlystnad,  högmod,  egoism, 
tillbakadragenhet,  inställsamhet,  klenmod  m.  m. 

Slutligen  må  ihågkommas,  att  barnen  skola  fostras  till  att 
blifva  dugande  medlemmar  i  en  mensklig  gemenskap.  Härtill 
bidrager  i  ej  ringa  mån,  att  de  i  skolan  få  vänja  sig  vid  att 
rätta  sig  efter  de  lagar  och  ordningar,  som  för  henne  äro  be- 
stämda, samt  lära  sig,  huru  de  böra  skicka  sig  å  ena  sidan  i 
förhållande  till  läraren  och  å  den  andra  till  kamraterna.  Skolan 
bildar  sålunda  en  lämplig  öfvergång  från  det  mera  enskilda  lifvet 
i  familjen  till  det  ofientliga  i  staten  ocli  kyrkan. 

Vi  tro  oss  sålunda  hafva  visat,  att  uppfostran  i  skolan  har 
företräde  framför  uppfostran  i  hemmet.  Men  —  invänder  man 
—  bevisningen  må  gälla,  när  fråga  är  om  de  allmänna  lärover- 
ken, men  folkskolan,  sådan  den  i  allmänhet  är  anordnad  på  lands-» 
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bygden  och  i  en  stor  del  af  våra  städer,  kan  väl  dock  i  allmän- 
het icke  erbjuda  de  förespeglade  företrädena,  ty  der  nödgas  ju 
lärame  att  gemensamt  handleda  icke  endast  ett  ofta  rätt  stort 
antal  barn,  utan  äfven  barn,  som  stå  på  mycket  olika  stånd- 
punkt med  hänsyn  både  till  kunskaper  och  själsutveckling. 
Härigenom  omöjliggör  man  ju  för  läraren  att  kunna  bibringa 
en  bildande  undervisning  och  att  öfver  hufvud  utöfva  något  sant 
uppfostrande  inflytande. 

Med  anledning  af  denna  invändning  vilja  vi  först  fästa  upp- 
märksamheten derpå,  att  svårigheten  för  lärarne  att  gemensamt 
handleda  ett  stort  antal  barn  i  olika  ålder  —  från  och  med  ny- 
börjaren till  och  med  dem,  som  hunnit  skolans  högsta  klass  och 
sålunda  snart  äro  färdiga  att  lemna  henne  —  föranledt  åtskilliga 
åtgärder,  hvarigenom  man  sökt  minska  antalet,  både  af  barn  och 
klasser,  som  skola  undervisas  gemensamt.  Så  är  det  stadgadt  i 
Preussen,  att  de  normala  folkskoleinrättningarna  äro  den  enklas- 
siga  folkskolan,  halfdagsskolan,  skolan  med  två  lärare  och  den 
flerklassiga  folkskolan.  I  den  enklassiga  folkskolan  undervisas 
alla  de  skolpligtiga  barnen  gemensamt  af  en  och  samme  lärare. 
Barnens  antal  får  ej  öfverstiga  åttatio.  Halfdagsskolan  är  så 
anordnad,  att  en  afdelning  besöker  skolan  under  en  del  af  dagen, 
en  annan  afdelnincr  under  en  annan  del  deraf.  Barnantalet  skall 
vara  öfver  åttatio,  eller  ock  skall  skolsalen  ej  rymma  de  skol- 
pligtiga barnen,  och  förhållandena  skola  ej  medgifva  anställ- 
ningen af  ännu  en  lärare,  om  en  halfdagsskola  skall  få  inrättas.  I 
skolan  med  två  lärare  skall  undervisning  meddelas  i  två  skilda 
klasser.  Skulle  barnantalet  stiga  utöfver  120  i  en  dylik  skola, 
skall  ännu  en  lärare  tillsättas,  och  skolan  blifva  treklassig.  I 
den  flerklassiga  skolan  meddelas  undervisning  i  tre  h  åtta  klas- 
ser, och  vid  hvarje  klass  är  en  lärare  anstäld.  Under  senare 
tiden  har  man  ifrigt  arbetat  för  flerklassiga  skolors  upprättande, 
men  ännu  finnes  dock  ett  stort  antal  enklassiga  skolor  och  kom- 
mer sannolikt  ännu  länge  att  finnas. 

I  vårt  land  åter  har  man  verkat  för  inrättandet  af  småsko- 
lor. Och,  om  sådana  i  ett  distrikt  ej  finnas,  utan  en  och  samme 
lärare  nödgas  undervisa  alla  de  skolpligtiga  barnen,  har  man 
stadgat,  att  undervisning  åt  nybörjare  och  de  mera  försigkomna 
helst  skall  meddelas  på  olika  tider.  Likaledes  får  ej  fortsätt- 
nmgsskolan    undervisas    gemensamt  med  de  öfriga  klasserna  af 
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folkskolan.  —  Det  pågår  sålunda  ett  eträfvando  att  allt  mer  och 
mex  minska  antalet  klasser,  som  skola  gemensamt  undervisas. 

Men  huru  mycket  än  blifvit  gjordt  för  att  underlätta  lärarens 
arbete  uti  ifrågavarande  hänseende,  står  det  dock  qvar,  att  han, 
—  för  att  särskildt  tänka  på  förhållandena  i  vårt  land  —  ofta  måste 
undervisa  två  eller  flere  klasser  gemensamt. 

Vi  kunna  ej  neka  till,  att  detta  medför  åtskilliga  olägen- 
heter. Det  är  svårt  att  öfvervaka  alla  barnen  under  arbetet. 
Kräfver  det  redan  mycken  uppmärksamhet  och  vaksamhet  för 
att  vid  undervisningen  kunna  rätt  följa  alla,  som  höra  till  samma 
klass,  huru  mycket  större  uppmärksamhet  och  vakenhet  kräfves 
det  icke  för  att  kunna  öfvervaka  hvar  och  en  vid  arbetet,  då 
man  har  framfor  sig  flere  grupper  med  olika  arbeten.  Det  ena- 
handa underlättar,  det  mångahanda  försvårar  uppsigten. 

Det  är  ej  lätt  att  vid  skötandet  af  flere  klasser  på  en  gång 
handhafva  disciplinen  på  ett  sätt,  som  svarar  emot  hvart  och  ett 
barns  ålder  och  temperament.  Stora  svårigheter  möta  redan 
läraren  i  detta  hänseende,  om  han  har  endast  en  klass  att  hand- 
leda, huru  mycket  större,  om  han  har  flere  att  samtidigt  sköta. 
Det  ena  ögonblicket  skall  han  rätta  en  nioåring  för  någon  för- 
seelse, det  andra  en  trettonåring,  för  kanske  samma  förseelse. 
Huru  olika  bör  det  icke  i  allmänhet  ske !  Och  under  all  denna 
olikhet  bör  dock  läraren  i  barnens  ögon  vara  en  och  densamme ; 
de  böra  i  honom  se  den  följdriktige  mannen.  I  annat  fall  un- 
dergräfves  aktningen  för  honom. 

Vidare  böra  de  särskilda  klasserna  alltid  hnfva  full  och 
lämplig  sysselsättning.  Den  eller  de  klasser,  som  icke  imder- 
visas  omedelbart  af  läraren,  skola  ock  använda  tiden  till  att  lära 
något  nyttigt.  Det  kräfves  insigt,  praktisk  blick  och  erfarenhet 
för  att  ändamålsenligt  kunna  anordna  sysselsättningarna  för  de 
klasser,  som  skola  arbeta  på  egen  hand.  Dessa  sysselsättningar, 
de  s.  k.  tysta  öfningama,  måste  sättas  i  innerligt  samband  med 
den  muntliga  undervisningen  och  hafva  till  syfte  att  repetera, 
tillämpa  eller  inöfva  något,  som  derunder  blifvit  inhemtadt. 
Det  är  ej  lätt  att  i  särskildheter  ordna  arbetet  för  de  olika  klas- 
serna, så  att  det  blir  rätt  fruktbrinofande  med  hänsvn  till  det 
mål  man  i  och  genom  det  vill  vinna. 

Af  synnerlig  vigt  vid  undervisningen  är  det,  att  en  person- 
lig vexelverkan  eger  rum  mellan  läraren  och  lärjungarne.    Häri- 


12      N:r    2.      EN    LÄKARE   FÖR  FLERE  KLASSERS  SAMTIDA  UNDERVISNING. 

genom  har  han  dem  mera  i  sin  hand,  än  när  de  arbeta  utan 
hans  direkta  ledning.  Han  kan  hålla  deras  uppmärksamhet  mera 
spänd;  han  kan  säkrare  förmedla  kunskapens  tillegnande  på  ett 
naturenligt,  deras  normala  utveckling  främjande  sätt;  han  kan 
mera  lifva  deras  intresse  och  mäktigare  inverka  på  deras  inre 
lif,  och  genom  den  inverkan  de  utöfva  på  honom  får  han  stän- 
diga impulser  till  att  efter  de  gifna  förhållandena  förfara  på 
ena  eller  andra  sättet.  Den  tid,  under  hvilken  läraren  kan  stå 
i  en  sådan  direkt  personlig  beröring  med  lärjungarne,  inskrän- 
kes  i  samma  mån,  han  har  flere  klasser  att  undervisa  samtidigt. 

Det  är  ock  svårt  för  läraren  att  medhinna  att  gifva  till- 
börlig hjelp  åt  dem,  sorn  arbeta  på  egen  hand.  Det  inträffar 
nämligen  ofta  nog,  att  barnen  ej  kunna  lösa  den  förelagda  upp- 
giften. Fä  de  då  ej  behöflig  hjelp,  inträffar  ej  sällan,  att  de 
sitta  hela  stunder  sysslolösa,  eller  ock  att  de  arbeta  på  »måfå», 
och  att  i  följd  deraf  deras  arbete  blir  gagnlöst.  I  förra  fallet 
underblåser  man  deras  benägenhet  till  liknöjdhet  och  lätja  eller 
frestar  man  dem  att  företaga  något  otillbörligt  —  fåfäng  gå 
lär  mycket  ondt.  —  I  senare  fallet  vänjas  de  lätt  vid  tanklös- 
het eller  ögontj enande. 

Slutligen  må  ej  lemnas  onämdt,  med  hvilka  stora  svårighe- 
ter det  är  förenadt  att  kunna  med  tillräcklig  noggrannhet  kon- 
trollera och,  der  så  behöfves,  rätta  alla  dessa  uppgifter,  som 
barnen  haft  att  lösa  under  de  tysta  öfningarna.  Men  kontrol- 
leras måste  de;  i  annat  fall  komma  ej  barnen  att  arbeta  med 
den  kraft,  det  allvar  och  det  intresse,  som  äro  erforderliga,  för 
att  arbetet  skall  blifva  rätt  fruktbringande. 

Af  allt  detta  framgår,  att  det  är  förenadt  med  stora  svårig- 
heter för  en  lärare  att  gemensamt  undervisa  flere  klasser;  ja, 
mången  torde,  då  han  mönstrar  alla  dessa  svårigheter,  vara  färdig 
att  förklara,  att  under  sådana  förhållanden  barnen  i  bästa  fall 
kunna  inlära  endast  de  nödtorftigaste  insigter  och  vänjas  vid  att 
iakttaga  en  viss  yttre  ordning.  Men  innan  domen  fälles  öfver  en 
sådan  skolorganisation,  som  här  är  i  fråga,  må  man  söka  göra  sig 
reda  för,  om  den  icke  å  andra  sidan  kan  medföra  några  fördelar. 

Att  en  och  samme  lärare  har  barnens  vård  sig  anförtrodd 
under  flere  år,  måste  gifva  undervisningen  och  uppfostran  fast- 
het och  följdriktighet,  h vilket  är  af  största  vigt  för  bildandet 
af  karakteren. 
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Den  lärare,  som  ensam  har  ledningen  af  barnen  under  flere 
efter  hvarandra  följande  år,  kommer  till  dem  i  ett  mycket  in- 
nerligare förhållande,  än  om  han  skall  dela  denna  med  flere 
eller  har  den  åt  sig  uppdragen  under  en  kortare  tid.  Just  den 
omständigheten,  att  han  icke  är  en  af  barnens  lärare,  utan  lä- 
raren, som  icke  behöfver  dela  med  andra  aktning  och  anseende, 
förlänar  hans  person  en  stor  betydelse.  Han  blifver  en  verklig 
auktoritet,  och  ej  sällan  fatta  lärjungame  till  honom  en  tillgif- 
venhet  och  vördnad,  som  räcka  långt  utöfver  skolåren.  Och  just 
derför,  att  läraren  ensam  har  värden  om  dem,  känna  de  så 
mycket  innerligare  tacksamhet  till  honom. 

Ju  längre  läraren  har  barnen  sig  anförtrodda,  dess  bättre  till- 
fälle har  han  att  lära  känna  dem  och  förhållandena  i  deras  hem 
och  blir  derigenom  i  stånd  att  mera  lämpa  undervisning  och 
uppfostran  efter  deras  säregna  begåfning  och  temperament  samt 
de  omständigheter,  under  hvilka  de  lefva. 

Att  undervisningen  under  en  längre  tid  meddelas  efter  ena- 
handa grundsatser  och  går  i  hufvudsakligen  samma  fotspår,  har 
med  sig  ett  säkrare  och  lugnare  framåtskridande,  än  om  under 
ena  året  vid  Undervisningen  följes  ett  behandlingssätt  och  under 
det  andra  ett  annat.  Det  störande  i  utvecklingsgången,  som 
måste  blifva  en  följd  af  ombyte  af  lärare,  inverkar  ofördelaktigt, 
helst  då  man  såsom  i  folkskolorna  vanligen  endast  har  jämförel- 
sevis kort  tid  att  foga  öfver. 

Läraren,  som  samtidigt  undervisar  flere  klasser,  mottager  i 
regeln  h varje  år  en  ny  klass.  Denna  kan  vanligen  mycket  lätt 
invänjas  i  skolans  ordningar,  enär  den  föres  tillsammans  med 
gamla  klasser,  som,  vana  att  iakttaga  skolans  ordningsstadgar, 
genom  ord  och  föredöme  inom  kort  och  snart  sagdt  utan  sär- 
skilda åtgöranden  lära  de  nya  hvad  de  hafva  att  iakttaga.  De 
gamla  klasserna  bilda  en  stam,  som  i  sig  upptager  rekryterna. 
Men  äfven  i  andra  hänseenden  är  det  af  stort  gagn  för  de  nya 
att  få  bilda  en  arbetsorganism  med  de  gamla.  Hvilken  nytta 
hafva  de  t.  ex.  ej  deraf  vid  innanläsning  och  sång!  Deras  öra 
för  riktig  och  vacker  läsning  och  sång  blir  derigenom  väsent- 
ligen uppöfvadt. 

De  tysta  öfningama  bereda  tillfälle  att  i  stillhet  och  lugn 
få  i  minnet  återkalla,  tillämpa  och  inöfva  hvad  vid  den  munt- 
liga undervisningen  blifvit  inlärdt.    Detta  kan  utöfva  ett  synner- 
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ligt  värdefullt  inflytande.  Sjelfverksamheten  tages  dervid  mycket 
i  anspråk.  Detta  ökar  intresset,  stärker  krafterna,  verkar  sjelf- 
ständighet,  gör  uppfattningen  klarare,  fäster  kunskapen  starkare 
i  minnet  samt  lär  att  använda  den.  Och  icke  nog  dermed! 
Just  derigenom  att  lärjungame  icke  alltid  behöfva  vara  så  spända, 
icke  ansträngas  så  ifrigt,  som  vanligen  eger  rum  vid  den  munt- 
liga undervisningen  enligt  nutidens  förfaringssätt,  hvilkens  för- 
träfflighet i  många  hänseenden  vi  visserligen  icke  vilja  förneka, 
utan  emellanåt  få  andrum,  få  stunder,  under  hvilka  de  vid  ett 
mera  lugnt  arbete  kunna  hemta  sig  och  i  mera  stillhet  syssel- 
sätta sina  tankar  med  något,  som  läraren  förut  genomarbetat 
med  dem,  blir  deras  egen  utveckling  stadigare  och  säkrare. 

Då  samma  uppgift  behandlas  med  olika  klasser  —  såsom  ju 
stundom  händer,  då  flere  klasser  undervisas  samtidigt  af  samme 
lärare  —  komma  de  äldre  ofta  att  få  repetera  sådant,  som  de 
joigre  första  gången  läsa.  Detta  kan  för  de  förra  hafva  det  goda 
med  sig,  att  de  komma  att  klarare  och  grundligare  uppfatta  det 
genomgångna  samt  att  det  blir  fastare  inprägladt  i  minnet.  Och 
just  detta,  att  de  få  se  det  ifrågavarande  äfven  från  andra 
synpunkter,  gör,  att  det  förekommer  dem  såsom  nytt,  fastän  det 
är  något,  som  de  åtminstone  delvis  känna  till. 

Sant  är  väl,  att  i  den  skola,  der  läraren  har  flere  klasser 
att  undervisa  samtidigt,  mindre  kurser  kunna  genomgås  än  i 
den,  i  hvilken  han  läser  med  endast  en,  men  hufvudsaken  är 
ej  att  genomgå  långa  kurser,  utan  att  grundligt  bibringa  det 
som  genomgås.  Läraren  i  det  förstnämnda  slaget  af  skolor 
måste  väl  begränsa  sina  kurser,  om  de  skola  medhinnas.  Han 
måste  noga  skilja  mellan  det  hufvudsakligaste  och  mindre  vä- 
sentliga. Han  nödgas  sålunda  utelemna  mycket,  som  kunde 
vara  af  intresse,  men  i  ersättning  härför  har  han  tillfälle  att 
kunna  grundligt  genomgå,  i  minnet  säkert  fästa  och  flitigt  öfva 
den  utstakade  kursen.  Och  i  folkskolan  bör  man  vid  undervis- 
ningen icke  så  mycket  åsyfta  att  gifva  arbetet  en  bred  och  djup 
grundval,  som  fast  mer  att  genom  mångfaldig  och  flitig  öfning 
bibringa  färdighet  att  använda  det  klart  uppfattade.  Kehr,  som 
hade  så  omfattande  studier  och  så  rik  erfarenhet  i  hvad  till 
folkskolans  angelägenheter  hör,  och  som  öppet  erkänner,  att  han 
i  sina  yngre  år,  n  en  ungdomsfrisk  hängifvenhets  ifver  hade 
lagt  ett  stort  värde  på  qvantiteten  af  den  kunskap  som  tillegnades», 
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uttalar  såsom  sin  under  ett  låBgvarigt  arbete  mognade  öfvertygelse: 
»I  folkskolan  är  obestridt  öfvande  och  kunnande  hufvudsaken.  Men 
klart  är  dock,  att  lärokursen,  om  dess  inlärande  skall  blifvatill 
någon  gagn,  måste  utgöra  ett  afrundadt  helt.  För  att  den  be- 
stämda kursen  måtte  blifva  rätt  tillegnad,  äro  i  en  flerklassig 
stola  med  endast  en  lärare  två  saker  synnerligen  af  nöden: 
den  ena,  att  läraren  förstår  att  på  kortaste  väg  handleda  barnen 
till  en  rätt  uppfattning  af  det  som  är  i  fråga;  den  andra,  att 
han    kan    gifva  ändamålsenliga  uppgifter  för  inöfvandet  deraf.» 

Ställer  man  för  ögonen  så  väl  de  ölägenheter  som  de  för- 
delar,  hvilka  flere  klassers  samtidiga  undervisning  af  en  och 
samme  lärare  har  med  sig,  torde  man  finna,  att  äfven  en  på 
detta  sätt  organiserad  skola  kan  gifva  en  så  god  undervisning 
och  uppfostran,  att  hemmen  i  allmänhet  icke  kunna  lemna 
något  motsvarande,  om  de  skulle  öfvertaga  hela  uppfostrings- 
arbetet.  De  behöfva  väl  skolan  till  hjelp,  likasom  ock  skolan 
är  i  behof  af  hemmets  understöd. 

Visserligen  måste  medgifvas,  att  undervisningen  och  upp- 
fostran kunna  lemna  ännu  bättre  resultat,  om  en  lärare  har  blott 
en  klass  i  sänder  att  undervisa,  än  om  han  skall  sköta  flere 
klasser  samtidigt.  Dock  vilja  vi  göra  detta  med gif vande  endast 
under  följande  förutsättningar:  att  läraren  får  mottaga  barnen 
vid  deras  inträde  i  folkskolan  och  sedan  följa  dem  klass  efter 
klass,  till  dess  de  afgå  ur  henne;  att  rikliga  tillfällen  beredas 
läijungame  att  i  skolan  omsorgsfullt  inöfva  hvad  som  blifvit 
meddeladt;  att  klasserna  icke  äro  allt  för  stora,  ty  är  klassen 
mycket  talrik,  lemnar  undervisningen  sämre  resultat,  än  om 
samma  antal  barn,  tillhörande  två  olika  klasser,  undervisas 
gemensamt  af  samma  lärare.  Undervisningens  framgång  för  det 
enskilda  barnet  beror  nemligen  väsentligen  på  huru  ofta  det 
ropas.  Det  stumma  åhörandet  är  till  mycket  mindre  gagn  än 
det  verksamma  deltagandet  i  undervisningen,  äfven  om  det  är 
ett  uppmärksamt  åhörande. 

Men  det  låter  sig  icke  göra  att  ordna  våra  folkskolor  i 
allmänhet  så,  att  hvarje  klass  undervisas  af  sin  särskilda  lärare. 
Det  skulle  blifva  allt  för  dyrt.  Derför  måste  det  för  när- 
varande och  sannolikt  i  en  lång  framtid,  om  en  sådan  beskäres 
vårt  folk,  så  ställas,  att  en  lärare  samtidigt  undervisar  flere 
klasser.     Att  det  till  gagn  skall  ske,  hafva  vi  ofvan  sökt  visa. 
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Det  har  ock  erfarenheten  bekräftat.  Ett  bepröfvadt  sätt 
härvid  är,  att  tysta  öfningar  användas.  Detta  insåg  ock  den 
nyligen  aflidne  F.  F.  Carlson,  hvilken  nedlagt  så  stora  förtjen- 
ster  om  svenska  folkskolan.  Redan  i  det  Kongl.  cirkuläret  den 
22  april  1864,  som  grundlägger  ett  nytt  skede  i  svenska  folk- 
skolans histora,  förbjudes  vexelundervisningsmetoden,  då  det 
heter,  »att  skolbarnen  skola  indelas  i  vissa  klasser,  hvilka,  så 
vidt  möjligt  är,  af  läraren  omedelbart  undervisas».  —  Nu  upp- 
stod frågan:  huru  skola  de  särskilda  klasserna  lämpligen  syssel- 
sättas? Statsrådet  Carlsons  mening  var,  att  tysta  öfningar  skulle 
införas.  I  Schweiz  hade  han  studerat  folkskolans  organisation 
och  funnit  sig  mycket  tilltalad  deraf.  Han  ville,  att  schweiziska 
skolomas  arbetssätt  skulle  införas  äfven  i  våra  skolor.  Hans 
åsigter  omfattades  af  åtskilliga,  som  hade  med  folkskolorna  att 
beställa,  och  tysta  öfningar  blefvo  införda  i  allt  flere  och  flere 
skolor.  Man  drefs  med  eller  mot  sin  vilja  allt  mera  åt  det 
hållet.  Vid  utarbetandet  af  normalplanen  för  landets  folk-  och 
småskolor  var  det  en  af  grundsatserna,  hvarpå  läroplanen  bygg- 
des, att  tysta  öfningar  skulle  förekomma,  och  i  den  förnyade 
folkskolestadgan  af  år  1882  blefvo  de  uttryckligen  föreskrifna. 
Der  heter  det,  >  att  vid  läsordningens  uppgörande  bör  iakttagas, 
att  de  särskilda  klasserna  omedelbart  undervisas  af  läraren,  och 
att,  då  två  eller  flere  klasser,  hvilka  skola  af  en  lärare  samti- 
digt handledas,  ej  kunna  med  fördel  undervisas  tillsammans, 
en  eller  flere  af  dem  sysselsättas  med  tysta  öfningar».  —  Men 
oaktadt  allt  detta  hafva  vi  icke  kommit  så  långt  med  dessa 
öfiiingar,  som  vi  bort.  De  äro  ännu  på  sin  höjd  ett  medel  att 
sysselsätta  de  barn,  hvilka  icke  undervisas  omedelbart  af  läraren. 
Men  de  få  icke  hafva  endast  denna  negativa  karakter,  om  de 
skola  vara  till  rätt  gagn,  och  de  behöfva  icke  heller  hafva  det. 
De  kunna,  om  de  anordnas  ändamålsenligt  och  bedrifvas  med 
omsorg,  mäktigt  bidraga  till  vinnande  af  det  mål,  skolarbetet 
afser. 

Statsrådet  Carlson  insåg  väl,  att  de  tysta  öfningar,  som  hos 
oss  blifvit  införda,  ännu  ej  voro  tillfredsställande,  att  de  funnos 
mera  till  namnet  än  till  gagnet.  Mera  än  en  gång  talade  han 
med  den,  som  skrifver  dessa  rader,  derom.  Han  vidtog  ock 
åtgärder  för  att  de  ifrågavarande  öfningarna  måtte  blifva 
verkligt  införlifvade  med  den  öfriga  undervisningen.    Så  anmo- 
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dades   den    skola,  som  sällskapet  för  folkundervisniBgens  främ- 
jande  underhåller    i    Stockholm,    på    det   sättet,    att   en  lärare 
sknlle  samtidigt  undervisa  flere  klasser  och  dervid  omedelbart 
underrisa  en  del  af  barnen  och  sysselsätta  de  öfriga  med  tysta 
öfaisgar.     Till  denna  s.  k.  normalskola  skulle  lärare  från  landets 
skilda,  orter  tk  komma  för  att  lära  sig  sköta  en  sålunda  anord- 
nad skola.     Men  försöket  bar  inga  goda  frukter.    Detta  berodde 
derpå,  att  lärame,  som  anstäldes  vid  skolan,  ej  hade  tillräcklig 
erfarenhet    och    dessutom    saknade    det  intresse  för  saken,  som 
var  af  nöden,  för  att  de  skulle  egna  sig  deråt  med  all  sin  kraft. 
Tvärtom    torde     det    kunna    sägas,   att  de    använde    de  ifråga- 
varande   öfningama    med    en    viss    ovilja  och  under  känslan  af 
att  de  ej  rätt  förstodo  sig  på  dem.    Afven  skolans  styrelse  var  icke 
i  stånd  att    visa,  huru  föreskrifterna  om  användningen  af  tysta 
ö&ingar    skulle    tillämpas.     Medlemmame  deraf  ogde  hvarken 
tid   eller    den  insigt  och  erfarenhet,  som  kräfdes  för  att  kunna 
leda  den  nya  inrättningen  i  den  riktning,  i  h vilken  man  ville 
införa   den    svenska   folkskolan.     För    att    de    tysta    öfningama 
skola    blifva    rätt    fruktbringande,   är  det  nämligen  nödvändigt, 
att  de  skötas  enligt  ett  i  särskildheter  väl  genomtänkt  och  genom- 
fördt  system.     Statsrådet  Carlson  var  ock  i  begrepp  att  utsända 
en  person  till  Schweiz  med  det  särskilda  uppdraget  att  studera 
de  tysta  öfningama.     Men  den  person,  som  tillfrågades,  om  han 
ville  mottaga  uppdraget,  var  ej  böjd  derför,  och  dermed  afstannde 
saken.     Kanske  skulle  studieresan  till  Schweiz  ej   heller  hafva 
medfört    det    dermed    åsyftade    gagnet.      Vi    tro    nämligen,  att 
det  schweiziska   systemet  ej   lämpar  sig  för  våra  förhållanden, 
utan  att  vi  böra  slå  in  på  en  annan  väg.     Emellertid  hafva  vi 
ej   kommit    synnerligen    långt  med  ordnandet  af  våra  tysta  öf- 
ningar.      De    anses    alltjämt    af   ett    stort    antal  lärare  som  ett 
oundvikligt    ondt,    hvars    egentliga  betydelse  ligger  deruti,  att 
man    i    dem    har  ett  medel  till  barnens  sysselsättning;  men  att 
denna    sysselsättning    kan  ordnas   och  ledas  så,  att  den  medför 
mycket    gagn,    det    vill  man  ej  tro.     Man  egnar  den  derför  ej 
förtjent    uppmärksamhet;    man  ordnar  den  ej  planmessigt;  man 
öfvervakar    den    ej;    man    ser    den    fortfarande   med  ovilja  och 
misstro.     Hvarpå    beror  nu  detta?    Vi  hafva  förut  flere  gånger 
påvisat    orsakerna   dertill.      Regering,    seminarier,    inspektörer, 
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läyare,  skolråd,  skoltidnmgar  —  alla,  som  hafva  med  folksko- 
lans ledning  på  ett  eller  annat  sätt  något  att  skaffa,  hafva  del 
i  den  skulden.  Länge  hafva  vi,  så  godt  vi  kunnat,  talat  för 
de  tysta  öfningama,  och  vi  hafva  hoppats,  att  för  dem  snart 
bättre  tider  skola  komma.  Men  ännu  alltjämt  vänta  vi  för- 
gäfves  på  de  bättre  tiderna.  Statsrådet  Carlson  sade,  då  han 
såg  på  hvad  han  uträttat  för  vår  folkskola:  »Nu  hafva  vi  fått 
formerna  för  folkskolan;  nu  är  tiden  inne  att  söka  tända  lif 
inom  henne.»  Nog  hade  han  rätt  deruti,  att  tiden  dertill  är 
inne ;  men  mycket  lif  har  ännu  icke  blifvit  tändt.  En  liten  lifs- 
låga  flämtar  väl  här  och  der;  men  något  allmännare  lif  finnes 
icke.  Man  sysslar  visserligen  med  en  mängd  saker,  som  höra 
till  folkskolan;  men  det  väsentligaste  af  allt  egnar  man  föga 
uppmärksamhet.  Man  sköter  en  mängd  löpande  göromål,  men 
hvad  gör  man  för  att  väcka  det  lefvande  intresset,  som  är  ett 
oundgängligt  vilkor,  för  att  skolans  arbete  skall  bära  goda  fruk- 
ter. Man  fnaskar  med  en  mängd  småsaker;  men  hufvudsaken 
lemnar  man  å  sido.  Man  utarbetar  formulärer  och  statistiska 
tabeller,  men  hvad  göres  för  att  höja  skolans  kraft  att  utöfva 
ett  förädlande  inflytande  på  de  unga,  som  lemnas  i  hennes  vård  ? 
Man  tvistar  om  kofoder  och  medelmarkegångspris,  men  drifver 
andan  ur  skolan.  Man  håller  ensidigt  på  ett  visst  förfarings- 
sätt, men  dödar  lärarepersonligheten.  Och  hvad  ligger  en  del 
lärare  och  lärarinnor  mest  om  hjertat?  Höjda  löner,  större  soci- 
alt anseende,  högre  bildning  för  att  vinna  kompetens  till  högre 
platser  —  se  der  hvad  som  sysselsätter  mångas  tankar!  Men 
månne  vår  folkbildning  derigenom  främjas?  Och  hvad  göra 
våra  skolråd  för  att  sätta  skolan  i  stånd  att  fylla  sin  uppgift? 
Och  hafva  våra  inspektörer  och  seminarier  i  sitt  arbete  för 
ögonen,  hvilka  åtgärder  behöfva  tagas  för  att  föra  skolan  fram 
det  steg,  som  hon  just  nu  borde  taga?  Dock,  eger  nu  ett  stille- 
stånd  rum  i  folkskolans  utvecklingsgång,  skola  vi  likväl  hoppas, 
att  i  den  närmaste  framtiden  en  bättre  tid  skall  randas,  en  tid, 
då  man  med  allvar  skall  begynna  att  sätta  i  verket  statsrådet 
Carlsons  djupa  tankar  om  vår  folkskola  med  hänsyn  till  hennes 
uppgift  och  verksamhetssätt.  Måtte  det  arbetet  falla  i  händerna 
på  män,  som  fattat  hans  tankar  och  värmas  af  dem! 

I    det   föregående  hafva  vi  sökt  visa,  att  det  är  under  nu- 
varande   förhållanden    nödvändigt,  att  i  folkskolan  flere  klasser 
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undexvisas  samtidigt  af  en  och  samme  lärare,  samt  att  det  kan 
ske  med  framgång.     Xu  uppstår  den  frågan,  huru  många  klasser 
kan    en  lärare   undervisa  samtidigt?  Derpå  kan  ej  gifvas  något 
bestämdt    svar,  emedan  det  i  icke  ringa  grad  beror  på  de  för- 
hållanden,   under    hvilka    skolan    arbetar.      Emellertid    ställer 
normalplanen    det    krafvet    på    läraren,    att  han  samtidigt  skall 
liTunna    undervisa   två    h,   fyra  klasser.     Såsom  regel  framställer 
han  nämligen,  att  i  småskolan  två  och  i  folkskolan  fyra  klasser 
skola    samtidigt   undervisas  af  en  och  samme  lärare.     Men  han 
antager    ock,   att  sådana  förhållanden  gifvas,  som  betinga,  att  i 
småskolan  tre  och  folkskolan  äfven  tre  klasser  samtidigt  under- 
visas af  samme  lärare.     Yi  hålla  före,  att  normalplanen  ej  stält 
fordringarna    på   lärame    för    högt;  men  vi  begynna  tveka,  om 
ej  den  anordning,  han  gjort  till  undantag,  borde  vara  regel  och 

o 

tvärtom.  Åtminstone  är  detta  en  punkt,  som  bör  tagas  i  nog- 
grant skärskådande  vid  den  revision  af  normalplanen,  som  vi 
hoppas  snart  måtte  blifva  företagen.  Han  är  nu  tio  år  gam- 
mal. Under  de  år,  han  ländt  till  efterföljd,  har  man  haft*till- 
:&lle  att  samla  riklig  erfarenhet  om  hvad  deruti  kan  behöfva 
ändras.  Dessutom  har  komitén,  som  granskat  folkskolans 
läroböcker  i  vissa  hänseenden  framstält  åtskilligt  beträffande 
innehållet  och  anordningen  af  läroböcker,  som  strider  mot  hvad 
normalplanen  föreslagit.  Denna  bör  sålunda  med  det  första 
ändras,  på  det  full  öfverensstämmelse  måtte  blifva  rådande  i  de 
fall,  som  här  äro  i  fråga. 

Flere  klassers  samtida  undervisning  af  en  och  samme  lärare 
med  tillhjelp  af  tysta  öfningar  är  en  hos  oss  ännu  med  en  viss 
misstro  och  ovilja  sedd  anordning.  Detta  beror  väl  hufvudsak- 
ligen  på  den  villfarelsen,  att  med  en  dylik  anordning  intet  af 
gagn  kan  åstadkommas,  och  att  det  derför  ej  lönar  mödan  att 
anstränga  sig  för  att  få  de  tysta  öfningama  ändamålsenligt  in- 
rättade och  med  allvar  tillämpade.  Skulle  vi  med  dessa  rader 
hafva  i  någon  mån  kunnat  rubba  öfvertygelsen  om  de  tysta 
ö&ingamas  förkastlighet,  hade  vi  gjort  ett  godt  verk. 

Carl  K — n. 


3. 

Några  ord  med  anledning  af  folkskoleiarobok-komiténs 
utlåtande  rörande  lärobSokerna  I  räkning. 

De  i  utlåtandet  angifna  grundsatserna  fördelas  i  8  delar, 
hvilka  handla  om:  1)  lärobokens  innehåll  och  grundplan;  2)  ex- 
empelsamlingens beskaffenhet;  3)  regler;  4)  kursfördelning;  5) 
beteckning ;  6)  beskrifningar,  definitioner  och  terminologi ;  7)  öfver- 
skådlighet;  och  8)  tabeller. 

Särdeles  god  är  den  i  af  delningen  om  lärobokens  innehåll 
och  grundplan  betonade  grundsatsen,  »att  en  enhetlig  tanke  skall 
genomgå  det  hela,  så  att  det  efterföljande  framträder  som  natur- 
lig 'utveckling  af  det  föregående,  och  utförandet  af  samtliga 
räknesätten,  allt  efter  som  deras  olika  art  kräfver,  grundas  på 
allmän  lag»  (sid.  3).  Derefter  följer  en  god  undersökning  af 
talbegreppet  och  tillämpning  af  de  i  denna  undersökning  fram- 
stälda  satserna  på  de  särskilda  räknesätten. 

Men  komiterades  påstående,  att  »alla  regler  om  produkt- 
siffrornas placering  bli  öfverflödiga, »  torde  derför  ej  vara  riktigt; 
ty  de  reglerna  äro  sammanfattning  af  det  förut  klargjorda  och 
äro  ofta  behöfliga.  Den  derefter  följande  redogörelsen  för  multi- 
plikation med  flersiffrig  multiplikator  kan  väl  tillämpas,  i  det  att 
man  tolkar  hvarje  produktsiffras  värde ;  men  detta  är  ej  nödvändigt. 

Det  sätt,  som  framställes  å  sid.  7  rörande  s.  k.  innehålls- 
division, är  ej  fullt  lämpligt.  Dermed  afses  att  lära  barnen  för- 
stå räkningen.  Men  uttrycket  »6  tiotal  gånger»  är  olämpligt.  Då 
komiterade  förut  så  riktigt  betonat  motsvarigheten  mellan  tal- 
sort och  konkret  sort  eller  mellan  tiotal  och  meter  i  uttrvcken 
6  tiotal  och  6  meter,  så  är  klart,  att  uttrycket  6  tiotal  gånger 
är  förkastligt.  Der  tillägges  väl  sedan,  att  denna  form  såsom 
svårare  än  »delningsdivision»  bör  blott  i  korthet  behandlas;  men 
det  fins  verkligen  lärare  och  lärarinnor,  som  för  att  riktigt  klar- 
göra saken  använda  det  förkastliga  uttrycket  för  att  lära  barnen 
den.     Här  är  ej  utrymme  att  angifva  annat  specielt  förfaringssätt. 
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Kondterade    anse    vidare    (sid.    7    och   sid.   9),    att   det  all- 
laaBna  bråkbegreppet  bör  behandlaa  före  decimalbråk,  för  att  lär- 
jungame   skola   lättare  förstå  decimalbråkbegreppet.    Det  är  ej 
nödvändigt.     I  division  med  hela  tal  bör  klargöras,  att  hvar  del 
är  en  tiondedel  af  det  hela,  då  det  hela  är  deladt  i  10  lika  delar. 
Deraf  inses  med   lätthet,  att  hvar  del  är  en  tiondedel  af  1,  om 
I  delas  i  10  lika  delar.    Att  man  i  stället  för  att  säga  1  tionde- 
del  af   1    säger   en  tiondedel,  måste  under  alla  omständigheter 
föresägas  barnen.     Emedan  det  är  likgiltigt,  i  huru  många  lika 
delar    det    hela  är  deladt,  så  är  det  klart,  att  samhörande  saker 
ej  åtskiljas  derigenom,  att  decimalbråk  upptagas  omedelbart  efter 
genomgång  af  hela  tal.     Ett  skäl  att  klargöra  allmänna  bråkbe- 
greppet före  decimalbråkbegreppet  finnes  möjligen,  nämligen  att 
många  barn  eljes  skulle  på  grund  af  kort  skoltid  sakna  kunskap 
om  allmänna  bråk  vid  slutet  af  den  samma.     Men  om  förhållan- 
dena äro  ogynsamma  för  fullständig  genomgång  af  kursen,  torde 
det    af    komiterade    afsedda    ändamålet    vinnas    bättre    genom 
kortare  kurser  här  och  der  i  så  väl  hela  tal  som  bråk  och  fram- 
för allt  genom  lämplig  hufvudräkning.     Barnen  behöfva  lika  väl 
lära  sig,  dels  att  många  rester  äro  omöjliga  att  dela  i  lika  delar 
och  ej  behöfva  delas  så  på  grund  af  omständigheterna,  och  dels 
att  mau  i  de  ilesta  fall  har  att  dela  sådana  storheter,  att  det  ej 
blir    fråga  om  talsort,  utan  om  konkreta  sorter.     Ex.  1)  Dela  4 
öre    i    7    lika  delar!     2)    Dela  a)   5  kr.,  b)  7  m.  i  8  lika  delar! 
Och  derför  är  det  för  tidigt  att  förvandla  de  såsom  rest  erhållna 
entalen  till  lägre  talsort  (bråksort),  medan  barnen  hålla  på  med 
division  i  hela  tal.* 

Den  på  sidan  12  framstådda  jemförelsen  mellan  uttrycken  % 
X  ^/g  =  ^Vsi  och  3a  X  56  =  Ibab  är  ej  lämplig,  ty  de  motsvara  ej 
hvarandra  fullkomligt.  Och  dessutom  behöfver  här  ingen  jemförelse 
ske  med  algebra.  Saken  är  lika  klar  ändå,  ja,  klarare  utan  jemförelse. 

Före  redogörelsen  för  exempelsamlingens  beskaffenhet  an- 
gifves,  att  af  seende  i  de  följande  delarna  är  fäst  blott  vid  folk- 
skolans räknebok. 

Rörande  exempelsamlingen  hafva  10  grundsatser  angifvits. 
Det  bör  dock  ifrågasättas,  om  det  är  nödvändigt  att  upptaga 
hufvudräkningsexempel  i  den  omfattning,  som  der  betonats  genom 

*  Den  af  komitéledamoten  Johansson  utarbetade  3:dje  upplagan  af 
Praktisk  räknelära,  hvaraf  första  delen  utkommit,  har  der  tillämpat  den 
aikomitén  faststälda  grundsatsen  alldeles  oriktigt. 
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ordet  »böra».  I  småskolan  genomgås  ett  betydligt  antal  hufvud- 
räkningsexempel.  Om  ock  omfånget  af  dessa  öfningar  är  olika 
i  de  olika  räknesätten,  så  sträcka  de  sig  dock  jemförelsevis  långt 
i  addition  och  subtraktion  med  hela  tal.  Och  derför  behöfva 
hnfvudräkningsexempel  icke  intagas  i  addition  och  subtraktion 
med  hela  tal  i  folkskolekursen.  Att  inrycka  dylika  exempel  vid 
nya  moment  af  räknesätten  är  ej  heller  alltid  nödvändigt. 

I  10:de  grundsatsen  förekommer  påståendet,  att  det  är 
olämpligt  att  för  lösning  af  vissa  praktiska  uppgifter  uppställa 
vissa  schemata  eller  formulär.  Detta  påstående  är  berättigadt, 
emedan  derigenom  angifves,  att  vissa  schemata  eller  formulär  ej 
få  inläras,  då  barnen  först  skola  lösa  dessa  uppgifter.  Att  all- 
deles utesluta  formulär  torde  dock  ej  vara  komiterades  mening, 
utan  meningen  är  väl,  att  lämpliga  sådana  kunna  användas,  då 
barnen  förstå  lösning  af  exemplen  på  så  naturligt  sätt  som  möjligt. 

Samma  grundsats  innehåller  äfven,  »att  uppgifter  med  kom- 
binerade räknesätt  på  ett  mera  framskridet  stadium  böra  först 
aritmetiskt  tecknas».  Det  uttrycket  är  felaktigt.  Det  är  ej  upp- 
giften, utan  svaret,  som  tecknas.  Ex.  Af  sin  mänadsförtjenst 
62  kr.  använde  Pettersson  31  kr.  till  mat  och  10  kr.  till  husrum ; 
huru  många  kr.  hade  han  sedan  qvar?  62  —  (31  +  10)  är  då  det 
betecknade  svaret,  som  efter  uträkning  är  21.  Om  eqvationsfomi 
användes,  så  uppstår:  x  =  62  — (31  4-  10).  Dervid  förekomma 
i  många  fall  parenteser.  Om  deras  användning  säges,  att  de 
skola  användas  till  begränsadt  omfång.  Innehållet  deraf  för- 
tages delvis  af  det  omedelbart  derpå  följande:  »Lämpligast  är, 
att  parenteser  få  omsluta  de  operationer,  som  enligt  textens 
innehåll  skola  utföras  före  en  annan  operation.»  Tillämpandet 
häraf  medför  öfverflödiga  parenteser.  Ex.  En  snickare  gjorde 
först  8  stolar,  bortsålde  deraf  5  st.  och  förfärdigade  derefter  9 
st.  Huru  många  stolar  hade  han  sedan?  På  grund  af  det  sista 
påståendet  skulle  svaret  på  den  frågan  betecknas  sålunda:  (8 — 5) 
-h  9.  Men  som  parenteser  tynga  uttrycket,  böra  de  begagnas  så 
litet  som  möjligt.  En  återgång  till  begränsning  i  deras  använd- 
ning förekommer  sedan,  ehuru  sväf vande. 

I  4:de  afdelningen,  som  handlar  om  kursfördelningen,  påpekas 
önskvärdheten  deraf,  att  normalplanens  kurs  för  räkning  i  första 
årsklassen  utvidgas  derhän,  att  exemplen  må  kunna  omfatta  äfven 
fyrsiffriga  tal,  dock  att  multiplikator  och  divisor  ej  få  vara  mer 
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an  ^-atffriga.  Ehuru,  såsom  alla  nog  medgifra,  svårigheterna 
deivid  ej  blifva  nämnTärdt  ökade,  så  är  den  i  normalplanen  an- 
gifna  gränsen  för  räknekursen  i  första  årsklassen  så  naturlig,  att 
den  ej  bör  öfverskridas  såsom  regel  i  exemplen.  Fyrasittriga 
tal  äro  visserligen  ganska  lätt  öfverskådliga  och  derför  lätta  att 
utfiäga,  men  större  tal  fördelas  i  grupper  för  att  underlätta  upp- 
sägandet. Af  flere  skäl  bör  den  gamla  gruppindelningen  bibe- 
hållas, och  till  den  lägsta  gruppen  höra  de  3  lägsta  talsortema. 
Intages  den  följande  talsorten  i  den  årsklassens  kurs,  sn  synes 
ett  främmande  område  beträdt.  Utsägande  af  årtal  kan  ju  ske 
pa  det  vanliga  sättet,  och  det  lilla,  som  behöfver  genomgås  för 
inlärande  deraf,  sker,  utan  att  något  behöfver  upptagas  der- 
om  i  läroboken.  För  öfrigt  är  den  klassens  kurs  ej  för  liten. 
Om  division  kan  inläras  ordentligt  inom  det  området,  så  är  mycket 
vunnet.  Och  h varför  ej  upptaga  multiplikation  och  division  med 
S-sifTriga  tal? 

I  sjette  afdelningen  om  definitioner  m.  m.  säges,  att  de  böra 
vara  sä  enkla  som  möjligt.  Men  de  sedan  anförda  exemplen  på 
definitioner  skulle  kunnat  uttryckas  enklare. 

I  samma  afdelning  definieras  bråks  förlängning  såhmda:  »att 
förlänsra  bråk  är  att  förvandla  större  delar  till  mindre,  hvilket 
sker  genom  att  multiplicera  o.  s.  v.»  Förr  har  man  ju  sagt:  att 
förlänga  bråk  är  att  multiplicera  o.  s.  v.  Hvilketdera  är  riktigt, 
belyses  bäst  af  exempel.  Bråket  '/4=*/i2-  Utsäges  detta  i  ord, 
så  höres  intet  skäl  för  namnet  förlängning.  >^Tre  Qerdedelar»  är 
lika  långt  som  >nio  tolftedelar^» ;  men  ser  man  det  skrifvet,  så 
synas  större  tal  i  det  senare  bråkets  tälj  are  och  nämnare  än  i  det 
förras.  Förlängningen  är  således  ett  förfaringssätt  liksom  addition 
och  sammansatt  af  två  multiplikationer:  täljarens  och  nämnarens. 
Ändamålet  är  i  förra  fallet  blott  en  förvandling  till  mindre  delar, 
men  i  senare  fallet  att  finna  ett  större  tal. 

Körande  terminologien  säges,  att  den  bör  alltid  vara  fast, 
bestämd  och  klar.  Det  är  godt,  att  förslag  i  detta  afseende 
framstälts  från  något  håll,  der  en  viss  auktoritet  finnes,  så  att 
större  enhet  kan  vinnas.  Sålunda  föreslås,  att  >  storheter  af  samma 
klass:^  äro  de,  som  genom  förvandling  kunna  öfverföras  till  hvar- 
andra,  ex.  längdsortema;  att  »storheter  af  samma  sort»  äro  de, 
Bom  innehålla  samma  slags  enhet,  ex.  5  kr.  och  3  kr».  Af  de 
förut    allmännast    använda    namnen:  likartade   storheter  och  lik- 
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nämda  storheter,  skulle  det  första  möjligen  kunna  missförstås, 
men  det  senare  icke.  Liknämda  storheter  har  sin  fullkomliga 
motsvarighet  i  uttrycket  liknämniga  bråk  och  är  alltid  lätt  att  förstå. 
De  af  komitén  föreslagna  äro  väl  något  längre,  men  enkla 
och  tydliga  och  torde  derför  böra  allmänt  användas.  I  ännu  högre 
grad  beaktans-  och  efterföljansvärd  är  fördelningen  af  alla  exem- 
pel i  de  två  grupperna  »sifferexempel»  och  »sakexempel».  — 
Likaså  föreslås,  att  uttrycket  »enhet»  ej  bör  användas  i  betydel- 
sen af  »ental»  och  ej  heller  i  betydelsen  af  »ett  helt»  eller  »det 
hela».  I  stället  för  »ett  helt»  användes  nu  väl  uttrycket  »en- 
heten», och  då  är  meningen  tydlig.  Då  kan  ej  menas  annat  än 
grundenheten  eller  talet  1.  När  man  i  fråga  om  tal  säger  1 
enhet,  2  enheter  o.  s.  v.,  så  är  ock  meningen  bestämd.  Som  man 
af  crammalt  användt  uttrycket  tiotal,  så  är  likväl  bäst  att  för  lik- 
formighetens  skull  använda  uttrycket  »ental»  i  stället  för  »enhet». 
Och  det  synes  således,  som  om  alla  de  af  komiterade  före- 
slagna ändringarna  i  terminologien  böra  göras. 


I  sammanhang  med  detta  korta  referat  öfver  de  af  komi- 
terade angifna  grundsatserna  för  de  i  folkskolan  användbara 
räkneböckerna  och  några  egna  tankar  derom,  kan  jag  ej  underlåta 
att  bemöta  ett  och  annat,  som  anmärkts  rörande  den  af  micr  ut- 
arbetade  »Räknekurs  för  småskolor,  folkskolor  och  folkhögskolor». 

Att  i  småskolekursen  ej  större  omsorg  egnats  åt  öfningarna 
för  talens  uppfattning,  än  hvad  der  skett,  beror  derpå,  att  i  små- 
skolan användes  åskådningsmateriel  (kulram  och  den  delbara 
kuben)  jemförelsevis  flitigt,  och  i  sammanhang  dermed  samt 
genom  lämpliga  hufvudräkningsuppgifter  bibringas  barnen  upp- 
fattning af  talen.  Det  lilla  derför  himpliga  antalet  exempel 
afser  dels  att  gifva  en  anvisning  för  lärarinnan  om  en  del  stor- 
heter, som  böra  upptagas,  och  dels  att  i  någon  mån  gifva  barnen 
tillfälle  till  arbete  på  det  området  utan  lärarinnans  omedelbaia 
ledning.  De  flesta  exempel  äro  rena  additions-  och  subtraktion- 
exempel. I  folkskolekursen  förekommer  behandling  af  tiotal- 
systemet utom  på  sid.  17  och  18  äfven  på  sid.  33  och  34. 

Behandlingen  i  folkskolekursen  grundar  sig  på  förutsätt- 
ningen, att  småskolekursen  förut  genomgåtts  ordentligt,  och  då 
böra  barnen  vara  mogna  att  lösa  ex.  21  och  66,  de  först  upp- 
tagna   ex.  i  addition  och  subtraktion,  antingen  utanTijelp  eller 
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eftei  kort  förbeiedelee,  som  väl  alla  lärare  böra  lenma,  när  ny 
8töTre  exempelafdelning  börjar  i  ny  klass.  Anmärkning  till  ex. 
81  —  4  ord  —  hade  kunnat  vara  alldeles  borta.  Att  formen 
för  ex.  66  är  olämplig,  kan  jag  icke  inse.  Och  hvad  ordningen 
mellan  ex.  67 — 69  angår,  så  är  den  äfven  riktig  enligt  den  plan^ 
som  följts.  Om  det  å  ena  sidan  är  en  enhetlig  plan  att  låta 
alla  tal  innehålla  ett  antal  af  en  viss  talsort,  så  är  det  ock  en 
enhetlig  plan  att  såsom  grund  för  räknesätten  låta  det  hela  be- 
stå af  alla  sinsi  delar.  De  uttryck,  som  nödvändigt  behöfva  an- 
vändas till  en  början  (åtminstone  i  första  årsklassen),  blifva  dä 
hög8t  få,  och  sammanhanget  mellan  räknesätten  kommer  osökt 
fram,  ehuru  naan  ej  behöfver  betona  det.  Först  blir  det  då  fråga 
offl  att  söka  a)  det  hela  eller  b)  en  del,  det  förra  genom  addi- 
tion; det  senare  genom  subtraktion.  Det  skall  ske  redan  med 
kulramens  användande  i  småskolan,  (a)  Ex.  1  +  H  =  4).  1  se- 
naie  fallet  blir  frågoformen  först  denna:  Hur  stor  är  den  andra 
delen,  om  det  hela  är  4,  och  den  ena  delen  är  1?  Derefter 
följer  såsom  den  andra  i  ordningen:  Huru  mycket  skall  läggas 
till  3,  för  att  det  hela  skall  blifva  4?  (x  +  H  =-  4.)  Sedan  böra 
följa  efter  hvarandra:  Hvad  återstår  .  .  .?  Huru  mycket  mer 
och  huru  mycket  mindre?  o.  s.  v.  Detta  förfaringssätt  leder 
omedelbart  till  det  rätta  sättet  att  pröfva  svarets  riktighet  i  sub- 
traktionsexem  pel. 

I  ex.  189  (sid.  25)  hade  visserligen  b)  kunnat  föregå  a). 
Framställningen  hade  då  blifvit  lika  med  den  i  ex.  179.  Men 
som  barnen  af  de  föregående  ex.,  ex.  179 — 188  (29  uppgifter), 
bort  få  klart  för  sig,  att  man  börjar  multiplikationen  med  den 
mindre  talsortens  antal,  så  är  ganska  likgiltigt,  om  såsom 
inledning  till  27  x  28  bftjas  med  20  x  8  eller  med  7x8.  Att 
dervid  uppdela  20  x  8  i  2  uppgifter  enligt  ex.  173  synes  mig 
ock  vara  öfverflödigt  i  räkneboken.  Lärarinnan  bör  antingen 
genomgå  ex.  liknande  ex.  189  eller,  om  hon  ej  skulle  hinna 
det,  gifva  en  ledning  jemte  hänvisning  till  ex.  173  för  uträkning 
af  189  a.  —  Uppställningen  i  ex.  180—188  (sid.  24,  25)  afser 
att  lära  såväl  lärare  som  lärjungar  inse,  att  det  är  lika  lätt  att 
mångfaldiga  ett  ensiffrigt  tal  med  ett  två-  eller  flersiffrigt  som 
att  kasta  om  ordningen  mellan  dem  och  mångfaldiga  det  två- 
eller  flersiffriga  talet  med  ett  ensiffiigt.  I  180—185  (18  uppgifter) 
uppstår  intet  »minne»;  i  ex.  186 — 188  (8  uppgifter)  uppstår  der- 
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€mot  »minne».    Vidare  afses  i  dessa  senare  att  visa,  att  det  oaktadt 
behöfva  ej  flere  siffror  skrifvas,  emedan  antalet  af  den  efter  för- 
vandlingen erhållna  högre  talsorten  behålles  i  minnet.     Det  för 
svarets  erhållande  uppskrifna,  delprodukterna,  upptager  blott  en  ny- 
rad.    Annorlunda  ställer  sig  saken,  dä  såsom  i  ex.  189  ett  två- 
siffrigt tal  mångfaldigas  med  ett  tvåsiffrigt  tal.     Då  behöfves  för 
samma  ändamåls  skull  3  nya  rader.    Olikheten  mellan  189  och  de 
närmast  föregående  är  visserligen  en  sakolikhet,  i  det  att  hvarje  del 
(»multiplikanden»)  är  större,  men  ännu  mera  en  formolikhet,  i  det 
att  flere  rader  behöfvas  på  grund  af  den  räknandes  oförmåga  att  be- 
hålla i  minnet  det,  som  der  skulle  erfordras.  Att  delprodukterna  i  de 
föregående  ex.  180 — 188  >äro  sammanslagna»,  d.  v.  v.  stå  på  en  rad, 
men  i  ex.  189  äro  skilda  på  2  rader,  hvarefter  deras  summa  står  på 
•den  tredje  raden,  hindrar  icke,  att  de  förra  ex.  äro  lämpliga  förbe- 
redelser för  det  senare  ex.  Likheten  i  sak  är  större  än  olikheten  i  form. 
Rörande  division  (sid.  26 — 29)  hafva  några  anmärkningar  fram- 
«tälts.  Så  påpekas,  att  sådana  ex.,  som  åskådliggöra  den  enklare  och 
påtagligare  betydelsen  eller  delningen  (t.  ex.  218  d),  borde  hafva 
föregått  dem,  som  behandla  »innehållssökandet»  (eller  enligt  bokens 
terminologi  —  se  ex.  66,  217  och  218!  —  de  ex.,  der  delamas  stor- 
lek sökes,  föregått  de  ex.,  der  delarnas  antal  sökes).    Om  det  hela 
(»dividenden)/),  är  så  stor  i  förhållande  till  delarna  eller  delarnas  an- 
tal (»divisom»)  att  svaret  innehåller  ett  2-siffrigt  tal,  då  bör  den  af 
komiterade  angifna  ordningen  följas.     Den  är  äfven  följd.    Se  ex. 
227  och  de  flesta  till  ex.  237!     I  12  under  dessa  exempelnummer 
stående  uppgifter  synes  det  tydligt  af  formen,  och  i  ytterligare  21 
uppgifter  bör  man  förstå  meningen  vara  den  samma.    Men  de  före- 
gående ex.  217 — 226  (36  uppgifter)  äro  så  enkla,  att  svaret  finnes 
genom  enkelt  stöd  af  multiplikationstabellen.  Om  vidare  något  klar- 
görande på  annat  sätt,  genom  kulram  eller  återgång  till  subtrak- 
tion, skulle  användas  eller  behöfvas,  så  ligger  närmast  till  hands 
att  använda  den  i  dessa  ex.  217 — 226  använda  ordningen,  d.  v.  s. 
börja  med  att  söka  delarnas  antal  (»innehållssökande»).     Jemför 
ex.    13 — 15,    20    b)    och  c)  sid.  10!     För  öfrigt  förefinnes  i  ex. 
217 — 226    mycken    vexling.    —    Att    der   funnits    en    afdelning 
divisionsexempel,  motsvarande  ex.  136 — 139  sid.  28,  och  i  hvilka 
blott  ett  antal  tiotal  delats,  hade  varit-  önskvärdt.  —  Att  icke 
de    i    238  b)  befintliga  12   kr.  först  uttrycktes  såsom  1  tiokr.  2 
enkr.,    berodde    på    det   begränsade    utrymmet.     Men    i    c)    bör 
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man  verkställa  lämplig  uppdelning  och  sedan  återgå  till  a)  och 
b)  och  på   grund  deraf  finna  de  2  delarna,  hvaraf  svaret  består. 

Huru  »behandlingen  af  ex.  254  sid.  29  torde  göra,  att  83rft<^- 
målet  med  ex.  249 — 253  till  stor  del  förfelas >,  kan  jag  ej  förstå. 
Ex.  249  a),  250—253  (20  uppgifter)  hafva  eller  kunna  hafva 
samma  innehåll  och  form  som  ex.  254  och  följande  t.  o.  m.  257 
(eller  14  uppgifter).  —  Uppdelningen  i  ex.  254,  tillämpad  i  ex. 
255,  kan  ej  rätteligen  sägas  vara  missledande  för  den  följande 
rakningen;  men  den  är  ej  tillräcklig.  Der  om  någonsin  behöfver 
en  mängd  exempel  lösas  på  svarta  taflan  under  lärarens  omedel- 
bara ledning,  och  då  utrymmet  i  boken  (häftet)  var  så  strängt 
taget  i  anspråk,  blef  der  iugen  speciel  ledning  angifven  för  det 
svårare  fallet.  —  Att  ej  någon-  anvisning  gifvits  för  restens  be- 
handling i  form  af  allmänt  bråk,  beror  på  förut  angifvet  skäl. 

Att  slutet  af  allmänna  inledningen  till  decimalbråk  slutligen 
för  till  en  mekanisk  behandling,  anmärkes  riktigt,  i  det  att  der 
betonas,  att  decimalbråken  kunna  uppskrifvas  med  ledning  af 
delamas  och  decimalernas  antal  i  hvarje  fall.  Men  det  blir  i 
sjelfva  verket  nödvändigt  att  vid  betecknande  af  många  eller  fä 
små  decimalbråkdelar  hålla  fast  vid  det  der  använda  »mekaniska» 
uttrycksättet,  om  barnen  i  allmänhet  skola  någonsin  beteckna 
dylika  tal  riktigt.  När  nya  decimalsorter  första  gången  behandlas, 
böra  lärjungame  på  ett  enkelt  och  naturligt  sätt  bringas  till 
uppfattning  af  deras  storlek  i  förhållande  till  de  större  talsortema 
och  deraf  sedan  till  den  riktiga  beteckningen  af  dem.  Orsaken 
till  de  i  boken  gifiia  mönstren  är  den,  att  förr  i  synnerhet  och 
äfven  nu  på  många,  många  ställen  den  före  decimalkommat  stå- 
ende nollan  utläses.  Och  för  att  inskärpa  oriktigheten  deraf 
förekommer  »mönstret»  modifieradt  vid  hvarje  ny  decimalsort. 
Åtskilliga  delar  af  decimalbråksafdelningen  hade  jag  önskat 
behandla  utförligare,  men  utrymmet  tillät  det  icke.  Den  upp- 
tager jemte  sortafdelningen  24  sidor  utom  6  sidor  svar,  och  priset 
var  och  är  10  öre,  emedan  priset  för  folkskoleböcker  ej  får  vara 
högt.  Att  räknesätten  äro  grundade  på  talsorterna,  vågar  jag 
dock  påstå.  Det  framgår  af  de  i  räknesättens  hufvudafdelningar 
befintliga  inledningsexemplen,  huru  få  de  än  äro.  Likheten  mel- 
lan behandlingen  der  —  så  \\åi  det  öfver  hufvud  kan  ske  — 
och  behandlingen  af  räknesätten  med  hela  tal  är  påtaglig.  Någon 
redogörelse  för  qvotens  talsorter  i  ex.  122  är  ej  behöflig,  emedan 
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der  är  fråga  om  en  bestämd  del  af  några  bråk  och  der  hänvisaB 
till  hela  tal. 

Det,  som  nyss  nämts  rörande  decimalbråksafdelningens  min- 
dre utförlighet,  gäller  äfven  afdelningen  om  allmänna  bråk. 

Nog  lämpar  sig  ex.  6  sid.  75  till  utgångspunkt,  men  derför 
borde  det  ej  hafva  föregått  ex.  1 — 5.  Ty  äfven  de  lämpa  sig  såsom 
utgångspunkt.  Genom  dem  förbindes  allmänna  bråkläran  med  läran 
om  hela  tal,  nemligen  med  det  närmast  före  ex.  226  på  sid.  27 
stående.  De  ex.  lämpa  sig  för  hufvudräkning  utan  föreg.  åskådning. 

1  öfverensstämmelse  med  det  förut  anmäi^kta  rörande  bety- 
delsen af  ordet  förlängning  bör  det  i  ex.  63 — 65  stående  gå  före 
det  i  ex.  66  och  följande  stående. 

På  sid.  78  står  icke,  att  man  alltid  förvandlar  allmänna  bråk 
till  decimalbråk  i  st.  f.  att  förkorta  dem,  utan  att  det  ofta  sker. 
Och  det  sker  allt  mera.  Förfaringssättet  står  nära  bråks  förläng- 
ning; men  som  oafslutade  decimalbråk  mycket  ofta  uppstå  der- 
vid,  så  bör  förvandling  af  allmänna  bråk  till  decimalbråk  ej  be- 
handlas i  sammanhang  med  allmänna  bråks  förlängning.  Som 
vidare  decimalbråken  betecknas  annorlunda  än  de  allmänna  brå- 
ken, samt  sammanhanget  mellan  de  allmänna  bråken  och  hela 
tal  förut  bör  angifvas,  och  den  af  komiterade  påpekade  en- 
hetliga metoden  tillåter  det,  så  bör  förfaringssättet  angifvas  så, 
som  der  skett,  fastän  det  är  knapphändigt  angifvet.  Den,  som 
ordentligt  genomgått  ett  seminarium  —  icke  de  äldre  lärarne  — , 
bör  med  ringa  eftertanke  förstå  sammanhanget. 

Hänvisningen  under  ex.  132  och  149  sid.  81  och  ex.  165 
sid.  82  till  ex.  34  och  ex.  35  sid.  77  är  visserligen  ej  nödvändig. 
Men  der  finnes  dock  en  likhet,  som  är  beaktansvärd  vid  den 
skriftliga  räkningen,  sedan  grunden  till  förfaringssättet  blifvit 
genomgången  med  barnen;  och  i  många  fall  är  det  nödvändigt 
att  beakta  den  likheten. 

För  lösning  af  ex.  167 — 169  är  den  enhetliga  planen  lagd 
till  grund,  ehuru  det  ej  är  angifvet.  Deremot  bar  den  ej  lagts 
till  grund  för  lösningen  af  ex.  171  ochl72,  emedan  regeln  skall 
härledas  ur  det  der  begagnade  lösningssättet.  Hvad  då  särskildt 
beträffar  exemplet  171  b),  kan  jag  icke  instämma  med  komi- 
terade deri,  att  behandlingen  deraf  är  i  synnerhet  mycket  evår- 
fattlig.  Behandlingen  grundar  sig  på  ex.  170,  hvars  enkelhet 
är  stor,  som  är  ett  hufvudräkningsexempel  och  hvars  uträkning  då 
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ej  kaB  ske  på  mer  än  ett  sätt.    Sedan  är  sjelfklart,  att  lösningen 

af  ex.  171  b)  bör  ske  sä,  som  det  skett  i  boken.    Ett  annat  lös- 

ningssätt    finnes,    hvilket   förordas    af  komitén.      Det    är   godt. 

Jag  har  användt  båda  sätten  i  seminarii  öfningsskola  och  funnit 

det  ena  lika  fattbart  som  det  andra.     Båda  äro  svåra.     Om  ^'id 

uträkning    af   ex.   172  sådan  redogörelse  utföres,  som  motsvarar 

den  för  ex.  171  angifna,  så  framgår  den  efter  ex.  172  meddelade 

regeln  omedelbart  ur  den  redogörelsen  och  det  betecknade  svarets 

hyfsning  (se  155!)  och  således  som  en  naturlig  följd  deraf,  hvadan 

den  icke  blir  mekanisk  eller  nästan  fristående. 

Beträffande  anmärkningarna  rörande  exemplens  anordning 
kan  jag  fatta  mig  kort.  Något  är  nämdt  derom  förut.  Ex.  177 
sid.  24  är  repetitionsexempel.  Det  samma  gäller  ex.  198  och 
199,  Den  i  räkneboken  befintliga  anordningen  af  ex.  175 — 185 
sid.  24  och  25  har  likaväl  sitt  stöd  i  komiterades  grundsatser 
som  den  af  komitén  föreslagna  anordningen.  Det  fins  större 
likhet  i  fråga  om  förfaringssätt  mellan  10  X  3  och  100  X  3  eller 
mellan  80  X  4  och  100  x  4  än  mellan  10  X  3  och  11  X  3  eller 
mellan  20  X  4  och  24  x  4.  Och  saken  ses  derför  ej  »mekaniskt». 
Likaså  är  likheten  mellan  23  X  2  och  204  x  3  särdeles  stor  från 
samma  synpunkt.  —  Att  i  de  olika  sortförvandlingsafdelningama 
sid.  58  och  59  följa  alldeles  samma  ordning  är  ej  nödvändigt. 
I  en  afdelning  innehålla  de  4  första  ex.  (178 — 181)  förvandling 
från  lägre  sort  till  högre,  under  det  att  de  första  ex.  i  de  öfriga 
afdelningama  innehålla  förvandling  från  högre  till  lägre  sorter. 
Detta  med  flit  gjordt.  Ty  lika  väl  som  2  förvandlingstabeller 
behöfvas  vid  förvandling  mellan  gamla  sorter  och  metersorter, 
så  vid  förvandling  mellan  sorter  inom  samma  system.  I  det  förra 
fallet  behöfva  båda  dessa  tabeller  utskrifvas*;  men  i  det  senare 
fallet  behöfver  blott  en  utföras,  emedan  den  andra  lätt  härledes 
derur.  —  I  förordet  till  räkneboken  finnes  angifvet,  att  det  sjette 
häftet  innehåller  svårare  exempel.  De  äro  ordnade  sä,  att  de 
99  första  afse  hela  tal,  deribland  sådana  blandade  ex.,  som  komi- 
terade  önskat  finna  upptagna  före  afdelningen  med  decimal- 
bråk. För  öfrigt  hänvisas  nu  till  noten  på  sid.  93  i  räkne- 
boken. 


*  I  den  år  1886  tryckta  applagan  äro  de  fullständigt  utförda,  men  i 
de  förut  tryckta  upplagorna  blott  delvis,  sä  att  förvandling  mellan  sorter 
inom  det  snart  olagliga  systemet  då  måste  utföras  af  barnen. 
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Afven  rörande  definitioner  och  termer  hafva  några  anmärk- 
ningar gjorts.  De  i  hela  tal  gifna  definitionerna  pä  ;» multiplicera» 
(sid.  40)  och  »dela»  (sid.  42)  äro  för  det  der  afsedda  ändamålet 
icke  ofullständiga.  Den  förra  gäller  till  och  med  en  stor  del 
bråkexempel.  Den  med  spärrad  stil  tryckta  sammanfattningen 
af  den  senare  definitionen  gäller  fullständigt  både  hela  tal  och 
bråk.  Den  i  räkneboken  efter  definitionen  på  multiplicera  före- 
kommande satsen:  ^De  gifna  talen  kallas  faktorer,  det  sökta 
produkt  eller  mångfald»,  är  bättre  än  den  af  komiterade  an- 
vända: »De  tal,  som  uttrycka  delarna  och  delamas  antal»  o.  s.  v. 
Att  definitionerna  äro  abstrakta,  är  sant;  men  de  måste  så  vara, 
eftersom  der  talas  om  förfaringssättet  med  tal.  —  I  det  samman- 
hang, hvari  regeln  for  användning  af  parenteser  står  efter  ex. 
9  sid.  93,  synes  han  mig  tillräcklig. 

1  ex.  11  sid.  33  förekomma  bland  andra  liknande  följande 
uppgifter:  »Utsäg  i  talet  9454,  hvad  slags  tal  hvarje  siffra  beteck- 
nar, äfvensom  huru  många  enheter  af  lägre  ordning  hon  angifver!» 
Af  denna  och  dylika  uppgifter  hafva  komiterade  dragit  den 
slutsatsen,  att  »talsorterna  der  betecknas  med  benämningen  en- 
heter». Denna  slutsats  är  oriktig.  Af  exemplet  framgår,  att 
den  första  fyran  betecknar  antal  af  annan  ordning  eller  sort  än 
den  andra  fyran,  samt  att  den  första  fyran  betecknar  40  enheter 
af  den  ordning,  som  kallas  tiotal,  eller  400  »enheter»,  men  icke  att 
talsorterna  benämnas  enheter.  För  den  lägsta  talsorten  har  termen 
»enheter»  vunnit  stadga.  —  Anm.  rörande  ex.  57  sid.  37  är 
också  oriktig. 

—  Det  har  allt  mera  blifvit  ett  språkbruk  att  använda  »tia» 
i  st.  f.  »tiotal»,  lika  väl  som  man  säger  »tia»  i  åtskilliga  andra, 
konkreta  fall  (ex.  för  »liokrona»).  Deremot  svarar  att  säga  »tvåa», 
»trea»  o.  s.  v.,  ehuru  de  äro  namn  på  siffrorna.  Men  det  är  ej 
nödvändigt  eller  lämpligt  att  använda  dem.  —  Såsom  redan  för- 
ut synes  i  sammanhang  med  redogörelsen  för  komiténs  grund- 
satser, bör  terminologien  stadgas  enligt  komiténs  förslag. 

Slutligen  vill  jag  uttala  blott  den  önskan,  att  hvarje  lärare 

och  lärarinna  borde  väl  tillegna  sig  grundsatsemas  innehåll  och 

i    sin    undervisning    tillämpa  dem.     Eäkneundervisningen  skulle 

vinna  derpå. 

Tj.   c.  Lindblom, 


4. 


Uppgift  å  elevernas  antal  m.  m. 

rid  folkskolelärareseminarierna  i  riket  samt  småskoieiiraresemina* 
riema  i  Haparanda  och  Jockmock  hdsttorminen  1887. 
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11 
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27 
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28 
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28 
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33 
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40 

IV 
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24 

3 
19 

27 

118 

19 

II 

16 

4 

20 
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19 

19 
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LinkÖDiBn 

41 

IV 

I 

2 
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20 

1 
26 
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81 

27 
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1 

21 

22 
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III 

33 

33 

IV 

3 

32 

1 

36 

118 

Skara 

1 
1 

qvinl. 

I 

II 

III 

34 
37 

28 
3 

28 
37 
37 

Falun 

qvinl. 

22 

IV 

I 

37 

10 

37 

139 

10 

1 

II 
III 

IV 

10 
21 
16 
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1 

15 
22  ^ 
16 

63 
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30 

83 
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16 
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1 

28 
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49 

IV 
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7 
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26 

23 

33 
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24 

II 

1 

25 

26 

III 

3 

29 

32 
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44 

IV 

I 
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2 
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1 
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III 

25 

25 
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1 
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3 

28 

31 
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19 
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19 
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64 
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1,177 
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I 

10 

10 

II 
III 

5 

5 

15 
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I 
II 

13 

13 

13 

Summa 

19 

18 

10 

28 

28 

5. 

Litteratur. 

Några  tankar  rörande  uppfostran  af  John  Locke.  Ofvcrsätt- 
\  BiBg  från  engelskan  af  — e  E — .  Första  hälften.  Göteborg. 
Yettergren  &  Kerber.     Pris  IjMK 

Ofvanstående  arbete  hör  till  den  serie  af  »skrifter  af  upp- 
fostringskonstens stormän»,  som  Herr  Otto  Salomon  lofvat  ut- 
gifva.  Då  den  första  af  dessa  —  Kräftgången  eller  anvisning 
till  en  oförnuftig  barnuppfostran  af  C.  G.  Salzmann  —  lemnades 
i  allmänhetens  händer,  hade  vi,  då  vi  anmälde  denna,  tillfälle 
att  framhålla  den  stora  förtjenst  om  det  uppväxande  slägtets 
uppfostran,  som  Herr  Salomon  inlagt  genom  företaget  att  till 
vårt  språk  låta  öfverflytta  åtskilliga  af  de  mest  framstående  pe- 
dagogers skrifter.  En  sanning  är  nämligen,  att  i  dessa  finnas 
många  guldkorn,  som  äro  väl  värda  att  taga  tillvara. 

Författaren  till  »Några  tankar  rörande  uppfostran»,  engels- 
ixiannen  John  Locke,  lefde  på  sextonhundratalet.  Under  sina 
studier  vid  universitetet  i  Oxford  gjorde  han  bekantskap  med 
dåvarande  lord  Ashley,  sedermera  earlen  af  Shaftesbury. 
Denne  anförtrodde  honom  uppfostrandet  af  sin  son,  hvilken  i 
sin  tur  öfverlcmnade  åt  honom  sin  förstfödde  att  uppfostras. 
Härigenom  kom  Locke  att  tänka  öfver  pedagogiska  frågor.  Sina 
åsigter  rörande  uppfostran  framstälde  han  i  sitt  ryktbara  arbete : 
Några  tankar  rörande  uppfostran,  hvilket  nu  för  första  gången 
genom  Herr  Salomons  försorg  blifvit  klädt  i  svensk  drägt. 

Målet  för  uppfostran  är  enligt  Locke  en  sund  själ  i  en  sund 
kropp.  »En  sund  själ  i  en  sund  kropp  är  en  kortfattad,  men 
fullständig  beskrifning  öfver  ett  lyckligt  tillstånd  här  i  verlden. 
Den  .  menniska,  som  är  i  besittning  af  dessa  tvänne  förutsätt-' 
ningar,  har  föga  mer  att  önska  sig,  och  den,  som  saknar  någon- 

Tidshrift  för  folkundervisningen,  årg.  1888.  3 
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dera  af  dem,  kan  endast  blifva  föga  hjelpt  med  något  annat. 
Menniskans  lycka  eller  olycka  är  till  största  delen  hennes  eget 
verk.  Om  själen  ej  rådes  till  det,  som  vist  är,  kan  menniskan 
aldrig  slå  in  på  den  rätta  vägen  och  den,  som  har  en  svag 
och  sjuklig  kropp,  kommer  aldrig  att  kunna  gå  långt  på  denna 
väg.» 

Ehuru,  säger  Locke,  själen  bör  vara  hufvudföremålet  för 
uppfostran,  får  dock  ej  kroppen  försummas.  Han  skall  utbildas 
till  en  själens  dugande  tjenare.  För  det  ändamålet  bör  den 
stärkas  och  härdas.  Derför  bör  gossen  dagligen  taga  kalla  fot- 
bad, äfvensom  hela  kalla  bad;  tidigt  gå  till  sängs  och  tidigt 
stiga  upp;  ligga  på  en  hård  bädd;  bära  vida  kläder;  äta  enkla, 
icke  kryddade  rätter  m.  m.  Synnerlig  omsorg  bör  egnas  åt  den 
sedliga  bildningen.  Tidigt  böra  de  unga  hållas  till  sjelfbehersk- 
ning  och  sjelffbrsakelse.  Aktning  för  främmande  egendom,  red- 
lighet, sanningskärlek,  mildhet  mot  djur  äro  dygder,  som  på  allt 
sätt  böra  omhuldas. 

Beröm  och  tadel  anser  Locke  som  de  förnämligaste  medlen 
vid  uppfostran.  Beröm  bör  man  gifva  i  andras  närvaro,  på  det 
dess  verkan  må  blifva  så  mycket  större;  fel  låter  man  ej  blifv» 
kända.     Kroppslig  aga  bör  användas  endast  vid  trots. 

Arbetet  bör  man  göra  så  lätt  och  intresseväckande  som 
möjligt.  Barnen  böra  ej  anse  arbetet  som  ett  dagsverke,  utan 
gå  till  det  med  glädje.  Dit  bör  man  komma  med  dem,  att  de 
bedja  att  få  lära  det  eller  det. 

Undervisning  bör  framför  allt  meddelas  i  sådana  ämnen,  som 
äro  nyttiga  och  brukbara  för  lifvet. 

Hemundervisningen  är  att  föredraga  framför  skolunder- 
visning. 

Utrymmet  förbjuder  oss  att  anföra  mera  ur  Lockes  arbete. 
Det  anförda  kan  också  vara  nog  för  att  visa,  att  det  innehåller 
åtskilligt,  som  från  en  positivt  kristlig  pedagogiks  ståndpunkt 
ej  kan  gillas;  men  också  mycket,  som  ännu  behåller  sitt  fulla 
värde  och  väl  förtjenair  att  efterföljas.  Lockes  arbete,  några 
tankar  om  uppfostran,  anses  derför  alltjämt  som  ett  mycket  be- 
tydande arbete,  dels  för  sin  nyktra  framställning  och  för  det 
stora  inflytande  det  utöfvar  på  uppfostringskonsten;  dels  ock 
för  den  stora  omsorg  om  barnens  sunda  utveckling  till  sjal  och 
kropp  det  lägger  i  dagen. 
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%Ti  fördel  måste  det  eålunda  Tara,  att  vår  pedagogiska  lit- 
tfttatuT  blifvit  xiktad  med  det  ifrågavarande  arbetet,  och  i  lik- 
\\et  med  utgifvaren  hysa  vi  den  förhoppningen,  »att  för  upp- 
fostringsfrågor nitälskande  föräldrar  och  lärare  ur  detsamma  må 
kunna  utvaska  och  till  fromma  pä  det  unga  slägtet  tillgodogöra 
inånga  af  de  guldkorn,  hvilka  här  tvifvelsutan  äro  hopade.» 

Geografiska  Bilder  för  Hemmet  och  Skolan^  ordnade  af  J, 
Bäckman,    1.    Sverige.    Stockholm.    Albert  Bonnier.    Pris  1   kr. 

Under  den  senare  tiden  har  studiet  af  geografi  vunnit 
störie  betydelse  än  tillförene  både  i  vetenskapligt  och  praktiskt 
hänseende.  Detta  har  haft  till  följd,  att  förfaringssätten  vid 
undervisningen  blifvit  allt  mera  utbildade  och  läromedlen  allt 
mera  fullkomnade.  Den  ensidiga  analytiska  lärogången,  som 
varit  allmänt  gängse,  har  blifvit  utbytt  mot  den  syntetiskt-ana- 
lytiska;  den  skematiska  framställningen  har  börjat  få  vika  för 
en  mera  målande  och  åskådlig;  fysiska  förhållanden,  befolk- 
ningsförhållanden, samfundsförhållanden  och  näringslif  behandlas 
ej  mer  skilda  för  sig,  utan  sättas  i  verkligt  samband  med  hvar- 
andra;  läseböcker  med  fullare,  färgrikare  skildringar  hafva  ut- 
gifvits;  kartorna  hafva  både  i  pedagogiskt  och  tekniskt  hän- 
seende allt  mera  fulländats.  Men  läseböcker,  läroböcker  och 
kartor  fylla  icke  behofvet  af  undervisningsmateriel.  Hvarken 
kartor  eller  beskrifning,  äfven  om  denna  är  aldrig  sä  målande, 
kunna  hvar  för  sig  gifva  alla  de  föremål,  som  omtalas  i  geo- 
grafien, tillbörlig  fullhet  och  åskådlighet.  Der  detta  icke  kan 
ske,  behöfver  man  »den  geografiska  bilden».  Af  typiska  natur- 
scenerier,  märkliga  naturföremål  och  minnesvärda  menniskoverk 
erhålla  barnen  de  tydligaste,  klaraste  och  fullaste  föreställningar 
genom  s.  k.  karaktersbilder.  Genom  dylika  skarpes  iakttagelse- 
förmågan,  underlättas  uppfattningen,  väckes  kärleken  till  naturen, 
utbildas  skönhetssinnet  och  fästes  det  afbildade  i  minnet. 

För  att  tillfredsställa  behofvet  af  dylika  bilder  begynte  man 
illustrera  läroböckerna;  men  detta  gjorde  ej  till  fyllest.  Skulle 
nämligen  illustrationer  i  tillräckligt  antal,  af  verkligt  god  be- 
skafienhet  och  tillbörlig  storlek  införas  i  läroboken,  skulle  den 
blifva  allt  för  dyr  och  få  ett  för  en  skolbok  olämpligt  format. 
Så  uppkom  tanken  att  utgifva  särskilda  häften,  som  skulle  inne- 
hålla en  planmessigt  vald  samling  af  geografiska  karaktersbilder. 
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En  dylik  samling  är  den,  som  herr  Bäckman  anordnat  för  hem- 
met och  skolan.  Vi  kunna  ej  annat  än  glädja  oss  öfver,  att 
detta  arbete  utkommit,  enär  det  vittnar  om,  att  äfven  i  vårt  land 
undervisningen  i  geografi  så  framskridit,  att  man  lärt  inse  be- 
bofvet  af  detta  undervisningsmateriel,  och  emedan  det  inger 
förhoppning  att,  sedan  början  blifvit  gjord,  förläggare  och  för- 
fattare m.  fl.  skola  anstränga  sig  att  kunna  åstadkomma  en  god 
samling  af  geografiska  bilder.  Den  egenskapen  kunna  vi  ej  till- 
erkänna de  geografiska  bilder,  som  äro  föremål  för  denna  an- 
mälan. Någon  bestämd  plan  synes  nämligen  ej  hafva  legat  till 
grund  för  urvalet.  Besynnerligt  förekommer  det  ju  att  bland 
geografiska  bilder  påträffa  Erik  XIV  och  Katarina  Månsdotter 
i  fängelset,  Gustaf  Vasa  i  Utmelandskällaren,  S:t  Sigfrid  pre- 
dikar för  hedningarne.  Blända  och  danskame.  Svårt  har  man 
derjemte  att  förstå,  h varför  åtskilliga  af  de  bilder,  som  verk- 
ligen höra  inom  geografiens  område,  blifvit  upptagna  i  samlingen. 
Landshöfdingeresidenset  i  Karlstad  synes  oss  t.  ex.  vara  en  allt 
för  obetydlig  byggnad  för  att  få  ett  rum  bland  »minnesvärda 
menniskoverk».  Och  säkerligen  frågar  mången  med  oss,  om 
märkliga  män  höra  till  geografiska  föremål.  Det  kommer  ose 
före,  som  om  grundsatsen,  som  följts  vid  urvalet,  varit  denna: 
man  tager  hvad  man  hafver.  För  öfrigt  äro  bilderna  i  allmän- 
het illa  utförda  och  många  af  dem  allt  för  små  för  bruk 
i  skola. 

Oaktadt  de  brister,  som  vidlåda  ifrågavarande  samling  af 
geografiska  bilder,  synes  det  dock  oss  som  en  fördel  för  den 
geografiska  undervisningen,  att  de  utkommit,  enär  vi  hoppas, 
att  de  skola  blifva  en  anledning  till  utgifvande  af  geografiska 
bilder,  som  bättre  motsvara  sitt  ändamål. 

Kartmtning skurs :  Kartor  öfver  Europas  Länder  och  Verlde- 
delame  af  ^.  R,  Lund  gren.  Afdelning  II.  Hjalmar  Kinbergs 
förlagsexpedition.    Stockholm.    Pris  1,75. 

Ar  1886  utkom  första  afdelningen  af  detta  arbete.  Vi  fäste 
då  våra  läsares  uppmärksamhet  derpå,  men  vi  vågade  ej  förorda 
det  till  begagnande  i  skolorna.  Nu  hafva  vi  emellertid  af  er- 
farenhet lärt  känna  dess  brukbarhet.  Öfver  ett  år  har  det  näm- 
ligen användts  vid  den  med  folkskolelärarinneseminariet  i  Stock- 
holm förenade  öfningsskolan. 
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TVUvägagåcndet  vid  ritningen  af  kartorna,  hvilket  frametälles 

i  det  texthäfte,  som  medföljer  hvarje  exemplar  af  kartritnings- 

kaiBen,  är   enkelt  och  praktiskt.     Med  en  och  annan  anvisning 

af  laiaren  kunna  barnen  reda  sig  sjelfva  vid  kartomas  ritning. 

Sysselsättningen    härmed  lämpar  sig  derför  synnerligen  väl  till 

tjst  öfhing.     Dock   torde    kartritningen    efter  denna  metod  ej 

böra   förekomma    som   tyst  öfning  förr  än  i  folkskolans  tredje 

klass    (femte    skoläret),  enär  barnen  i  allmänhet  dä  först  hafva 

de  förutsättningar,    som    äro  nödvändiga,  för  att  ifrågavarande 

arbete  skall  kunna  bedrifvas  med  framgång. 

Käknebok  för  Folkskolan  af  J.  P.  Veländer.  Stockholm,  P. 
A.  Norstedt  &  Söner.     Pris  90  Öre. 

Boken  är  indelad  i  tvä  afdelningar.  Den  första  innehåller 
folkskolans  första  och  andra  årskurser,  den  andra  omfattar  folk- 
skolans tredje  och  ^erde  årskurser.  Den  första  afdelningen  ut- 
kom  redan  1884.  Den  har  blifvit  granskad  af  komitén  för  be- 
dömande af  folkskolans  läroböcker.  Vi  hänvisa  derför  dem, 
som  äro  intresserade  för  att  få  se  något  omdöme  derom,  till  sagda 
komités  utlåtande.  Den  andra  afdelningen  åter  utkom  ej  förr 
än  i  Juni  1887.  Denna  har  ej  blifvit  granskad  af  nämda 
komité.  En  annan  gång  torde  vi  derför  komma  att  sysselsätta 
oss  med  henne. 

Låsning  för  Folket  utgifven  af  Sällskapet  för  nyttiga  kun- 
skapers spridande.  3:dje  häftet  af  årgången  1887.  Stockholm. 
P.  A.  Norstedt  &  Söner.    Pris  30  öre. 

Häftet  innehåller  följande  uppsatser:  Om  den  allmänna  guds- 
tjenstens  betydelse  och  anordning  af  Ernst  Holmberg,  Foglair 
utan  flygförmåga  af  M.  B.  Swederus,  Några  ord  om  trolldoms- 
väsendet  i  Sverige  på  1600-talet  af  A.  U.  Bååth,  Qvinnan  och 
sjukvården  af  Cecilia  Holmberg,  född  Bååth,  Franskt  badlif  af 
Reinhold  Vinter  samt  En  liten  berättelse  från  Madagaskar. 

I  den  första  framställes  betydelsen  och  anordningen  af  vår 
allmänna  gudstjenst.  Författaren  vill  fasta  vår  uppmärksamhet 
vid  den  förmån,  som  vi  ega  i  det  bestående  kyrkosamfundets 
ordningar,  samt  bidraga  till  att  skingra  den  på  många  håll  gängse 
okunnigheten  om  de  gudstjenstliga  ceromoniemas  innebörd. 
Kunde  derig'enom  den  rådande  okyrkligheten  något  minskas,  hade 
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den  enkla,  varma,  upplysande  framställningen  uträttat  ett  godt 
verk. 

I  uppsatsen  om  foglar  utan  flygförmåga  få  vi  först  lära  känna 
den  afrikanska  strutsens  utseende,  lefnadssätt,  tämjande  och  nytta, 
derefter  få  vi  göra  bekantskap  med  åtskilliga  strutsartade  foglar 
i  Svd- Amerika  och  Australien.  Med  stort  intresse  läser  man 
den  lifliga  skildringen  af  dessa  märkliga  foglar. 

I  några  ord  om  trolldomsväsendet  i  Sverige  på  1600-talet, 
söker  författaren  angifva  orsakerna  till  den  på  denna  tid  rådande 
benägenheten  för  vidskepelse  och  trolldom.  Han  finner  den  i 
folkets  fattigdom  och  nöd,  i  den  stränga  lagiska  predikan  och 
i  den  hedniska  åskådningen  om  lifvet  i  naturen,  som  ännu  fans 
qvar  från  forna  tider.  Ehuruväl  författarens  framställning  torde 
här  och  der  vara  alltför  bjärt  och  färglagd,  synes  han  i  det  stora 
hela  hafva  träifat  sanningen. 

Författarinnan  till  »Qvinnan  och  sjukvården»  visar  på  ett 
varmt,  tilltalande  sätt,  att  sjukvårderskans  kall,  åt  hvilket  många 
qvinnor  egnat  sig  som  yrke,  borde  vara  en  uppgift  för  alla  qvin- 
nor.  De  böra  nämligen  vara  familjens  vårdarinna  i  helsans  så 
väl  som  i  sjukdomens  dagar. 

I  franskt  badlif  skildras  lifvet  vid  en  badort  i  Normandie. 

Slutligen  visas  i  en  liten  täck  berättelse  från  Madagaskar, 
att  dess  infödingar  äro  mottagliga  för  sedlig  kärlek,  hvadan 
»man  kan  hoppas,  att  menniskokärlekens  religion  der  skall  förr 
eller  senare  finna  en  fruktbar  jordmån.» 

Såsom  af  ofvanstående  redogörelse  för  innehållet  synes,  erbju- 
per  det  nu  anmälda  häftet  af  Läsning  för  folket  en  omvexlande, 
upplysande  och  intresseväckande  läsning,  hvadan  vi  vilja  varmt 
förorda  det. 

Praktisk  Räknelära  för  folkskolan.  Med  talrika  öfnings- 
exempel  grundad  på  decimal-  eller  tiotalssystemet  och  uppstäld 
med  afseende  på  heuristiska  metodens  användande  af  J,  E. 
Johansson^  folkskollärare.  Hela  tal.  Tredje  omarbetade  upplagan. 
Stockholm.  J.  Beckmans  förlag.  Pris  e50  öre.  Bråkhäftet  utkom- 
mer under  nästkommande  vårtermin. 

PamiljebibeL  Valda  stycken  af  den  Heliga  Skrift  för  hem- 
met och  skolan,  med  korta  sakliga  förklaringar,  kartor  m.  m. 
utgifven  af  Fredrik  Fehr.     Nya  Testamentet. 
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\3T    förordet    till   nämda    arbete   anföra  vi  följande:   »Hvad 
åsyftai,  Wa,d    vill    denna   "familjebibel"?   Hon  åsyftar  icke  — 
4et  yare    till    af  värj  ande    af  möjligt   missförstånd  uttryckligen 
fiamhålLet  —  att  undantränga  hos  folket  den  fullständiga  bibeln 
för  att  sjelf  söka  intaga  dess  rum.    Tvärtom  bör  hon  kunna  tjena 
såsom  en  brygga  till  denna  fullständiga  bibel,  i  det  hon  genom 
att  bjuda  de  heliga  skriftemas  innehåll  i  ett  urval,  som  särskildt 
lämpar  sig  efter  de  unges  fattningsgåfva  och  menige  mans  behof 
af  omedelbar  uppbjggelse  och  kristlig  undervisning,  synes  eg- 
nad  att  efter  hand  öppna  blickar  och  hjertan  för  hela  vår  kristna 
religionsurkunds    betydelse    och  värde.     Hon   åsyftar  kortligen 
först  och  sist  att  i  sin  mån  befordra  bibelordets  läsning  och  den 
goda  kunskapen    om    de  kristna  trossanningamas  ursprungliga 
innebörd.     Ty  mycket  vore  tvifrelsutan  vunnet  till  vårt  tänke- 
sätts och  våra  seders  förädling  och  på  samma  gång  till  fyllande 
af  den    inre    tomhet    med  dess  glädjelöshet,  famlande  ovisshet 
och  vankelmod,  som  kännetecknar  så  månget  menniskolif  i  vårt 
nittonde  århundrade  efter  Kristus,  derest  om  honom,  som  blifvit 
kallad  "bibelns  kärna  och  stjema",  flitigare  lästes  och  allvarli- 
gare begrundades  ibland  oss.» 

Svenska  folkundervisningens  utveckling  från  reformationen  till 
1842  af  Nils  Torpson, 

Svenska  folkskolans  historia  är  ännu  oskrifven.  Hon  ligger 
ännu  till  stor  del  gömd  i  arkiven.  Emellertid  är  det  att  hoppas, 
att  hon  i  en  nära  liggande  framtid  skall  blifva  framdragen  i 
ljuset.  Intresset  derför  synes  vara  i  stigande.  Alånga  krafter 
äro  i  verksamhet  för  att  samla  materialier  till  en  allsidig  fram- 
ställning af  svenska  folkskolans  så  väl  inre  som  yttre  utveckling. 
Ett  vigtigt  bidrag  härtill  har  lemnats  af  herr  Torpson  i  ofvan 
angifiia  arbete.  Deri  har  han  velat  lemna  »en  öfverskådlig  och 
exakt  bild»  af  svenska  folkundervisningens  genomgångna  utveck- 
ling från  reformationstiden  till  år  1842,  då  vår  första  folkskole- 
stadga utkom.  De  källor,  hvarur  han  väsentligen  hemtat  sina 
uppgifter,  äro  kanslersgillets  och  uppfostringskomiténs  hand- 
lingar samt  konsistoriearkiven  i  Vesterås,  Strengnäs  och  Upsala. 
Det  mål,  han  vid  sitt  arbete  ständigt  haft  i  sigte,  har  varit  »att 
8öka  uppspåra  de  tankeströmningar  i  de  särskilda  tiderna,  som 
kraft  spridande  af  kunskap  ut  till  folkets  massa,  den  art  af  kun- 
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skap  man  äskat  och  skälen  till  denna  fordran,  de  förslag  som 
dagats  att  förverkliga  dessa  önskningar,  hvad  som  faktiskt  åstad* 
kommits  och  resultatet  deraf  med  afseende  på  folkets  bildnings- 
nivå.» Att  för  ett  rätt  bedömande  af  den  meddelade  kunska- 
pens 'halt  det  varit  önskligt,  om  det  sedliga  lifvets  utveckling 
kunnat  framställas  parallelt  med  kunskapens  stegring,  har  för- 
fattaren insett,  men  han  har  dock  ej  nu  kunnat  gifva  en  djlik 
framställning,  enär  behöfliga  förarbeten  härtill  ej  förefunnos. 
Tiden  har  ej  medgifvit  ett  djupare  studerande  af  herr  Torpsons 
bok,  hvadan  vi  för  denna  gång  inskränka  oss  till  ett  angifvande 
om  dess  befintlighet. 

Granskning  af  läroböcker  för  folkskolan  jemte  grundsatser 
för  deras  uppställning.  Underdånigt  utlåtande  afgifvet  den  24 
Mars  1887  af  utsedde  kommitterade.  Första  häftet  —  inledning, 
biblisk  historia  —  75  öre;  andra  häftet  —  modersmålet,  åskåd- 
ningsöfningar  —  40  öre;  tredje  häftet  —  räkning,  geometri  — 
75  öre;  fjerde  häftet  —  svensk  historia,  geografi,  kartor,  natur- 
kunnighet —  1  krona. 

Pedagogiska  småskrifter.  1.  Om  åskådlighet  vid  undervis- 
ningen, föredrag  af  J.  G.  Söderberg.  Särtryck  ur  svensk  lärare- 
tidning.    Pris  30  öre.     Svensk  läraretidnings  förlag. 

Den  lilla  skriften  andas  ett  lefvande  intresse  för  att  den 
vigtiga  grundsatsen,  att  all  undervisning  bör  vara  åskådlig, 
måtte  verkligen  blifva  tillämpad.  Det  är  derför  vi  anse  oss 
kunna  förorda  den,  oaktadt  åtskilliga  svagheter  förekomma  deri, 
helst  i  den  del,  som  handlar  om  de  psykologiska  grunder,  som 
betinga  sagda  grundsats.  Något  egentligt  nytt  innehåller  hon 
visserligen  icke;  men,  då  hon  varmt  framhåller  vigten  af  att 
undervisa  åskådligt,  helsa  vi  henne  välkommen  och  önska,  att 
hon  måtte  hitta  vägen  till  många  lärares  bokhylla. 

Låsning  för  folket,    4:de  häftet  af  årgången  1887.   Pris  30  öre. 

Just  som  manuskriptet  skulle  lemnas  till  sättning,  fingo 
vi  detta  häfte.  Det  innehåller:  Minnen  ur  fosterlandets  häfder 
af  — mm — ;  Om  växternas  näring  af  A.  F — 11;  Skildringar  från 
Tureholm  m.  m.  Ar  1887  af  Oscar  von  Knorring;  Foglar  utan 
flygförmåga  (forts,  och  slut)  af  M.  B.  Swederus;  Lyckliga  hem. 


N:r  5.      LITTERATUK.  41 

\  di^ii  {oTsta  af  dessa  uppsatser  berättas  på  ett  enkelt  och  lifligt 
8pi&  dels  livad   Birger  Jarl  —  den  kristna  medeltidens  förste 
sUtsmwi  i    Sverige  —  gjort   för  att  höja  och  främja  sedlighet 
och  borgerlig   ordning,  samt  sprida  upplysning  bland  Sveriges 
folk,  dels  liuru  han  lade  grund  till  en  äfven  i  yttre  måtto  sam- 
manhållande   medelpunkt   för   dess  offentliga  lif.     I  den  andra 
gifvas  åt  landtbrukaren  vigtiga  upplysningar  om  växternas  näring 
och  hvad  som  bör  göras  för  att  skaffa  våra  åkrar  lämpliga  och 
tillräckliga  näringsförråd,  så  att  de  må  bära  rikliga  skördar.     I 
den  tredje  skildras  några  af  våra  herregods  med  omkringliggande 
nejder.    Derefter  följer  slutet  på  den  intressanta  framställningen 
om  foglar  utan  flygförmåga.    Slutligen  har  författaren  till  »Lyck- 
liga hem:»  visat,  hvilken  stor  betydelse  ett  godt  hem  har  för  den 
enskilde  och  för  samhället,  samt  hvilka  pligter  familjefadern  har 
att  iakttaga  för  danandet  af  ett  lyckligt  hem. 

Afven  detta  häfte  erbjuder  en  god,  nyttig  och  omvexlande 
läsning.  Vi  kanna  derför  ej  annat  än  uppmana  skolråd  och 
skollärare,  att  de  måtte  göra  hvad  de  kunna,  för  att  Läsning  för 
folket,  så  länge  den  bibehåller  den  goda  anda,  i  hvilken  den 
varit  redigerad  under  den  senaste  tiden,  måtte  blifva  spridd  till 
så  många  af  våra  hem  som  möjligt. 

Carl  K — n. 


6. 

Från  hem-  och  utlandets  seminarier  och  folkskolor. 

A.    Den  fortsatta  undervisningen. 

Angående  målet  för  fortsättningsskoloma  på  landet  ock  de 
läroämnen,  som  böra  förekomma  i  dem/ uttalades  på  en  seminarie- 
konferens i  Marienburg  år  1886  bland  andra  åsigter  äfven 
följande: 

1.  Fortsättningsskolan  på  landet  bör  hafva  till  mål  att  ut- 
vidga det  i  praktiska  lifvet  användbara  vetande  och  kunnande, 
flom  folkskolan  bibringar  sina  lärjungar. 

2.  De  vigtigaste  läroämnena  i  detta  slags  skolor  äro:  tyska 
språket,  naturkunnighet,  räkning  och  geometri  samt,  om  för- 
hållandena medgifva  det,  teckning. 

3.  Undervisningen  i  tyska  språket  bör  bestå:  a)  i  läsning  af 
stycken  af  historiskt  eller  geografiskt  innehåll  eller  af  stycken, 
som  handla  om  landtbruket,  b)  i  skrifning  af  affarsskrifvelser, 
bref  och  inlagor  till  myndigheter.  Hufvudmålet  är  korrekt 
talande  och  skrifvande. 

4.  Vid  undervisningen  i  naturkunnighet  böra  endast  sådana 
ämnen,  hvari  insigter  äro  af  direkt  gagn  i  ett  landthushåll  eller 
vid  landtbruket,  behandlas. 

5.  Vid  räkneöfningama  bör  å  nyo  genomgås  det,  som 
blifvit  inhemtadt  i  folkskolorna;  dervid  må  synnerligt  afseende 
fästas  vid  ränteräkning.  Derjemte  bör  man  öfva  enkel  bokfö- 
ring, som  är  afpa«sad  för  den  mindre  handtverkarens  och  landt- 
brukarens  hushållning. 

6.  Vid  undervisningen  i  geometri  böra  lärjungame  få  lära 
använda  hvad  de  i  skolan  inlärt  på  de  i  dagliga  lifvet  före- 
kommande mätningar,  teckningar  och  beräkningar. 
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7.    Förekommer    teckning,    bör   lineartcckning    föredragas 
för  {ribandeteckning. 

Beträffande  de  här  framstälda  åsigtema  angående  fort- 
sättningsskolan  vilja  vi  endast  anmärka,  att,  äfven  om  de  ele- 
ver, som  besöka  denna,  äro  konfirmerade,  undervisning  i 
bistendomskunskap  dock  bör  förekomma,  helst  i  form  af  bibel- 
läsning och  kyrkohistoriska  berättelser.  Hos  oss  besökes  i  all- 
mänhet fortsättningsskolan  af  elever,  som  ännu  icke  konfirmerats. 
Under  sådant  förhållande  är  det  så  mycket  vigtigare,  att  under- 
visning i  kristendomskunskap  förekommer.  Mot  normalplanens 
förslag  till  lärokurs  i  detta  ämne  torde  ej  vara  mycket  att  in- 
vanda. Han  föreslår  nämligen,  att  i  fortsättningsskolan  måtte 
läsas  i  sammanhängande  följd  någon  hel  bibelbok  eller  afdel- 
ning  deraf  samt  Luthers  lilla  katekes  till  sammanfattning  af 
den  förut  genomgångna  kursen  i  kristendomskunskap. 

För  öfrigt  vilja  vi  uttala  såsom  vår  åsigt,  att  fortsättnings- 
skolan visserligen  å  ena  sidan  bör  bibehålla  karakteren  af  en 
skola,  som  meddelar  allmän  bildning;  men  att  å  den  andra 
man  så  väl  vid  urvalet  af  hvad  som  skall  läsas  som  ock  vid 
undervisningen  bör  taga  ständig  hänsyn  dertill,  att  denna  skola 
bör  utgöra  bryggan  från  skolan  till  allmänna  lifvet;  liksom 
småskolans  första  klass  är  bryggan  mellan  hemmet  och  skolan. 

Under  dén  senare  tiden  hafva  ej  sällan  röster  höjts  i  vårt 
land,  att  fortsattningsskolan,  sådan  den  är  anordnad  enligt  Kongl. 
Kungörelsen  af  den  11  September  1877,  borde  vara  obligatorisk. 
Vi  tro  ock,  att  det  skulle  lända  folkundervisningen  till  fromma, 
om  alla  folkskolans  lärjungar  med  undantag  af  dem,  som  enligt 
M^  i  nn  gällande  skolstadga  af  skolrådet  erhållit  tillstånd  att 
lemna  skolan,  innan  de  förvärfvat  det  fulla  kunskapsmåttet, 
80m  hon  enligt  det  för  henne  faststälda  reglementet  bör  med- 
dela —  vore  pligtiga  att  deltaga  i  undervisningen  i  fortsättnings- 
skolan. Vi  hålla  ock  före,  att  det  var  den  mans  mening,  genom 
tvilkcn  fortsättningsskolan  i  här  ofvan  angifna  form  kom  till 
stånd,  att  hon  i  en  framtid  skulle  blifva  obligatorisk.  Derför 
torde  hon  i  ofvan  åberopade  Kongl.  Kungörelse  hafva  blifvit 
kallad  ^»folkskolans  högsta  afdelning  eller  den  s.  k.  fortsättnings- 
skolan». Detta  innebär  nämligen  enligt  vårt  förmenande,  att 
hon  enligt  upphofsmannens  mening  skulle,  om  än  småningom, 
^äxa  in  i  folkskolan,  blifva  en  integrerande  del  deraf.     Slutli- 
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gen  tro  vi  ock,  att,  om  nämda  skola  skall  medföra  det  med 
henne  afsedda  gagnet,  skyldigheten  att  besöka  folkskolan  eller 
att  på  annat  sätt  tillegna  sig  insigter,  i^om  någorlunda  motsvara 
dem,  som  der  meddelas,  bör  utsträckas  äfven  till  hennes  högsta 
afdelning  eller  fortsättningsskoloma. 

Men  på  samma  gång  vi  äro  förvissade  derom,  att  forts&tt- 
ningsskolan  bör  vara  obligatorisk,  äro  vi  ock  öfvertygade,  att 
tiden  ännu  icke  är  inne  för  ett  lagbud,  som  utsträcker  skol- 
pligten  äfven  till  henne.  Vi  tro  nämligen  icke,  att  insigten 
om  hennes  stora  vigt  och  betydelse  har  trängt  tillräckligt  vidt 
och  djupt  in  i  folkmedvetandet  för  att  ett  sådant  skulle  kunna 
mötas  med  allmän  tillfredsställelse.  Sannolikare  är,  att  det 
skulle  mottagas  med  allmänt  missnöje.  De  närvarande  för- 
hållandena äro  nämligen  sådana,  att  ifvem  för  folkskolans  ut- 
veckling, som  på  många  sätt  gjorde  sig  gällande  under  slutet 
af  1860-  och  början  af  1870-talet  betydligt  afsvalnat.  Härtill 
hafva  i  väsentlig  mån  bidragit,  att  radikala  och  särskildt 
socialistiska  åskådningar  i  politiska  och  sociala  frågor  allt  mera 
trängt  ned  till  och  utbredt  sig  bland  de  kroppsarbetande 
klasserna;  att  en  stor  del  af  dem,  som  sällat  sig  till  det  fri- 
kyrkliga partiet,  förenat  sig  med  de  politiskt  radikala  oberoende 
af  den  ståndpunkt  dessa  intagit  i  religiöst  hänseende;  att  många 
folkskolelärare  uppträdt  som  ledare  och  agitatorer  i  de  politiska 
och  ekonomiska  striderna  samt  att  radikala  tendenser  gjort  sig 
gällande  hos  en  del  af  våra  folkskollärare  och  lärarinnor.  Allt 
detta  har  gjort,  att  ej  få  äro  benägna  för  att  kasta  på  folksko- 
lan en  väsentlig  del  af  skulden  för  tidens  lyten.  Då  härtill 
komma  de  i  ekonomiskt  hänseende  tryckta  tiderna,  som  orsakar 
motvillighet  mot  allt,  som  medför  några  betydande  kostnader, 
så  är  lätt  att  inse,  att  alla,  som  hafva  öppna  ögon  för  folksko- 
lans stora  vigt  och  betydelse,  och  som  förstå,  h vilken  vigtig 
roll  hon  spelar  för  grundläggandet,  befastandet  och  utvecklingen 
af  en  sannskyldigt  god  folkbildning,  att  alla  dessa  —  säga  vi  — 
böra  för  närvarande  iakttaga  den  allra  största  försigtighet,  när 
fråga  är  om  åtgärder  för  folkskolans  utveckling.  Enligt  vårt 
förmenande  böra  bemödandena  hufvudsakligen  gå  ut  på,  att 
undervisningen  och  uppfostran  med  allt  mera  allvar  riktas  på 
danandet  af  gudfruktiga,  tänkande  och  dugande  män  och  qvinnor, 
att  arbetet  inom  skolan  således  blir  allt  mera  intensivt;  att  det 
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allt  mera    bäres    af  en  lefvande,  god  anda.     Härigenom  skola 
alla  folkklasser    få  allt  mera  aktning  för  folkskolan;  allt  mera 
genomträngas  af  insigten  om  hennes  stora  betydelse  samt  blifva 
allt  mera   villiga    att  göra  uppoffiringar  för  hennes  utveckling. 
I  sftmma  mån  som  intresset  för  folkskolan  stiger  och  slår  fasta 
rötter,  i  samma  mån  må  man  genom  lagstiftningen  fastslå  vissa 
fonner;   men    man    må   akta  sig  £&r  att  gå  folkets  åskådningar 
och  behof  allt  för  mycket  i  förväg.     Allra  helst  bör  man  iakt- 
taga mycken    försigtighet  i  dessa   stycken  under  i  ekonomiskt 
hänseende    tryckta    tider.      Så    skulle  man  i  vår   tid,  då  stäm- 
ningen for  folkskolan  i  allmänhet  icke  är  så  gynsam  som  under 
näimast  föregående  tiden,  och  då  utgifterna  för  henne  i  många 
distrikt   äro    mycket    tyngande,    lätt    kunna    uppväcka   allmän 
orilja  mot   henne,    om    man  nu  sökte  genomdrifva  sådana  för- 
ändringar i  hennes  organisation,  som  skulle  medföra  nya  kost- 
nader.   Alltså    bör    man   för   närvarande    icke  yrka  på,  att  ett 
allmänt   påbud  utgår,  som  gör  fortsättningsskolan  obligatorisk. 
Men  deremot    bör    hvar    och   en,  som  nitälskar  för  folkskolan, 
särskildt  hennes  lärare,  skolrådsledamöter  och  inspektörer  stilla 
och  försigtigt  arbeta  för  den  fortsatta  undervisningens  ordnande 
inom  de    särskilda    distrikten    och    söka  i  det  fallet  uträtta  så 
mycket    som  möjligt  på  öfvertygelsens  och  £ri villighetens  väg. 
—  Härigenom  torde  man  kunna  gagna  den  vigtiga  saken,  helst 
om  man    lyckas    få  till  stånd  en  ändamålsenlig  fortsatt  under- 
visning,   så    att  de  goda  frukterna  deraf  falla  tydligt  i  ögonen. 
Så  bör  den  närvarande  tidens  uppgift  vara  att  bereda  den  tid, 
då  fortsättningsskolan    bör    göras  obligatorisk.  —  Fatta  vi  den 
uppgiften    rätt    i    ögonen  och   verka  för  dess  realiserande  med 
sans   och    förstånd,    men  med  icke   tröttande  ihärdighet;  synes 
088  den   tiden    ej    böra    vara   mycket    aflägsen,    då   det  ifråga- 
varande steget  kan  tagas,  att  nämligen  göra  fortsättningsskolan 
obligatorisk.     Skulle  man  åter  i  närvarande  tid  med  maktspråk 
söka   framtvinga    organisationer    af  folkskolan,    som    medförde 
Jiya  utgifter,    kunde    lätt   hända,    att  följden    blefve,    att    man 
instängde    henne    inom    snäfvare    gränser    än  tillförne.     Samma 
olyckliga  påföljd  kan  det  ock  medföra,  om  hennes  lärare  oför- 
sigtigt  uppträda  med  kraf  på  högre  löner,  högre  maktställning 
O-  d.  eller  om  de  såsom  partiledare  deltaga  i  de  politiska  eller 
ekonomiska  striderna  eller  om  de  slutligen  lägga  i  dagen  radi- 
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kala  tendenser  i  det  ena  eller  andra  afseeildet.  Vi  inse  väl, 
att  deras  ställning  behöfver  i  åtskilligt  förbättras,  och  vi  unna 
dem  gema  att  fä  den  ställning,  som  rätt  och  billighet  kräfva, 
men  vi  tro,  att  de  gagna  både  skolans  och  sin  egen  sak  bäst, 
om  de  för  närvarande  ej  framställa  anspråk  på  förbättringar, 
särskildt  i  sina  löner.  Folkskollärare  i  Norge  hafva  just  i  detta 
hänseende  dessa  dagar  gifvit  ett  exempel  på  klokhet  och  rätt* 
färdighet,  som  förtjenar  att  följas.  Till  skolmötet  i  Hougsund 
hade  blifvit  inlemnad  till  behandling  följande  ämne:  Lärames 
ekonomiska  vilkor.  Men  snart  beslöt  man  att  stryka  bort  från 
föredragningslistan  det  ämnet,  sedan  ett  par  talare  starkt  fram- 
hållit de  tryckta  tiderna  i  allmänhet  och  särskildt,  huru  svårt 
bonden  har  det.  Derför  —  menade  de  —  vore  det  hvarken 
rätt  eller  klokt  att  under  dessa  tider  af  allmänt  ekonomiskt  betryck 
yrka  på  någon  förändrad  anordning  eller  förbättring  af  lärames 
lönevilkor. 

Uti  den  åsigten,  att  fortsättningsskolan  bör  blifva  obliga- 
torisk, stärkas  vi  af  ett  meddelande  från  Ostpreussen.  Deri  sä- 
ges:  fortsättningsskolan,  som  här  begynte  sitt  lif  under  förra 
hösten,  och  som  lyckligt  nog  öfverleft  vinterhalfåret,  synes  icke 
fröjda  sig  öfver  någon  synnerligen  stor  lifskraft.  I  undervis- 
ningen i  de  särskilda  skolorna  på  landsbygden  deltogo  endast 
fyra  h,  tio  konfirmerade.  Till  en  början  pågick  undervisningen 
en  timme  hvaije  afton;  derefter  en  timme  tre  dagar  i  veckan 
och  slutligen,  då  de  besökandes  antal  allt  mera  aftagit,  en  timme 
hvarje  lördag.  Först  sedan  den  fortsatta  undervisningen  blifvit 
obligatorisk,  kan  den  ordnas  planmessigt  och  blifva  rätt  frukt- 
bringande. 

Men  vid  frågan  om  att  göra  fortsättningsskolan  obligatorisk 
må  man  akta  sig  för  att  utsträcka  pligten  att  besöka  henne 
alltför  långt.  I  Sachsen  är  sedan  flere  år  tillbaka  påbudet,  att 
den  manliga  ungdomen  skall  deltaga  i  den  fortsatta  undervis- 
ningen under  tre  år.  Men  dermed  råder  mycket  missnöje.  År 
efter  år  inlemnas  till  landtdagen  petitioner,  att  den  ifråga- 
varande skyldigheten  måtte  inskränkas.  År  1885  beslöt  andra 
kammaren  med  anledning  häraf,  att  de  sexton  petitioner  angå- 
ende denna  sak,  som  blifvit  inlemnade  till  landtdagen,  skulle 
öfverlemnas  till  regeringen.  —  Under  närvarande  förhållanden 
torde  vi  i  vårt  land  ej  böra  ställa  anspråkeiv  högre,  än  att  lär- 
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jungame,  såväl  manliga  som  qvinliga,  skola  besöka  fortsätt- 
ningsskolan  under  ett  år;  men  dock  böra  de,  som  önska,  få  del- 
taga i  undervisningen  derstades  ännu  ett  år.  För  öfrigt  böra 
så  rika  tillfällen  som  möjligt  beredas  för  dem,  som  lemnat  sko- 
lan, att  utvidga  och  befasta  sina  insigter.  För  den  skull  böra 
alla,  som  äro  intresserade  för  en  god  folkbildning  och  som  något 
deiför  kunna  verka,  hvar  i  sin  stad  bidraga  till  inrättandet  af 
högre  folkskolor  samt  till  anordnandet  af  sockenbibliotek, 
undervisningskurser,  populära  föreläsningar  m.  m. 

B.    Lärares  aflöning. 

I  större  delen  af  Tyskland  klagas  fortfarande  deröfver,  att 
larames  löner  äro  otillräckliga;  men  för  närvarande  äro  inga 
stora  förhoppningar,  att  de  skola  förbättras.  I  hertigdömet 
Altenburg  hade  inlemnaAs  förslag  till  höjande  af  lärames  löner; 
men  regeringen  förelade  det  ej  till  landtdagens  behandling. 
»De  finansiella  förhållandena  voro  för  närvarande  så  ogynsamma, 
att  det  ej  vore  att  tänka  på  en  förbättring  af  lärames  löner». 
Dock  hafva  lärarelönema  under  år  1886  höjts  i  Braunschweig, 
Anhalt  och  Reuss.  I  det  senare  landet  skall  folkskoleläraren 
såväl  i  stad  som  på  land  hafva  i  lön  fri  bostad  samt  840  m. 
Derjemte  skall  läraren  i  stad  efter  5  år  hafva  ett  lönetillägg 
af  210  m.,  efter  10  år  ytterligare  150  m.,  efter  15  år  ytterligare 
150  m.,  och  efter  20  år  ytterligare  50  m.  Hela  lönetillägget 
kommer  sålunda  att  efter  20  år  uppgå  till  560  m.  Läraren  på 
landet  åter  skall  hvart  femte  år  uppbära  ett  lönetillägg  af  75 
m.,  till  dess  detta  uppgår  till  300  m. 

I   Norrköping    bestämdes    år  1885  följande  lönebelopp  för 
ordinarie  lärare: 

Ärlig lönföråttaläsinånaderi l:alönegraden  766,56;  i  2:a  1,000,— ;  i3:e  1,200,— 

Srsåttning  för  ntonde  läsmånaden 94»44;     >       100,—;    >       100,— 

>  >     bostad 276,—;     »       300,  —  ;     »       300,— 

>  >     bränsle 90,—;     >       100,  —  ;    >       100,— 

»            >     kofoder 86,-;     >       100,—;     >       100,— 


i3:el,800. 


Samma  l:a  lönegraden  1,300, — ;  i  2:a  1,600  — 

Första  lönegraden  omfattar  de  fem  första  ordinarie  tjenste- 
^n;  andra  lönegraden,  de  fem  derpå  följande,  och  tredje  löne- 
graden alla  derefter  följande  tjensteår. 
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För  uppfljrttning  i  högre  lönegrad  fordras  skolinspektörens 
till  skolrådets  protokoll  afgifna  intyg  derom,  att  läraren  under 
samtliga  åren  ådagalagt  nit  och  skicklighet  i  sina  tjensteåliggan- 
den  samt  gjort  sig  känd  för  ett  sådant  uppförande,  som  anstår 
en  lärare.  Derjemte  är  hvarje  lärare  pligtig  att  uteslutande 
egna  sig  åt  sitt  kall  och  får  således  icke  utan  skolrådets  med- 
gifvande  egna  sig  åt  annan  verksamhet. 

För  de  ordinarie  lärarinnorna  äro  följande  löner  bestämda: 

Årlig  lön  för  åtta  läsmånader 600  kr. 

Ersättning  för  nionde  läsmånaden '   75    > 

»            >    bostad 250   » 

»            >     bränsle 90    > 

»  >     kofoder 85    » 

Samma  1,100  kr. 

För  lärarinnor,  som  oförvitligen  tjänstgjort  i  fem  år,  utgör 
årliga  lönen  för  åtta  läsmånader  700  kr. 

Småskolelärarinnor  uppbära  följande  löner: 

Ärlig  lön  för  åtta  läsmånader 622,22. 

Ersättning  för  nionde  läsmånaden 77.78. 

Summa  700, — 

Angående  löner  till  tjenstlediga  är  följande  stadgadt: 

När  lärare  eller  lärarinna  vid  Norrköpings  folkskolor  er- 
håller tjenstledighet  på  grund  af  styrkt  sjukdom,  gälla  följande 
bestämmelser: 

a)  För  ledighet  under  en  tid  af  högst  en  läsmånad  göres 
intet  afdrag  af  lönen; 

h)  För  ledighet  derutöfver  göres  för  hvarje  läsmånad 
följande  afdrag  af  lönen: 

d)  För  lärare  i  första  lönegraden  och  för  lärarinnor  vid 
egentliga  folkskolan  50  kr.,  motsvarande  ^/g  af  det  för  åtta 
kalendermånader  beräknade  statsbidraget  för  examinerade  lärare 
och  lärarinnor,  hvilket  utbekommes  endast  för  dem,  som  upp- 
rätthåller tjensten; 

6)  För  lärare  i  andra  lönegraden  60  kr.; 

c)  För  lärare  i  tredje  lönegraden  70  kr.; 

d)  För  småskolelärarinnor  18  kr.  75  öre  eller  ^/g  af  det 
för    8    kalendermånader    beräknade    statsbidraget   för  småskole- 
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läiariimDr,  hvilket  likaledes  utbekommeB  endast  för  den,  som 
uppTätthåller  tjänsten. 

Fortgår  sådan  ledighet  utöfyer  fem  år,  skall  särskild 
framstallan  göras  till  gemensamma  kyrkostämman  angående 
det  lönebelopp,  som  i  sådant  fall  kan  beyiljas  den  tjenstlediga. 

Lärare  och  lärarinna,  som  är  berättigad  att  erhålla  full 
pension  af  folkskoUärames  pensionsinrättning,  men  det  oaktadt 
qvarstår  vid  tjensten,  är  skyldig  att  betala  hela  ersättningen 
till  yikarien. 

Arvoden  till  vikarier  och  extra  ordinarier  vid  Norrköpings 
folkskolor  utgå  med  följande  belopp: 

1)  För  extra  ordinarie  examinerade  lärare: 

Årlig  lön  för  8  läsmånader 600  kr. 

Ersättning  för  9:de  låsmånaden...     76    »       575  ^y 

»  »    bostad 260   » 

»  »    brånsle 90    » 

»  »    kofoder 86    » 

SamiDäri^lO<rkV. 

2)  För  extra  ordinarie  examinerade  lärarinnor: 

Årlig  lön  för  8  lönemånader 633,S8 

Ersättning  för  9:de  låsmånaden 66,67  goQ  ^^ 

»  »    bostad 160    » 

*  »    bränsle 65    » 

»  »    kofoder 86    » 

Summa  900  kr. 

3)  För  extra  ordinarie  småskolelärarinnor: 

Årlig  lön  för  8  läsmånader 480  kr. 

Ersättning  för  9:de  låsmånaden 60    » 

Snmma  540  kr. 

Skolande  dessa  arvodesbelopp  för  tjenstgöring  under  kortare 
tid  än  ett  år  utbetalas  efter  fördelning  på  40  veckor  med  inbe- 
räknande  af  påskveckan,  så  att  ersättningen  utgår 

till  examinerad  lärare....  med  27  kr.  60  öre  för  vecka 

»  »  lärarinna     »      22    «  60    »       »         » 

»     småskolel&rariiina »     13    »  60    »       *        » 

Tidskrift  får  folkundervitningen,  år  g.  i  888.  4 
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Vid  kortare  vikariat,  extra  eller  tillfällig  tjenstgöring  har 
arvode,  som  erlagts  ur  skolkassan,  beräknats  för  lärare  efter 
1  krona,  för  lärarinna  i  egentliga  folkskolan  efter  75  öre  och 
för  småskolelärarinna  efter  50  öre  för  timme. 

Lönerna  utbetalas  qvartalsvis  den  1  Mars,  1  Juni,  1  Sep- 
tember och  1  December. 

Såsom  regel  gäller,  att,  då  folkskolelärare  dör,  till  hans 
sterbhus  utbetalas  lön  till  slutet  af  den  månad,  under  hvilken 
han  aflidit;  egande  skolrådet,  der  ömmande  omständigheter  kunna 
göra  annat  beslut  önskligt,  för  h varje  sådant  fall  att  inkomma 
till  kyrkostämman  med  särskildt  förslag. 

För  lärare  och  lärarinnor  i  fortsättnings-  och  repetitions- 
skolorna utgår  särskildt  arvode,  beräknadt  för  lärare  efter  50 
kr.,  och  för  lärarinna  efter  40  kr.  om  året  för  h varje  vecko- 
timme, utgörande  med  nuvarande  undervisningstid  S^/g  timmar 
i  veckan  för  lärare  275  kr.  och  för  lärarinna  220  kr.  Dessa 
löner  utbetalas  med  ^^j ^^  för  vårterminen  och  ^Yio  ^^^  ^^^* 
terminen  vid  den  sista  qvartalsaflöningen  under  h varje  termin. 

För  undervisning  i  slöjd  betalas  1  krona  för  timme. 

För  gymnastikläraren  är  lönen  bestämd  till  500  kr.,  som 
utbetalas  qvartalsvis  på  samma  tid  som  öfriga  lärares  löner. 

Till  trädgårdsmästaren  är  lönen  for  undervisning  i  trädgårds- 
skötsel bestämd  till  150  kr.,  som  betalas  qvartalsvis  såsom  öfng» 
löner. 

Till  biträden  vid  undervisningen  i  handarbeten  för  flickor 
betalas  i  lägre  afdelningen  af  egentliga  folkskolan  30  öre,  i 
högre  afdelningen  40  öre  för  timme,  och  utgå  dessa  arvoden 
vid  terminemas  slut  samtidigt  med  qvartalsaflöningarna. 

C.    Slöjdundervisningen. 

Slöjdundervisningen  har  på  sista  tiden  gått  mycket  framåt 
i  flere  af  Europas  länder. 

I  Sachsen  har  landtdagen  år  1886  enstämmigt  bevilja* 
10,000  m:k  till  främjande  af  undervisningen  i  slöjd;  i  Strassburg 
har  den  blifvit  införd  i  flere  skolor;  i  Breslau  inrättades  en 
slöjdskola  nyssnämnda  år,  och  samtidigt  dermed  beslöt  den 
schlesiska  central-industriföreningen  att  befordra  sagda  under- 
visning   i    Schlesien;    för    öfrigt    är    slöjdskolor  inrättade  i  «» 
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mängd  mindre  städer.  Herr  tou  Schenkendorff  har  på  mänga 
stallen  hållit  föreläsningar  om  slöjdens  stora  betydelse  vid  under- 
visningen. I  Meiningen  antog  man  efter  föreläsningens  slut 
följande  resolution: 

Det  nuvarande  ofientliga  undervisningsväsendet  i  Tyskland 
behöfrer  med  afseende  på  läroämnena  en  utvidgning  i  det  hän- 
seendet, att  själens  utbildning  främjas  genom  kroppsliga  syssel- 
sättningar, öfvade  på  uppfostrande  sätt,  och  att  samtidigt  på 
den  tysks  ungdomens  kroppsliga  utbildning  lägges  större 
vigt.  En  sådan  omgestaltning  är  icke  endast  en  skol-,  utan 
deiiämte  ock  en  social  fråga  af  framstående  betydelse  och  for- 
tjenar  hela  det  tyska  folkets  fulla  beaktande.  Församlingen  ser 
deiibr  med  glädje,  att  den  för  denna  angelägenhet  bestående 
centralkomitén  har  för  afsigt  att  åstadkomma  en  tysk  national- 
förening   för  att  främja  den  ifrågavarande  undervisningen. 

I  Norge  och  Danmark  gör  slöjdundervisningen  stora  fram- 
steg. I  Italien  är  man  ock  betänkt  att  i  skolorna  införa 
sagda  undervisning.  I  Schweiz  är  slöjdundervisningen  redan 
införd  i  alla  offentliga  och  enskilda  seminarier  samt  dessutom 
i  flere  skolor. 

Under  år  1886  höUos  särskilda  undervisningskurser  för 
utbildning  af  lärare  i  slöjd  i  Leipzig  och  Bern.  I  vårt  land 
verkar  fortfarande  slöjdseminariet  Nääs  för  utbildande  af  slöjd- 
lärare. Det  besökes  icke  endast  af  svenska  lärare  och  lärarin- 
nor, utan  af  män  och  qvinnor  från  snart  sagdt  Europas  alla 
länder.  Enligt  riksdagens  beslut  år  1887  skall  slöjdundervis- 
ning meddelas  i  tre  af  våra  manliga  seminarier.  Undervisning 
i  qvinlig  slöjd  är  införd  vid  två  qvinliga  seminarier. 

I  Frankrike  skall,  enligt  lagen  af  den  28  Mars  1882,  under- 
visning i  slöjd  och  i  bruket  af  de  verktyg,  som  användas  vid 
de  vanligaste  handtverken,  införas  i  de  offentliga  folkskolorna. 
I  vårt  land  utvidgas  fälten  för  slöjdundervisningen  allt  mer 
och  mer  så  väl  i  stad  som  på  land.  I  det  sista  häftet 
redogjorde  vi  för  slöjdens  införande  i  vår  tredje  stad.  Nu 
skola  vi  gifva  en  redogörelse  för  slöjdundervisningen  i  vår 
^erde  stad. 

I  Norrköping  infördes  undervisning  i  slöjd  år  1885.  Kedan 
föregående  året  inlemnade  skolrådet  till  Norrköpings  försam- 
lingar följande  skrifvelse: 


52    N:r  6.  från  hem-  och  utlandets  seminarier  och  folkskolor. 

Frågan  om  slöjdundervisning  för  gossar  har  länge  stått  på 
dagordningen,  och  ett  stort  antal  så  väl  stads-  som  landtkommu- 
ner  hafva  redan  infört  den  samma  vid  sina  skolor.     Att  slöjd- 
undervisningen har  stort  gagn  med  sig  torde  väl  knappast  kunna 
bestridas.     Särskildt   bör    den    hafva    stor  betydelse  i  ett  sam- 
hälle sådant  som  Norrköpings,  inom  hvilket  det  största  antalet 
af   gossar,    som    utgå  från  folkskolorna,  måste  förskaffa  sig  sitt 
uppehälle    genom    sina   händers  arbete.     Den  nytta,  som  slöjd- 
undervisningen   i  folkskolan  kan  medföra,  är  dels  bibringandet 
af   en    viss    händighet,    dels    vana    vid  och  kärlek  till  arbetet. 
Den    allmänna   händighet,    som    slöj undervisningen    afser,    kan 
emellertid,    efter    hvad    erfarenheten    numera    visat,    icke   bi- 
bringas   genom    införandet    under    skoltiden    af  ett  visst  yrke, 
utan  vinnes  bäst  genom  utförandet  af  sådana  arbeten,  som  tillåta 
handen    att    arbeta   på    ett  så  ändamålsenligt  sätt  som  möjligt. 
Att  man  stannat  vid  arbeten  i  trä  såsom  det  lämpligaste,  beror 
dels    derpå,  att  träet  är  ett  material,  som  på  samma  gång  det 
lemnar    något    motstånd    vid  arbetets  utförande,  likväl  icke  är 
svårare    att    bearbeta,   än  att  barnets   krafter  mycket  väl  räcka 
till,  dels  derpå  att  det  erbjuder  tillfälle  att  förfärdiga  ett  stort 
antal    föremål  och  att  handen  der  vid  kan  användas  på  ett  till- 
räckligt   mångsidigt    sätt    för    utbildande    af   handfärdigheten. 
Den    tid,    som    i    skolan  kan  användas  för  slöjdundervisningen, 
räcker  dessutom  icke  till  för  bibringandet  af  skicklighet  i  något 
yrke.    Det  är  just  af  dessa  skäl,  som  man  nu  mera  allmänt  vändt 
sig  till  träslöjden  såsom  undervisningsämne  i  folkskolan.    Afven 
med    afseende  på  sättet  för  undervisningens  bedrifvande  hafva 
meningarna   varit    olika.     En  rik  erfarenhet  har  nu  emellertid 
gifvit    det  resultat,   att  undervisningen  i  slöjd  bör  så  anordnas, 
att    arbetena,    som    föreläggas    barnen  till  utförande,  böra  vara 
ordnade  i  lämpliga  serier,  hvilka  af  alla  barnen  genomgås,  samt 
att  undervisningen  bäst  meddelas  af  för  denna  uppgift  särskildt 
utbildade    folkskolelärare,    enär     dessa     hafva     en     större    för- 
måga   och    vana    att   handleda    gossame   än  handtverkare,  som 
väl     kunna    hafva    stor    skicklighet    i    sitt    yrke,    men    sällan 
hafva     förmåga     att     undervisa     eller     att     bibringa     motsva- 
rande skicklighet  hos  lärjungar.     Resultaten  hafva  ock  i  allmän- 
het  visat    sig   större,    ju  större  sjelfva  förmågan  att  undervisa 
varit. 
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Inom  skolrådet  har  införandet  af  slöjd  visserligen  länge 
varit  påtänkt,  men  frågan  har  alltjämt  blifvit  undanskjuten, 
dels  emedan  man  velat  afvakta  hvad  erfarenheten  skulle  visa 
med  afseende  på  olika  metoder,  dels  på  grund  af  de  stora  kost- 
nader, som  folkskolan  under  de  senare  åren  kraft.  Hvad  den 
förstnämnda  saken  beträffar,  har  man  nu  enligt  skolrådets  me- 
2ung  kommit  till  ett  godt  resultat,  och  skolrådet  anser,  att 
undervisningen  i  slöjd  lämpligast  bör  meddelas  i  form  af  trä- 
slöjd med  arbeten  ordnade  efter  en  viss  utvecklingsgång,  med 
en  serie  af  modeller  för  arbeten,  som  alla  utföra,  samt  att  under- 
visningen lämpligast  meddelas  af  för  ändamålet  utbildade  folk- 
skolelärare på  tider,  då  de  icke  äro  upptagna  af  undervisning  i 
folkskolan,  och  slutligen  att  en  undervisningstid  af  6  timmar  i 
veckan,  fördelade  på  tre  aftnar  emellan  4  och  6,  är  fullt  till- 
räcklig. Den  andra  orsaken,  hvarför  skolrådet  icke  förr  än  nu 
framlagt  något  förslag  om  slöjdundervisningen,  har  varit  de 
stora    kostnaderna    för    skolväsendet    under    de     senare     åren. 

Skolrådets  förslag  om  införande  af  slöjdundervisning  blef 
af  kyrkostämman  godkändt,  och  undervisning  i  slöjd  tog  sin 
början  i  oktober  1885.  I  redogörelsen  för  Norrköpings  folk- 
undervisningsanstalter under  år  1886  säges  angående  slöjd- 
undervisningen: Af  den  erfarenhet,  som  vunnits,  har  framgått, 
att  den  minskning  i  lärjungames  fritid,  som  blifvit  en  följd  af 
slöjdundervisningens  införande,  icke  haft  till  följd  någon  för- 
sumlighet i  öfverläsning  af  lexor  i  de  bokliga  ämnena.  De 
arbetande  visa  synnerlig  håg  för  undervisningen.  De  arbeten, 
som  förfärdigas,  få  af  lärjungame  behållas,  sedan  de  vid  examen 
uppvisats. 

D.    Folkskoleväsendets  tillstånd. 

I  Finland  funnos  år  1886  folkskolor  till  ett  antal  af  873; 
af  dessa  voro  672  finska,  176  svenska,  22  finsk-svenska  och  3 
ryska,    192  voro   goss-skolor,   180  flickskolor  och  501  samskolor. 

Vid  skolorna  tjenstgjorde  1,131  personer;  af  dessa  voro  509 
lärare  och  622  lärarinnor.  Antalet  elever  uppgick  till  39,271. 
Dessutom  besöktes  de  s.  k.  barnskolorna  af  13,627  barn.  I  98 
af  landets   507  kommuner  saknades  fast  folkskola.     Till  skolor- 
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nas  underhåll  utbetalades  af  statsmedel  742,400  mark.  Dessutom 
bekostade  statsverket  utgifterna  för  öfverstyrelsen  och  folk- 
skoleinspektörerna med  93,532  m:k  29  p:i  och  för  folkskole- 
seminarierna med  362,693  m:k  33  p:i.  Hela  statsverkets  bi- 
drag till  folkskoleväsendet  uppgick  sålunda  till  1,198,625  m:k 
62  p:i. 

Från  några  af  Tysklands  städer  meddela  vi  uppgifter  an- 
gående kostnaderna  för  folkskolorna.  I  Sachsen  stego  utgiffcema 
till  316,565  m:k  för  163  klasser;  i  Bremen  till  516,822  m:k  för 
234  klasser;  i  Bonn  till  116,500  m:k  för  58  klasser;  i  Koblenz 
till  90,000  m:k  för  45  klasser;  i  Dreisburg  290,100  m:k  för 
118  klajsser;  i  Dusseldorf  till  403,900  m:k  för  214  klasser,  i 
Elberfeld  till  600,000  m:k  för  215  klasser;  i  Köln  till  744,080 
m:k  för  326  klasser;  i  Krefeld  till  380,114  m:k  för  193  klasser 
och  i  Trier  till  54,000  m:k  för  36  klasser.  I  Sverige  uppgick 
kostnaden  för  folkskoleväsendet  år  1885  till  en  summa  af 
11,366,352  kr. 

År  1886  inskrefvos  i  Tyskland  152,933  nya  värnepligtige. 
Af  dessa  egde  omkring  151,276  skolbildning;  under  det  att 
1,657  voro  utan  sådan.  Dock  är  tillståndet  i  detta  hänseende 
ganska  olika  i  olika  provinser.  I  alla  äro  dock  antalet  af  dem, 
som  sakna  skolbildning,  i  aftagande,  såsom  synes  af  följande 
uppgifter,  i  hvilka  talet,  som  står  framför  parentesen,  betecknar 
tillståndet  år  1886,  och  det,  som  står  inom  parentesen,  för- 
hållandet år  1876.  Af  hundra  rekryter  voro  utan  skolbildning 
i  Posen  7,59  (13,9 1),  Westpreussen  6,66  (11, oi).  Ostpreussen 
5,36  (7,35),  Schlesien  1,2  5  (3,2?),  Pommern  0,35  (1,5  4),  Branden- 
burg  0,19,  (0,66),  Sachsen  0,20,  (0,32),  Westfalen  0,i7  (1,05), 
Hannover  0,i4  (0,8i),  Rheinland  0,i4  (0,74),  Schleswig  Holstein 
0,11  (0,25),  och  Hessen-Xassau  0,io  (0,53). 


E.    Kyrkans  och  skolans  förhållande  till  hvarandra. 

Vid  den  evangeliska  skolkongressen  i  Hannover  höll  lära- 
raren  vid  realgymnasiet  i  Warburg  J.  U.  Limbach  ett  föredrag 
öfver  ämnet:  Huru  kan  åt  kyrkan  bevaras  hennes  rätt  öfver 
de  högre  skolorna,  och  särskildt  öfver  lärare  seminarierna? 
Deri  framstäldes  följande  fordringar: 
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1.  Kyrkan  har  rättsliga  anspråk  på  skolorna,  icke  endast 
på  de  lägre,  utan  ock  på  de  högre,  så  till  vida  som  de  senare 
äro  allmänna  bildningsanstalter  (i  motsats  till  fackskolan). 

2.  Kyrkan  kan  ej  afsäga  sig  denna  rätt,  d.  t.  s.  sitt  infly- 
tande på  skolorna,  vare  sig  för  sin  egen  eller  för  statens  eller 
kommunens  skull. 

3.  Det  är  icke  tillfyllcstgörande  att  åt  kyrkan  lemnas 
endast  uppsigten  öfver  religionsundervisningen,  under  det  man 
för  öfrigt  fråntager  henne  infljrtande  på  uppfostran  och  under- 
visningen. 

4.  Kyrkan  måste  begära,  att  lärare  vid  folk-  och  elementar- 
skolor lemna  nödiga  garantier  icke  blott  för  sina  insigter  och 
sitt  sedliga  uppförande  utan  äfven  för  sin  evangeliska  tro. 

5.  Kyrkan,  som  pä  anstalterna  för  bildande  af  lärare  måste 
hafva  det  inflytande,  som  tillkommer  henne,  bör  för  den  skull 
fordra:  a)  män,  som  ej  stå  på  de  kyrkliga  bekäimelsemas  botten, 
kunna  ej  vara  lärare  vid  dessa  anstalter;  b)  endast  de  af  kyrkan 
gillade  läroböckerna  böra  läggas  till  grund  för  religionsunder- 
visningen vid  seminarier  och  preparandanstalter;  äfven  andra 
antagna  läroböcker,  t.  ex.  för  undervisningen  i  historia,  böra  ej 
innehålla  något,  som  strider  emot  kyrkans  bekännelse;  c)  de 
högre  kyrkliga  myndigheterna  måste  genom  sina  företrädare 
skaffa  sig  kännedom  om  den  anda,  som  råder  i  de  bildnings- 
anstalter för  lärare,  hvilka  ligga  inom  deras  område;  d)  semina- 
ristemas  utexaminerinor  bör  endast  ske  i  närvaro  af  en  kvrkans 
representant. 

6.  Skall  kyrkans  inflytande  på  bildningsanstalterna  för 
lärare  vara  verksamt,  så  måste  hon  hafva  tillräckligt  inflytande 
på  lärames  embetsutö&ing,  och  således  a)  uppsigt  öfver  deras 
förhållande  öfver  hufvud  och  b)  i  synnerhet  öfver  deras  upp- 
fostrande och  undervisande  verksamhet  i  skolan. 

7.  Denna  uppsigt  kan  antingen  vara  förbunden  med  den 
fackmessiga  inspektionen  eller  bestå  jemte  denna. 

8.  De  högre  skolorna  (de  tekniska  fackskoloma  icke  med- 
räknade) skola  tjena  icke  blott  staten,  utan  äfven  Guds  rike: 
a)  i  allmänhet  genom  hela  deras  verksamhets  etiska  karaktär, 
h)  särskildt  genom  religionsundervisningen,  genom  hvilken  de 
egentligen  hafva  att  uppfostra  för  deltagande  i  det  kyrkliga 
lifvet. 
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9.  En  religiös  karaktär  är  oumbärlig  för  de  högre  sko- 
lorna äfven  för  uppnåendet  af  deras  pedagogiska  syftemål. 

10.  Religionsundervisningnn  meddelas  på  uppdrag  af  kyr- 
kan, äfven  om  religionsläraren  anställes  af  staten. 

11.  Bäst  är,  om  religionsundervisningen  meddelas  af 'en 
bland  skolans  ordinarie  lärare,  företrädesvis  af  hufvudläraren  i 
klassen;  endast  i  undantagsfall  bör  den  handhafvas  af  en  ortens 
prest. 

12.  Men  hänsyn  till  religionsundervisningen  sjelf  böra 
följande  punkter  iakttagas:  a)  religionsundervisningen  måste 
sättas  i  klart  förhållande  till  kyrkan  och  tryggas  för  godtycklig 
behandling;  b)  lärjungame  måste  erhålla  en  grundlig  insigt  om 
innehållet  och  sammanhanget  i  den  Heliga  skrift;  c)  öfre  af- 
delningens  barn  böra  göras  bekanta  med  evangeliska  kyrkans 
bekännelse-skrifter,  men  teologiska,  kyrko-  och  dogmhistoriska 
utläggningar  böra  undvikas,  så  snart  de  gå  utöfver  ungdoms- 
åldems  behof. 

13.  Kyrkan  tillkommer  rätten  till  uppsigt  öfver  det  religi- 
ösa elementet  i  de  högre  läroanstalterna  och  särskildt  öfver 
religionsundervisningen.  Endast  af  kyrkan  gillade  läroböcker 
böra  läggas  till  grund  för  religionsundervisningen. 

14.  De  högre  skolorna  böra  så  vidt  möjligt  skiljas  efter 
bekännelserna;  der  detta  ej  kan  utföras,  bör  hvarje  bekännelse 
skyddas  i  sin  rätt. 

15.  Ledningen  af  och  uppsigten  öfver  en  högre  skola 
kunna  blott  läggas  i  en  sådan  hand,  som  motsvarar  skolans 
konfessionella  karaktär. 

16.  Sådana  lärare,  som  missbruka  sitt  embete  till  angrepp 
på  kyrkans  tro  eller  på  de  obefästade  barnens  hjertan,  kunna 
icke  tålas. 

17.  Andens  enhet  inom  läroverkskollegiet  bör  eftersträfvas, 
då  den  är  af  högsta  betydelse,  för  att  skolan  skall  kunna  full- 
göra sin  pligt  som  uppfostrarinna,  och  då  den  sannerligen  icke 
är  mindre  vigtig,  för  att  han  skall  motsvara  sin  uppgift  be- 
träffande undervisningen. 
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F.    ITndervisningen  i  folkskolan. 

Om  undervisningen  i  de  preussiska  folkskolorna  skrifver 
en  norsk  pedagog: 

Så  vid  t  jag  har  kunnat  erfara,  gäller  det  den  preussiska 
skolan  mer  än  de  flesta  andra,  att  i  den  verkligen  genomföres 
bvad  af  den  begäres,  och  man  blir  ofta  öfverraskad  af  att  se, 
huru  långt  särskildt  stadsskoloma  hafva  kommit.  Landets  skol- 
Yäsen  beundras  derför  med  rätta,  och  dess  inflytande  på  natio- 
nens intelligens  och  kraft  ligger  i  öppen  dag.  Så  vidt  jag  för- 
står, är  preussiska  skolans  starkaste  sida  det  nationella.  Under- 
visningen i  modersmålet  bildar  den  medelpunkt,  kring  hvilken 
allt  samlas.  Läseboken  är  den  vigtigaste  boken,  och  de  olika 
afdehiingama  i  den  äro  väl  lämpade  efter  den  ålder,  för  hvil- 
ken de  äro  beräknade,  och  i  alla  hänseenden  tjenliga  till  att 
väcka  och  nära  lärjungames  intresse.  Hon  för  fram  ett  helt 
galleri  af  nationens  historiska  personligheter  och  gör  detta  ge- 
nom små  berättelser,  karakteristiska  anekdoter  o.  s.  v.,  alltså  på 
ett  sådant  sätt,  att  innehållet  lätt  präglas  djupt  in  i  lärjungarnes 
medvetande;  hon  har  en  utpräglad  nationell  karaktär.  Hon  för 
fram  de  förnämsta  skalderna,  och  ingen  lemnar  skolan  utan  att 
kunna  utantill  deras  vackraste  dikter,  litteraturens  perlor;  utan 
att  hafva  lärt  att  förstå  dem  och  väl  också  utan  att  hafva  fått 
syn  på  och  känt  deras  skönhet.  Till  de  nationella  skalde- 
styckena sluta  sig  gerna  melodier,  och  det  sjunges  gema, 
sjunges  med  glädje  och  uppfattning;  det  korrekta  uttalet  och 
betoningen,  både  när  stycket  läses  och  sjunges,  vittnar  om  ett 
verkligt  begripande  och  tillegnande,  och  man  finner  ej  detta 
underligt,  då  man  hört  den  noggranna  behandling,  som  kommit 
stycket  till  del.  I  Tyskland  äro  i  allmänhet  skalderna  väl 
kända,  och  deras  bästa  dikter  hafva  blifvit  folkets  egendom. 
Undervisningen  är  för  öfrigt  så  anordnad,  att  förmågan  att 
bruka  sitt  modersmål  i  tal  och  skrift  med  insigt  i  dess  lagar 
och  byggnad  och  med  känsla  af  dess  värde  och  skönhet  är 
det  första  och  sista  i  skolan.  Härtill  kommer  behandlingen  af 
historien,  väsentligen  den  nyare  tidens  historia;  dervid  med- 
delas insigt  om  nationens  ställning  i  nutiden  och  om  dess  stri- 
der  i    detta    århundrade;    om  anledningen  hvarför  den  kämpat 
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och  om  de  uppgifter,  som  nu  skola  lösas.  Vid  undervisningen 
i  geografi  afser  man  först  ocli  främst  att  lära  känna  fädernes- 
landet och  dess  fjsiska  och  politiska  förhållanden. 

Hvad  sjelfva  undervisningssättet  beträffar,  har  äfven  det 
blifvit  allmänt  beundradt  och  efterföljdt;  det  har  ju  också  sina 
starka  sidor.  Regeln,  att  man  bör  utgå  från  åskådningen, 
genomföres  med  oeftergiflig  stränghet.  I  ämnen,  i  hvilka  åskåd- 
ningsmedel endast  i  ringa  grad  förekomma,  genomgås  inne- 
hållet först  så  noggrant  och  åskådligt,  gradvis  och  långsamt, 
att  uppfattningen  växer  fram,  innan  det  blir  tal  om  att  lära 
och  återgifva.  Vid  sjelfva  examinationen  kommer  alltid  lära- 
rens spörsmål  först,  och  när  derigenom  uppmärksamheten  är 
väckt  och  tankarna  äro  satta  i  rörelse,  nämner  han  ett  namn. 
Svaras  rätt  —  och  detta  inträffar  vanligen  — ,  kommer  ett  njrtt 
spörsmål  och  derefter  ett  nytt  namn  o.  s.  v.  — ;  svaras  det  orätt, 
ställer  läraren  i  regeln  frågan  till  ett  annat  barn.  —  Han  syssel- 
sätter sig  aldrig  länge  med  ett  enskildt  barn,  och  klassen  har 
alltid  känslan  deraf,  att  spörsmålet  gäller  dem  alla,  och  att  det 
enskilda  namnet,  som  namnes,  är  en  tillfällighet.  Man  träfifar 
derför  stor  uppmärksamhet  i  skolan;  det  är  ett  undantag, 
om  någon  öfverraskas  med  att  sitta  ouppmärksam.  Klassen 
blifver  på  detta  sätt  ett  helt,  ett  litet  samfund,  i  hvilket  hvar 
och  en  enskild  känner  sig  hafva  gemensamma  pligter  och  gemen- 
samt ansvar.  Samfundskänslan  utvecklas  härigenom.  Det  spar- 
samma beröm,  som  gifves  för  rätta  svar,  skall  lära  lärjungarne 
att  göra  sin  pligt  och  känna  sig  tillfredsstälda  deraf.  Full- 
ständiga och  korrekta  svar  kräfvas  med  nästan  pedantisk  sträng- 
het, och  den  fordran  lärer  i  sanning  barnen  att  tänka  och 
tänka  klart,  innan  de  tala.  Att  de  skola  svara  högt,  fordras 
också  i  så  hög  grad,  att  det  stundom  mer  skrikes  än  talas. 
Kort  sagdt,  allt  hvad  den  moderna  tyska  undervisningsläran 
föreskrifver,  är  genomfördt  med  orygglig  följdriktighet,  och 
hvad  man  ser  deraf  annorstädes,  är  endast  en  jämförelsevis 
blek  bild.  Men  öfver  det  hela  kommer  lätt  något  hårdt  och 
dressyrmessigt;  detta  kan  möjligen  motsvara  något  drag  i  den 
tyska  nationalkaraktären,  men  passar  näppeligen  för  oss.  Man 
påminnes  ovilkorligen  i  en  preussisk  skola  om  officerare  och 
soldater  och  om  rekrytemas  mödosamma  exercis;  man  känner, 
huruledes    militarismen,    härorganisationens    och  de  vunna  seg- 
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ramas  följeslagare,  har  trängt  in  på  skolans  område;  den  kan 
mäikas  allestädes;  metoden  blifver  allt,  i  det  man  ängsligt  och 
i  de  minsta  enskildheter  genomför  de  fastslagna  grundsatserna. 
Metoden  kan,  som  filigramsarbete  betraktad,  väcka  vår  beun- 
dran eller  förundran.  Man  gör  intet  utan  efter  regler;  inne- 
hållets fördelning  är  på  förhand  bestämd,  delvis  till  och  med 
föl  hvarje  dag  och  timme  under  året,  och  det  behandlas  på 
ungefär  alldeles  samma  sätt  i  landets  alla  skolor.  Litet  eller 
intet  rum  lemnas  åt  lärarens  eller  elevemas  individualitet,  och 
om  det  än  kan  inhemtas  ett  stort  förråd  af  kunskaper  och  om 
an  den  formella  utvecklingen  kan  drifvas  långt,  så  blifva  dock 
alla  stöpts  nästan  i  samma  form,  och  någon  fri  utveckling  af 
personligheten  kommer  icke  lätt  till  stånd.  Sjelfva  undervis- 
ningen blifver  dessutom  lätt  torr  och  tråkig,  mekanisk  och 
trots  all  liflighet  föga  lefvande.  Och  till  och  med  om  det  går 
en  friskare  ström  genom  den  enskilde  lärarens  undervisning, 
är  dock  det  hela  så  anlagdt,  att  undervisningen  visserligen 
skärper  tankekraften,  utvecklar  minnet,  sinnesnärvaron,  förmågan 
att  finna  sig  till  rätta  i  lifvets  lägen  i  allmänhet  o.  s.  v.,  men 
gifver  allt  för  ringa  näring  åt  fantasi  och  känsla,  så  att  känslo- 
lifvet  ej  tillbörligt  utvecklas.  Så  genomgående  förekom  mig 
detta,  att  till  och  med  den  undervisning,  som  jag  förut  har 
betecknat  som  preussiska  skolans  starka  sida,  lider  betydligt 
deraf  och  derför  näppeligen  kan  verka  det  hon  borde  verka. 
Af  dessa  korta  anteckningar  framgår,  att  jag  nog  tror,  att  vi 
hafva  mycket  att  lära  af  Preussens  skolor,  men  också,  att  under- 
visningen der  lider  af  väsentliga  fel.  Så  som  det  är  i  Preussen, 
är  det  i  sjelfva  verket  i  hela  Tyskland;  dock  framträder  systemet 
icke  så  skarpt  i  södra  delen  deraf.  Hvad  som  är  sagdt  om 
folkskolan  gäller  till  fullo  ock  om  seminarierna. 


O.    Skollokalemas  rengöring. 

Lärare  Lichtenfeld  i  Berlin  har  framstält  följande  satser 
angående  rengöring  af  skollokaler: 

1.  Åtgärder  böra  vidtagas  för  att  hindra  uppkomsten  af 
dam  i  skollokalerna  (skrapjem,  strå-  eller  bastmattor,  bestryk- 
ning  af  golfven  med  olja  en  h,  två  gånger  om  året,  målning  af 
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väggarna  med  god  limfärg,  särskilda  rum  uta.nför  skolsalarna  för 
ytterkläderna,  vattensprutningar  på  skolgården  ocli  i  gymnastik- 
salen). 

2.  Läraren  bör  ofta  erinra  barnen  om  att  begagna  de 
befintliga  anstalterna  för  rengöring  af  fotbeklädnaden  och  så 
mycket  som  möjligt  kontrollera,  att  erinringarna  åtlydas. 

3.  Skolstyrelsen  är  förpligtad  att  anordna  en  grundlig  ocli 
regelbunden  rengöring  af  skollokalerna  och  att  sorgfälligt  öfver- 
vaka  de  träffade  anordningarna.  Följande  åtgärder  synas  nöd- 
vändiga, för  att  skolrummen  skola  kunna  hållas  tillbörligt  rena: 
a)  klassrummen  böra  dagligen  rengöras  med  tillhjelp  af  fuktig 
sågspån;  derpå  böra  golf,  bord,  bänkar  o.  s.  v.  aftorkas  med 
något  fuktigt  och  slutligen  fönster  och  dörrar  stå  uppe  längre 
stunder;  h)  tak  och  väggar  böra  åtminstone  en  gång  i  veckan 
sorgfälligt  renas  från  dam;  fönster  och  dörrar  böra  en  gång  i 
månaden  tvättas  med  såpa;  c)  besprutning  på  skolgården  med 
vatten  bör  ega  rum,  när  behofvet  påkallar  det,  i  nödfall  två 
till  tre  gånger  om  dagen,  dock  icke  omedelbart  efter  en  rast; 
d)  strå-  och  halmmattoma  böra  piskas  två  gånger  i  veckan. 

4.  Det  som  blifvit  sagdt  om  skolrummen,  gäller  ock  om 
gymnastiklokalerna;  i  synnerhet  böra  madrasserna  grundligt 
piskas,  och  golfvet  bör  efter  två  h,  tre  undervisningstimmar 
stänkas  med  vatten. 

5.  Der  uppvärmningen  försiggår  medelst  varm  luft,  böra 
åtgärder  vidtagas,  för  att  damfri  varm  luft  måtte  komma  in  i 
skolrummen. 

6.  Afträdena  böra  rengöras  dagligen. 


H.    Barns  användande  i  fabriker. 

Kongressen  för  hygien  och  demografi  i  Wien  öfverlade  bland 
annat  om  barns  användande  i  fabriker.  En  ytterst  liflig  de- 
batt uppstod  härom.  Denna  slutade  med  antagande  af  följande 
resolution : 

Fabriksindustrins  skadliga  följder  för  barn  (individer  under 
18  år)  uppenbara  sig  genom  karakteristiska  formförändringar 
och  försvagning  af  enstaka  organ,  genom  hämmad  kroppsut- 
veckling   och    större    sjuklighet.     Derför    synas  från  hygienisk 
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Ståndpunkt  lagbestämmelser  nödvändiga  angående  arbetstid  samt 
säifikildt  angående  nattarbete  för  åldersklassen  mellan  14  och 
18  ål.  Barn  under  14  år  böra  helt  och  hållet  uteslutas  från 
fabriker.  För  qvinnor  bör  arbetstiden  inskränkas  samt  natt- 
ftibete  på  griuad  af  så  väl  hygieniska  som  moraliska  skäl  för- 
bjudas; qvinnor,  som  hafva  eget  hushåll,  böra  hafva  tillräcklig 
TBsi  for  att  kunna  besörja  middagsmåltiden.  Efter  barns  födelse 
böra  qvinnorna  under  flere  veckor  utestängas  från  fabriksarbete; 
men  samtidigt  genom  obligatoriskt  understöd  sörjas  för,  att 
de  samma  under  denna  tid  ej  sakna  det  för  sitt  uppehälle  nöd- 
vändiga. 

Angående  fastställande  af  en  s.  k.  normalarbetsdag  antogs 
följande:  Under  nuvarande  förhållanden  torde  en  maximal 
arbetsdag  af  10 — 11  timmar  under  förutsättning  af  omvexlande 
dag-  och  nattarbete  vara  att  rekommendera.  Söndagshvila  för 
alla  arbetare  är  en  af  hygienens  mest  trängande  fordringar. 

Härefter  beslöts,  att  protokollet  öfver  denna  diskussion 
skulle  sändas  till  parlamenten  i  de  vid  kongressen  represen- 
terade staterna. 


I.    Svagt  begåfvade  barns  undervisning. 

Skolsynoden  i  Hamburg  har  beslutat  att  ingå  till  öfver- 
Btyrelsen  öfver  skolorna  med  följande  anhållan: 

Skolsynoden  anhåller,  att  öfverstyrelsen  ville  sörja  för,  att 
i  skoldistrikten  inrättas  särskilda  hjelpklasser  för  svagt  be- 
gåfvade barn  och  att  i  hvarje  af  dessa  intages  endast  ett  mindre 
antal  lärjungar. 

Efter  skolsynodens  åsigt  skulle  till  dessa  hjelpklasser  höra: 

1.  Sådana  barn,  som  oaktadt  regelbunden  skolgång  på  två 
år    ej    medhinna    den    för    första    skolåret  bestämda  lärokursen 

2.  Sådana  barn,  som  redan  under  loppet  af  de  två  första 
skolåren  tydligt  visa,  att  de  till  följd  af  sin  ytterst  ringa  be- 
gåfiiing  ej  skola  vid  slutet  af  de  två  första  åren  hafva  med- 
hunnit första  årets  lärokurs. 

En  kommission  bestående  af  en  medlem  af  öfverstyrelsen, 
en  läkare,  skolans  föreståndare  och  vederbörande  klasslärare 
(Bedermera    bör    ock    en  lärare,  som  undervisar  i  en  hjelpklass 
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för  svagt  begåfvade  barn,  vara  medlem  af  kommissionen)  bör 
afgöra,  hvilka  barn  som  böra  inskrifvas  uti  de  ifrågavarande 
hjelpklassema. 

Motiven  till  skolsynodens  anhållan  äro: 

1.  Normalt  utrustade  barn  hållas  tillbaka  af  de  svagt  be- 
gåfvade kamraterna  derigenom,  att  dessas  själskrafter  endast 
långsamt  utvecklas; 

2.  De  svagt  begåfvade  barnens  utveckling  kan  endast  i 
mycket  ringa  grad  främjas,  då  de  arbeta  tillsammans  med 
normala,  d^  de  deremot,  om  de  undervisas  i  särskilda  klasser^ 
skulle  genom  en  lämplig  metod  kunna  erhålla  åtminstone  ett 
visst  mått  af  skolbildning; 

3.  De  kunna  ej  alltid,  äfven  om  god  ordning  råder  i  bIco- 
lan,  skyddas  för  sina  kamraters  hån,  men  derigenom  blir  deras 
själstillstånd  ej  sällan  försämradt; 

4.  De  blifva,  om  de  få  växa  upp  utan  en  för  dem  särskild 
lämpad  undervisning,  lätt  idioter  och  äro  då  i  ännu  högre  grad 
en  börda  och  en  fara  för  staten; 

5.  De  lemnas  af  föräldrarna  hellre  till  sådana  hjelp- 
klasser  än  till  idiotanstalterna,  då  de  i  förra  fallet  kunna  få 
fortfarande  bo  i  föräldrahemmen  och  derigenom  blifva  skilda 
från  de  riktiga  idioterna. 

Carl  K — w. 


7. 

Psalmen  i  folkskolan. 

Psiilmen  är  eD  af  vår  kyrkas  värdefullaste  skatter;  folkskolan  bör 
derför  söka  bidraga  dertill,  att  barnen  lära  att  älska  ocb  värdera  den. 
För  den  skull  böra  de  under  skoltiden  få  inlära  några  valda  psalmer. 
Dessa  böra  vara  bland  de  bästa,  så  väl  till  innehåll  som  form.  För 
öfrigt  bör  man  vid  urvalet  se  till,  att  i  den  för  undervisning  i  skolan 
alsedda  samliugen  ingå  så  väl  psalmer,  som  hafva  afseende  på  kyrko- 
SiTets  iesttider,  soia  ock  sådann,  hvilka  äro  uttryck  för  en  kristens  känslor 
ocb  bebof  under  lifvets  fröjder  och  lidanden.  Att  derjemte  nödig  hänsyn 
måste  taga»  till  barnens  fattningsförmåga,  är  sjelffallet.  I  småskolan 
torde  det  vara  lämpligt  att  i  öfverensstämmelse  med  normalplanens  förslag 
inlära  valda  psalmversar,  i  första  band  sådana,  som  användas  vid  böne- 
stunderna. I  folkskolan  åter  synes  det  oss  vara  lämpligast  att  inlära 
hela  psalmer.  Normalplanen  uttalar  sig  icke  bestämdt  i  denna  fråga.  Då 
det  säges,  att  under  livarje  läsår  böra  inläras  valda  psalmverser  till  ett 
antal  af  tio  till  femton,  lemnas  obestämdt,  om  dessa  verser  skola  utgöra 
hela  psalmer  eller  om  man  skall  plocka  ut  verser  ur  åtskilliga  psalmer. 
Vi  äro  förvissade  derom,  att  det  är  till  större  gagn  för  det  äldre  barnet 
att  läsa  bela  psalmer  än  särskilda  verser.  Genom  att  läsa  hela  psalmen 
blir  det  nämligen  lättare  för  det  att  fatta  innehållet  i  de  särskilda  verserna ; 
genom  att  blifva  rätt  insatta  i  den  situation,  psalmen  förutsätter,  blir 
det  lättare  för  dem  att  fatta  den  tröst  eller  uppfordran,  det  lof  eller 
åkallan,  den  innehåller;  och  just  derför  att  de  fullare  fatta  den,  till- 
talar den  dem  kraftigare,  och  derigenom  blir  den  trognare  bevarad  i 
minnet.  Beträffande  antalet  psalmer,  som  böra  inläras,  förekommer 
det  oss,  som  om  intet  bestämdt  antal  bör  föreskrifvas.  I  olika  organi- 
serade skolor  måste  ju  lärokurserna  i  många  fall  blifva  olika  stora.  Man 
konde  kanske  utan  våda  föreskrifva,  att  i  folkskolan  böra  inläras,  allt 
efter  som  tiden  och  öfriga  förhållanden  det  medgif va,  tio  å  femton  psalmer. 

Psalmerna  äro  lyriska  dikter.  Do  uttrycka  skaldens  och  hans  tros- 
bröders  känslor,  tankar  och  förhoppningar.  Derför  bör  en  rent  förstånds- 
messig  behandling  undvikas,  och  man  bör  i  stället  sätta  som  mål  vid 
deras  genomgående  att  i  barnens  själ  väcka  den  stämning,  som  uttalar 
sig  i  psalmen.  För  den  skull  bör  man,  innan  psalmen  läses,  förbereda 
dem,  så  att  de  med  större  lätthet  kunna  försättas  i  den  stämningen. 
Detta  kan  ske  på  olika  sätt  efter  psalmens  olika  beskaffenhet:  man  kan 
skildra  den  historiska  situation,  ur  hvilken  psalmen  framsprungit,  eller  hän- 
visa på  den  välsignelse,  den  har  haft  med  sig,  eller  kort  angifva  dess  innehåll. 

Sedan  på  något  af  dessa  sätt  barnens  intresse  blifvit  väckt,  före- 
läser läraren  i  bok  eller  ur  minnet  den  ifrågavarande  psalmen.  Stor 
vigt  lägges   derpå,   att  läraren  föreläser  den  väl.     Derför  måste  han  icke 
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endast  förstå  innehållet,  utan  han  måste  sjelf  vara  i  den  stämning,  för 
hvilken  psalmen  är  ett  uttryck.  I  annat  fall  kan  han  ej  läsa  den  med 
uttryck  och  känsla,  men  det  bör  han  göra,  så  vidt  han  vill,  att  den 
skall  tränga  ned  i  barnens  hjerta. 

Sedan  läraren  föreläst  hela  psalmen,  läsa  barnen  första  versen,  ocb 
derefter  utredes  innehållet  deri.  Dervid  meddelas  korta  ord-  eller  sak- 
förklaringar, och  innehållet  framställes  i  ett  uttryck  eller  en  kort  sats. 
För  sakförklaringen  erbjuda  exempel  ur  bibliska  historien,  bibelspråk, 
katekesstycken  eller  bekanta  ställen  i  andra  psalmer  ett  godt  materiel. 
För  att  kunna  framlägga  tankarna  i  de  särskilda  verserna  äro  under- 
stundom upplösande  frågor  nödvändiga.  Dock  bör  man  undvika  att  mer 
än  nödigt  sönderstycka  de  särskilda  verserna,  på  det  icke  det  poetiska  doftet 
må  gå  förloradt.  Sedan  man  utredt  innehållet  i  den  första  versen 
sammanfattas  innehållet  deri;  versen  läses  af  barnen,  till  dess  de  läsn 
den  väl;  derefter  bereder  man  öfvergången  till  nästa  vers  genom  en 
fråga  eller  genom  att  kort  framställa  sammanhanget.  Sedan  läses  andra 
versen   och   behandlas  som   den  första. 

Kan  psalmen  osökt  disponeras,  böra  barnen,  sedan  alla  verserna  i 
en  afdelning  blifvit  behandlade  på  det  sätt,  som  här  ofvan  angifvits, 
läsa  dem  i  ett  sammanhang  och  sätta  öfver  dem  en  gemensam  öfver- 
skrift.  Det  skulle  dock  vara  ett  misskännande  af  den  lyriska  diktens 
karaktär,  om  man  utginge  från  den  förutsättningen,  att  skalden  hade  för- 
fattat dem  efter  en  logisk  disposition.  I  de  flesta  fall  kan  man  ej  finDa 
någon  disposition;  man  har  då  att  lägga  vigt  vid  framställningen  af  inne- 
hållet i  de  särskilda  verserna  och  sammanhanget  mellan  dessa. 

Sedan  alla  verserna  blifvit  genomgångna,  böra  barnen  ännu  en  gång 
läsa  dem  alla;  dervid  bör  man  repetitionsvis  fråga  efter  hufvudinnehållet 
i  hvar  och  en  af  dem.  Kunna  barnen  läsa  psalmen  så  väl,  som  man  på 
deras  ståndpunkt  billigtvis  kan  begära,  har  man  deri  en  borgen,  att  läraren 
förmått  sätta  dem  i  den  stämning,  psalmen  uttrycker,  samt  att  de  rätt 
uppfattat  dess  innehåll.  Nu  kunna  barnen  få  till  hemuppgift  att  inlära 
psalmen  i  minnet. 

Meddelanden  om  psalmdiktarens  person  och  lif  gifvas  fullständigare 
endast  då,  när  dessa  i  nämndvärd  grad  underlätta  uppfattningen  af  inne- 
hållet eller  bidraga  dertill,  att  psalmen  blir  högre  aktad  och  värderad. 
I  andra  fall  böra  underrättelserna  om  skaldens  lif  och  person  vara  så 
kortfattade  som  möjligt. 

De  inlärda  psalmerna  bÖra  än  ytterligare  inskärpas  i  minnet  derige- 
nom,  att  de  sjungas  vid  andaktsstunderna  samt  användas  för  åskådlig- 
görande och  förklaring  af  innehållet  i  bibliska  historien  och  katekesen  m.  in. 

Detta  förfaringssätt  vid  behandlingen  af  psalmer  är  i  hufvudsak 
framstäldt  och  förordadt  af  seminardirektor  d:r  Otto  i  Homberga. 

Talet  om  behandlingssättet  vilja  vi  afsluta  med  det  rådet  till  folk- 
skolans lärare  att  aldrig  låta  barnen  inlära  i  minnet  psalmer,  som  förut 
ej  blifvit  genomgångna  och  förklarade. 

Carl  K — n. 


8. 


Olika  slag  af  läseböcker. 

Ett  af  folkskolans  vigtigaste  läromedel  är  den  s.  k.  läse- 
bokcB.  Det  dröjde  dock  länge,  innan  man  kom  till  insigt  om 
hennes  betvdelse,  och  ännu  råda  skiftande  meningar  angående 
både  hennes  mål  och  hennes  beskaffenhet. 

Till  en  början  begagnade  man  i  folkskolan  för  de  första 
läsöfningama  en  abc-bok.  Denna  innehöll  i  allmänhet  alfabetet 
och  stafningsöfningar  samt  några  stycken  af  religiöst  innehåll. 
Så  snart  barnen  kunde  hjelpligt  läsa  i  abc-boken,  fingo  de 
öfva  färdiffbeten  att  läsa  innantill  i  nva  testamentet,  katekesen  eller 
psalmboken.  Dessa  fingo  således  tjenstgöra  som  läseböcker. 
Det  måste  anses  som  ett  svårt  missbruk  att  på  detta  sätt  an- 
vända dem.  Genom  att  begagna  dem  till  vanliga  innanläsnings- 
böcker undergräfver  man  nämligen  deras  anseende  och  gör, 
att  deras  innehåll  ej  får  utöfva  den  verkan  det  kan  och  bör. 
Dertill  är  att  betänka,  att  barnen  komma  att  sakna  den  om- 
vexling,  som  är  af  nöden,  för  att  de  skola  läsa  med  fullt 
intresse. 

Att  man  använde  de  i  fråga  varande  böckerna  till  läse- 
böcker i  skolan,  berodde  dels  derpå,  att  inga  andra  läseböcker 
funnos  att  tillgå,  och  dels  derpå,  att  det  var  snart  sagdt  sko- 
lans enda  uppgift  att  bibringa  insigt  i  kristendomskunskap. 
Först  sedan  målet  för  folkskolans  verksamhet  blifvit  vidgadt, 
blef  man  betänkt  på  utarbetande  af  särskilda  läseböcker  för 
sagda  skolas  bchof.  I  Tyskland  kom  en  sådan  till  stånd  år 
1776.  I  vårt  land  åter  dröjde  det  ännu  några  årtionden,  innan 
någon  läsebok  för  folkskolans  räkning  blef  utgifven.    Och  äfven 
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sedan  läseböcker,  afsedda  för  folkskolan,  voro  att  tillgå,  öfvade 
man  fortfarande  i  de  flesta  skolor  innanläsningsfärdigheten  i 
nya  testamentet,  katekesen  eller  psalmboken.  Ännu  så  långt 
fram  i  tiden  som  1863  skrifver  en  af  våra  folkskoleinspektörer  t 
:>För  öfning  i  innanläsning  och  välläsning  hafva  psalmbok  och 
nya  testamentet  allmänt  begagnats.»  Ja,  åtta  år  derefter  med- 
delar en  inspektör  i  sin  embetsberättelse:  »I  de  flesta  småskolor 
hafva  psalmboken,  bibliska  historien  eller  nya  testamentet  ut- 
gjort såväl  stafnings-  som  innanläsningsböckerna.» 

Vi  hafva  redan  nämnt,  att  Tyskland  fick  sin  första  läsebok  år 
1776.  Den  utgafs  af  Eberhard  von  Rochow.  Angående  nöd- 
vändigheten af  en  dylik  bok  yttrar  sig  Rochow  sjelf  i  ett  bref 
på  följande  sätt:  »Utan  en  läsebok,  som  på  en  gång  är  roande, 
undervisande  och  språkriktig,  skall  skolan  visa  antingen  inga 
eller  icke  så  hastigt  goda  följder.  Abc-boken  passar  icke  der- 
till,  ty  hon  är  för  kort;  barnen  lära  sig  den  utantill  på  porton 
dagar,  och  då  är  det  slut  med  all  språk-  och  läsöfning.  Det 
nya  testamentet  — *dock  det  är  klart  hvad  derom  är  att  säga, 
och  det  fordrar  dock  åtminstone  en  föregående  insigt.  1  den 
lucka,  som  hittills  förefunnits,  träder  min  läsebok  »Bondevännen», 
och  från  denna  synpunkt  önskar  jag,  att  de  sextio  afdelningar, 
af  hvilka  den  består,  måtte  betraktas.»  Och  i  ett  annat  bref 
heter  det:  »Abc-boken  är  för  dum  och  bibeln  för  vis  för  att  be- 
gagnas som  läsebok  för  små  bondbarn.  Och  dock  är  i  hela  Tysk- 
land ännu  ingen  annan  bok  auktoriserad.  Jag  vill  triumferande 
bränna  upp  min,  om  en  bättre  finnes.» 

Efter  långa  förberedelser  utkom  slutligen  Rochows  läsebok. 
Den  bar  namnet  »Bjirnavännen».  Angående  sin  bok  säger 
Rochow:  »Boken  är  så  billig  för  de  fattiges  skull.  Den  bör 
nämligen  vara  i  hvarje  skolbarns  hand.  Annars  skulle  många 
barn  ej  kunna  lära  sig  läsa  deri.  Genom  denna  bok  har  jag 
velat  främja  öfningar  i  uppmärksamhet  derigenom,  att,  om  ett 
barn  läser  högt,  ett  annat  utan  iakttagande  af  ordningen,  i 
hvilken  de  sitta,  och  äfven  midt  i  en  period  ropas  upp  till  att 
läsa  vidare;  språköfningar  genom  tydligare  och  mera  begripliga 
uttryck;    en    lätt   berättelse-  och  samtalston  samt  förberedelser 

till  kristlig  dygd. För  öfrigt  har  författaren  trott,  att 

denna  bok  vore  lämplig  att  fylla  luckan  mellan  abc-boken  och 
bibeln,  till  dess  en  bättre  vore  att  tillgå.»  i 
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Rochows    bok    var  för  det  första  en  lä£cbok.     Genom  sitt 
lättfattliga     och    angenäma    innehåll    ville    hon    underlätta   in- 
öf^ande   af  läsefardigheten.     Förut  hade  man  till  innanläsnings* 
böcker  begagnat  bibeln  och  psalmboken.     Detta  hade  försvårat 
läsö&ingama,   enär  innehållet  ännu  ej  kunde  af  de  små  barnen 
tillräckligt    klart    uppfattas.     Derigenom    hade    de    ock    blifvit 
vana  att    läsa    i    dessa   böcker  med  en  likgiltig  tanklöshet,  ja, 
många    hade   till   äfventyrs  fått  leda  vid  dem.     I  Kochows  bok 
åter   fingo    de    läsa  lätta,  efter  deras  fattningsförmåga  lämpade 
berättelser    om    ting,    som    förekommo    i    det    allmänna    lifvet, 
exempel,    verser,    tänkespråk,    sedeläror    —    allt  sådant,  att  de 
föTstodo    det    eller    kunde  lära  att  förstå  det.     Härigenom  blef 
mödan  att   lära  sig  läsa  belönad  genom  en  angenäm  underhåll- 
ning,  hvilket,   såsom  man  hoppades,  skulle  hafva  till  följd,  att 
barnen  skulle  läsa  gema  och  med  uppmärksamhet. 

För  det  andra  var  Kochows  bok  en  lärobok.  Hon  ville 
meddela  ett  inbegrepp  af  allmännyttiga  kunskaper  och  sedliga 
läror,  som  voro  lämpliga  for  barnens  ålder,  och  sätta  läraren  i 
stånd  att  på  ett  angenämt  sätt  undervisa  dem  derom.  Derför 
hade  man  inklädt  dem  i  berättelser  och  exempel.  Jemte 
bibringandet  af  sakkunskaper  ville  boken  ock  främja  språkinsigt 
och  förbereda  för  den  kommande  religionsundervisningen  samt 
bidraga  till  utrotandet  af  vidskepelse,  fördomar  och  skadliga 
plägseder. 

Berättelserna  i  Bochows  »Barnavän»  framställa  i  allmänhet 
landtlifvets  förhållanden  och  tilldragelser  och  äro  skrifna  på  ett 
enkelt,  lättfattligt  språk.  Alla  hafva  för  afsigt  att  sätta  tanke- 
kraften i  rörelse,  att  väcka  och  rena  samvetet,  att  fylla  fantasien 
med  goda  bilder  samt  att  meddela  insigt. 

Till  en  början  var  det  Kochows  mening,  att  sedan  barnen 
inhemtat  hvad  Barnavännen  hade  att  meddela,  de  skulle  be- 
gagna bibeln  som  läsebok,  men  sedermera  förändrade  han  åsigt. 
Han  utgaf  efter  några  år  en  fortsättning  af  Barnavännen, 
hvilken  de  äldre  barnen  skulle  begagna  såsom  läsebok  i  stället 
för  bibeln.  Denna  andra  del  hade  väsentligen  samma  tendens 
som  den  första. 

Barnavännen  vann  stort  bifall.  En  samtidig  fäller  följande 
omdöme  om  den:  »Herr  Rochow  förvärfvar  sig  genom  denna 
lilla    bok     som    är   den  första  i   sitt  slag,  stor  förtjenst  om  det 
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stånd,  hvilket  i  sjelfva  verket  är  statens  grundpelare,  och  denna 
förtjenst  är  desto  större,  som  han  på  sin  bekostnad  förskaffat 
boken  åt  landsbygdens  ungdom  för  så  godt  pris.» 

Rochows  läsebok  blef  införd  snart  'sagdt  i  Tysklands 
alla  skolor.  Den  öfversattes  till  franska,  holländska,  danska 
och  många  andra  språk.  Då  den  begynte  föråldras,  utkommo 
bearbetningar  deraf.  Icke  endast  barfotade  pojkar  i  byskolorna, 
utan  äfven  furstesöner  lärde  läsa  i  Rochows  läsebok.  Då  fri- 
herre von  Rochow  förestäldes  för  Fredrik  Vilhelm  III,  sade 
denne  leende:  »Jag  känner  er  redan  från  äldre  tider;  jag  har 
lärt  läsa  ur  er  »Barnavän».  Nästan  hundra  år  har  boken  hållit 
sig  uppe.  I  skolorna  i  provinsen  Sachsen  begagnades  den  till 
1851  och  i  skolorna  i  Hannover  ända  till  1872. 

Under  sista  delen  af  förra  århundradet  utkommo  många 
läseböcker,  som  voro  utarbetade  efter  samma  grundsatser  som 
Rochows  Barnavän.  De  voro  temligen  lika  hvarandra.  I  allmänhet 
tog  den  moraliska  berättelsen  allt  mera  öfverhand. 

Afven  i  vårt  land  utkommo,  fastän  längre  fram  i  tiden, 
läseböcker,  som  hade  stort  slägttycke  med  dem,  som  äro  efter- 
bildningar  efter  Rochows  Barnavän. 


Under  sista  delen  af  sjuttonhundratalet  gjordes  stora  upp- 
täckter inom  naturkunnighetens  och  geografiens  områden.  Detta 
hade  till  följd,  att  intresset  för  dessa  kunskapsgrenar  i  hög 
grad  ökades,  och  att  lefnadssättet  i  många  hänseenden  för- 
ändrades. Under  sådana  förhållanden  var  det  naturligt,  att 
skolmannen  begynte  ifra  för,  att  realämnena  skulle  i  skolorna 
röna  en  synnerlig  omvårdnad.  För  den  skull  utarbetades  läse- 
böcker, som  innehöUo  de  re  al-kunskaper,  som  barnen  borde 
inhemta.  En  af  de  första  läseböcker  af  detta  slaor  utarbetades 
af  Johann  Gotthilf  Lorenz.  Hon  utkom  1787.  Vid  utarbetandet 
af  sin  bok  hade  Lorenz  ett  dubbelt  mål  för  ögonen.  Hon 
skulle  både  blifva  en  för  skolan  lämplig  läsebok,  och  en  bok 
för  hemmet,  hvari  föräldrarne  skulle  läsa  för  att  sedan  kunna 
pröfva  sina  barns  kunskaper.  Läseböcker  af  detta  slag  hafva 
blifvit  kallade  »allmännyttiga». 
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Synnerligen  spridd  blef  den  ^allmännyttiga*  läsebok,  som 
utgafs  af  Friedrich  Philipp  Wilmsen.  Hon  innehöll:  1)  korta 
satsei  till  väckande  af  uppmärksamheten  och  eftertanken; 
2)  berättelser  till  främjande  af  en  god  sinnesart;  3)  om  menni- 
skan;  4)  jordens  produkter;  5)  jordens  gestalt  och  beskaifenhet; 
6)  Mark  Brandenburg;  7)  om  djuren;  8)  om  växterna;  9)  om 
menniskokroppen ;  10)  sundhetslära;  11)  om  tideräkningen  och 
kalendern;  12)  tal,  mått  och  vigt;  13)  kort  utdrag  ur  den 
preussiska  landslagen;  14)  psalmer  och  sånger. 

Med  tiden  höjde  sig  många  stämmor  såväl  mot  de  moraliska 
berättelserna  som  mot  det  allmännyttiga  innehållet  i  läseböckerna. 

Så  yttrar  sig  Andreas  Löhr  beträffande  de  moraliska 
berättelserna  i  ungefär  följande  ord:  »Bedrager  mig  icke  allt, 
så  fruktar  jag,  att  fruktan  för  Gud  har  blifvit  allt  för  mycket 
försummad,  och  i  dess  ställe  ha  blifvit  satta  umgängessättet  och 
klokheten  och  sedligheten  och  artigheten  och  försigtigheten 
o.  8.  v.  (såsom  den  snälla  Soii,  den  lilla  uppmärksamma  Greta, 
den  renliga  Maria  o.  s.  v.,  och  i  motsats  dertill:  den  plumpe 
Mårten,  den  lättsinnige  Kaspar,  den  oförsigtige  Peter,  den 
vårdslösa  Kristin  o.  s.  v.),  och  utan  vidare  betänkande  utbytta 
mot    moralen,    och   det  ogiltiga  myntet  har  blifvit  utgifvet  för 

äkta  mynt.     Det  förlåte  eder  Gud,  I  herrar! I  hafven 

bidragit,  att  höflighet  och  klokhet  blifvit  tidsålderns  dygd, 
i  stället  för  att  det  hade  bort  läras  att  vara  redlig,  ärlig, 
samvetsgrann,  manlig,  högsinnad,  tapper,  gudfruktig,  ödmjuk, 
mild,  stark  o.  s.  v.,  hvilket  har  blifvit  glömt  genom  våra 
moraliska  berättelser.» 

Theodor  Eisenlohr  gifver  i  följande  ord  uttryck  för  sitt 
missnöje  med  de  moraliska  berättelserna: 

"^Sträfvan  efter  sedlig  bildning  förleder  så  lätt  till  att 
moralisera;  men  genom  ingenting  får  barnet  så  mycken  leda 
vid  moral  som  derigenom,  att  man  pladdrar  derom  för  mycket, 
för  vidlyftigt  och  för  ihärdigt.  Just  för  den  skull  böra 
berättelserna  icke  först  uttänkas  till  förtydligande  af  den  eller 
den  dygden,  icke  förses  med  långa  och  breda  erinringar,  utan 
de  böra  vara  sanna,  gripna  ur  lifvet,  träffande  och  bära  sin 
tillämpning  i  sig  sjelfva.» 

Och  Otto  Schulz  yttrar  sig  angående  i  fråga  varande 
berättelser  på  ungefär  följande  sätt: 


^  I 
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»Med    de    moraliska    berättelser,   som  äro  tagna  ur  barnens 
tankekrets    och    lefnadsförhållanden,    kan    i    allmänhet  föga  ut- 
rättas, så  vida  de  icke  till  äfventyrs  draga  till  sig  uppmärksam- 
heten   genom    en    synnerligen  liflig  framställning.     Dylika  be- 
rättelsers tråkighet,  sådana  de  till  stort  antal  finnas  hos  Rochow, 
Wilmsen  och  Hempel  m.  fl.,  äro  ofta  deras  minsta  fel.    Många 
af  dessa  berättelser  väcka  hos  barnen  alldeles  förvända  tankar. 
Af  berättelsen  om  den  snattande  flickan,  som  kom  från  mjölk- 
kammaren   med    »mjölkskägg»,    drar    månget    barn    endast   den 
nyttiga  läran,  att  man  bör  vara  försigtig,  när  man  snattar,  ocli 
åtminstone   aftorka  munnen.     Berättelsen  om  den  elake  pojken, 
som   band   ållonborrar  vid  trådar  och  lät  dem  fladdra  omkring, 
som    spetsade  grodor  och  plågade  sin  hund  på  allt  upptänkligt 
sätt,    blir    för  mången  rå  gosse  anvisning  till  djurplågeri.     Det 
kommer  ej  att  synnerligen  mana  till  flit  i  att  läsa  och  skriffa, 
om    man    framhåller  för  barnen  arbetskarlens  exempel,  hvilken 
säljer  en   anvisning  på  två  tusen  thaler  för  trettio  thaler,  eller 
bondens    exempel,    som    lånar    penningar    åt  en  borgare  och  i 
stället    för    skuldsedel  erhåller  en  skrift  full  af  den  snöpligaste 
poesi.     Många    berättelser    kränka    ock    barnens    sedliga  känsla 
och    väcka   hos  dem  föreställningar,  som  äro  så  beskaffade,  att 
man    helst    skulle    önska,    att    de    aldrig  blifvit  väckta.     Hvad 
skola  väl  barnen  tänka  vid  Rochows  berättelse  om  den  samvets- 
löse   fadern,    som,    för  att  taga  från  barnen  af  första  giftet  en 
del    af  deras  mödemearf,  gräfver  ned  en  del  af  sina  penningar 
i  jorden  och  derefter  aflägger  en  falsk  ed  på  att  han  ej  eger  mer 
än    så  och  så  stor  förmögenhet?    Skall  man  göra  barnet  förtro- 
ligt   med    den    tanken,    att  det  finnes  sådana  fäder?  Eller  vore 
det    ej    fördelaktigare    att    icke    väcka  tanken  på  en  så  onatur- 
lig sinnesart?» 

Afven  mot  de  »allmännyttiga»  läseböckerna  höjde  sig 
småningom  många  röster.  Man  fäste  uppmärksamheten  derpå, 
att  korta  öfversigter  öfver  det  allmännaste  af  en  vetenskap 
i  en  systematisk  och  torr  framställning  ej  lämpade  sig  i  en 
läsebok,  ja,  att  de  i  allmänhet  ej  passade  för  barn.  Endast  en 
åskådlig,  lefvande  framställning  bure  verklig  frukt.  Läraren 
måste  berätta  historier  på  ett  enkelt  och  lättfattligt  sätt; 
han  måste  lära  geografien  på  kartan  och  illustrera  den  genom 
beskrifning    och    skildring;    han    måste   beskrifva    djuret  under 
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förevisande  af  en  afbildning  deraf;  växten  under  visande  af  ett 
verkligt  exemplar  samt  berätta  om  bådas  lif.  Han  måste  med- 
dela insigter  i  naturlära  genom  anställande  af  försök  och  ut- 
redning af  vanliga  företeelser. 

De    ifrågavarande  läseböckerna  kommo  endast  långsamt  nr 
bruk   trots    de    allvarliga    protester,    som  framstäldes  mot  dem. 
Afven    i    vårt    land    hafva  dylika  läseböcker  vunnit  insteg  och 
bibehållit    sig    ända    till  den  tid,  som  nu  är.     Derföre  har  ock 
den    af   Kongl.    Majct  nedsatta  komitén  för  granskning  af  folk- 
skolans läroböcker,  hvilken  nyligen  afslutat  sina  arbeten,  ansett 
sig  böra  varna  för  läseböcker,  hvilka  innehålla  berättelser,  som 
^framställa  h varken  verkliga  tilldragelser  eller  trogna  lifsbilder, 
utan  utgöras   af  uppbyggliga  förmaningar  och  nyttiga  lärdomar, 
L vilka  man  velat  göra  mera  tilldragande  och  begripliga  genom 
att   meddela    dem  i  form  af  berättelser;  men  hvilka  äro  alltför 
torra  och  resonerande,  hvarigenom  den  goda  afsigten  med  dem 
förfelats».       Likaledes    framhåller    komitén,    att  till  intagande  i 
läseboken  ej   kunna  förordas  torra  och  skematiska  beskrifningar 
,af  djur    och     andra   naturföremål,    likasom    ej  heller  historiska 
eller  geografiska  öfversigter. 


Omkring  medlet  af  sjuttonhundratalet  gjorde  den  nationella 
litteraturen  i  Tyskland  stora  framsteg.  Detta  hade  till  följd, 
att  man  å  ena  sidan  begynte  egna  sig  åt  studier  i  modersmålets 
grammatik,  och  att  man  å  den  andra  började  ställa  högre  an- 
språk på  konsten  att  läsa.  Hade  man  förut  ansett  nog,  att 
barnen  kunde  läsa  riktigt,  säkert  och  flytande,  fordrade  man  nu, 
att  de  skulle  kunna  läsa  innehållsenligt  och  väl.  Afven  i 
folkskolan  borde  grammatiskt  vetande  meddelas;  äfven  der 
borde  barnen  öfvas  uti  konsten  att  läsa  väl.  »Då»  —  säger 
Friedrich  Philipp  Wilmsen  —  »läsefärdigheten  är  och  förblifver 
ett  väsentligt  bildningsmedel  för  hela  lifvet,  och  då  ingen 
menniska,  för  hvilken  det  är  angeläget  att  fullkomna  sig,  kan 
umbära  detta  bildningsmedel,  så  är  det  ganska  vigtigt.  att 
barnen  i  skolan  lära  läsa  med  förstånd  och  känsla.  Läraren  bör 
sålunda  icke  nöja  sig  med  att  hafva  fört  barnen  till  läsefärdig- 
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het  eller  till  uppfattning  af  hvad  de  läea,  utan  han  bör  sätta 
såsom  mål,  att  barnen  äfven  läsa  med  känsla.  Djupare  inpräg- 
lar sig  allt,  som  läses  med  uttryck,  och  för  själen  blir  allt 
genom  ett  sådant  läsande  och  föreläsande  klarare  och  begripligare, 
så  att  man  kan  säga:  »Det  riktiga  och  uttrycksfulla  läsandet  är 
halfva  förklaringen,  och  denna  göres  derigenom  nära  nog  öfver- 
flödig.» 

Läseboken  i  modersmålet  borde  sålunda  —  menade  man  — 
innehålla  dels  sådant  stoff,  som  vore  lämpligt  underlag  för 
undervisningen  i  språklära,  dels  sådant,  som  vore  särskildt 
lämpadt  för  öfvandet  af  en  innehållsenlig  och  uttrycksfull  läs- 
ning. För  undervisningen  i  språklära  intogs  i  läseboken  en 
samling  grammatiskt  ordnade  satser  och  meningar;  för  öfvandet 
af  en  uttrycksfull  läsning  en  samling  stycken,  som  synnerligen 
lämpade  sig  för  deklamation.  »All  läsning  är  antingen  en 
mekanisk  läsning  —  ett  blott  ordläsande  —  eller  en  deklamatorisk 
läsning  —  en  läsning  af  sammanhängande  ord  med  förstånd  och 
uttryck.  Hvarje  för  deklamation  passande  läsebok  skall  lära 
ordet  som  ett  lefvande'  ord,  som  en  del  af  det  hela;  hon  skall 
vara  ett  medel,  genom  hvars  användning  alstras  förmågan  och 
färdigheten  att  uppfatta  och  framställa  hvarje  stilistisk  produkt 
efter  dess  egendomliga  sinne  och  ande.  För  detta  ändamål 
måste  i  en  dylik  bok  upptagas  så  många  stilistiska  former  som 
möjligt,  dock  i  behörig  gradföljd  —  från  det  lättare  till  det 
svårare  —  och  beträffande  innehållet  med  beständig  hänsyn  till 
dens    fattningsförmåga,    insigter    och    idékrets,   som  skall  läsa.» 

Äfven  möt  läseböcker  af  detta  slag  höjde  sig  snart  stämmor. 
»Att  vänja  skolbarnet  vid  ett  godt  föredrag,  att  i  skolan  flitigt 
öfva  den  logiska  och  estetiska  läsningen,  har  onekligen  sitt  stora 
värde,  ty  läsningen  erhåller  såsom  medel  för  meddelningen  sitt 
sanna  värde  först  genom  det  riktiga,  efter  styckets  innehåll 
lämpade  föredraget,  och  en  innehållsenlig  läsning  gifver  dess- 
utom först  öfvertygelsen,  att  läsaren  sjelf  förstår  det  lästa.  Men 
detta  hänger  så  nära  tillsammans  med  begripandet,  att,  hvarest 
detta  förefinnes,  äfven  det  innehåUsenliga  föredraget  af  sig  sjelft 
förbindes  med  läsningen.  För  den  härför  erforderliga  öfningen 
behöfves  ingen  särskildt  inrättad  bok,  enär  skolbarnet  blott  be- 
höfver  i  hvilken  bok  som  helst  införas  i  innehållet  och  göras 
uppmärksamt  på    det    efter    innehållet    lämpade    uttrycks-    och 
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meddelningssättet.»  Vidare  sade  man,  att  det  vore  en  pedagogisk 
synd  att  i  läseboken  intaga  stycken  för  öfvande  af  den  smick- 
lande,  hånande  eller  rörande  tonen,  enär  barnen  i  skolorna  ej 
Bkola  danas  till  skådespelare  och  deklamatorer.  Ej  heller  skola 
de  der  bildas  till  affekterade  och  osanna  menniskor. 

För  öfrigt  medgaf  man,  att  en  samling  af  satser,  som  äro 
ordnade  enligt  lärogången  i  språkläran,  kunna  vara  till  mycken 
nytta  vid  undervisningen  i  grammatik;  men  man  påstöd  med 
all  rätt,  att  en  dylik  exempelsamling  hörde  till  språkläran, 
men  ej  till  läseboken. 

Afven    hos    oss    har  ej  sällan  den  önskan  uttalats,  att  läse- 
boken måtte  innehålla  en  exempelsamling  som  underlag  för  den 
grammatiska     undervisningen.      Den    ofvan    omtalade    läroboks- 
Jcomiten   har    ock  för  sin  del  antagit,  att  en  dylik  exempelsam- 
ling kan  vara  till  stort  gagn  vid  undervisningen;  men  den  vill 
icke,  att    den    ifrågavarande    exempelsamlingen    skall    intagas  i 
läseboken,  utan  att  den  skall  utgöra  en  särskild  aå  kallad  öfnings- 
bok,  hvilken   »bör  innehålla  ett  planmessigt  anordnadt  material, 
lämpligt    att    användas    dels  som  utgångspunkt  för  en  åskådlig 
framställning     af   språklärans  enklaste  begrepp,  dels  som  medel 
för  inskärpande  och  tillämpande  af  dessa,  till  dess  läseboken  kan 
med  fördel   användas  för  samma  ändamål». 


Men  andra  åsigter  angående  läsebokens  beskaffenhet  upp- 
stodo  och  sökte  göra  sig  gällande.  De,  som  förfäktade  dessa, 
ville  ej  veta  af  läseböcker,  som  innehöllo  hufvudsakligen 
moraliska  berättelser;  ej  heller  sådana,  som  göra  till  hufvudsak 
att  meddela  nyttiga  kunskaper;  ej  heller  sådana,  som  erbjuda 
material  för  öfningar  i  innehållsenlig  och  uttrycksfull  läsning; 
ej  heller  sådana,  som  äro  utarbetade  för  att  utgöra  underlag 
för  undervisningen  i  språklära.  De,  som  uppträdde  emot  de  i 
föregående  mening  karakteriserade  läseböckerna,  voro  ense  med 
dessas  utgifvare  derom,  att  man  genom  läseboken  borde  söka 
väcka  hos  skolbarnen  högre  intressen;  förädlande  inverka  på 
deras  hjerta  och  förstånd;  utvidga  deras  andliga  synkrets;  öka 
deras   insigter;    bilda    deras    språkkänsla    och  främja  deras  för- 
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måga  att  i  sammanhang  uttrycka  sina  tankar;  men  angående 
vägarna,  hvarpå  målet  kunde  nås,  herskade  olika  tankar.  De, 
fiom  ej  voro  nöjda  med  de  of  van  omtalade  läseböckerna,  fordrade, 
att  det  af  nationallitteraturen,  som  vore  lämpligt  för  ungdomen, 
skulle  användas  vid  imdervisningen.  Der  skulle  man  henita 
material  för  inverkan  på  barnens  hjertan  och  sinnen,  för  språkliga 
öfningar,  för  öfningar  i  läsning  samt  för  utvidgning  af  deras 
kunskapsförråd. 

De  grundsatser,  hvarefter  läseböcker  af  denna  sista  art 
hufvudsakligen  äro  utarbetade,  äro  följande: 

l:o)  Läseboken  bör  ej  vara  ett  kompendium  i  de  real- 
ämnen, hvari  undervisning  i  folkskolan  skall  meddelas,  dels 
derföre,  att  för  utrvmmets  skull  de  särskilda  ämnena  måste 
behandlas  kort  och  ytligt,  och  dels  derföre,  att  innehållet  i 
följd  deraf  måste  framställas  så  torrt  och  tråkigt,  att  barnen, 
hvilket  ock  den  dagliga  erfarenheten  bekräftar,  måste  gå  till 
läsningen  af  läseboken  med  olust.  För  öfrigt  bör  ju  undervis- 
ning uti  de  ämnen,  hvarom  fråga  nu  är,  meddelas  på  särskilda 
timmar  och  efter  för  denna  undervisning  lämpade  antingen 
läseböcker  eller  läroböcker  eller  både  läse-  och  läroböcker. 

2:o)  Läseboken  bör  ej  heller  innehålla  allahanda  för  åskåd- 
liggörande af  en  viss  moralisk  sanning  i  torr  och  reflekterande 
ton  sammanskrifna  berättelser.  Sådana  kunna  ej  hålla  barnens 
intresse  vaket;  de  värderas  ej  af  dem;  de  kunna  lära  förstå 
dem,  men  de  öppna  ej  sina  hjertan  för  deras  innehåll,  hvadan 
detta  kommer  att  lemna  deras  innersta  oberördt.  De  läsa  dem 
snart  med  en  känsla  af  likgiltighet  och  trötthet,  enär  lifvets 
friska  fläktar  ej  andas  mot  dem  i  dylika  konstruerade  litterära 
produkter. 

3:o)  Läseboken  bör  ej  heller  vara  endast  en  innanläsnings- 
bok, hvilken  innehåller  en  mängd  exempel  för  belysning  och 
inöfning  af  de  regler,  som  böra  iakttagas  såväl  vid  rättläsning, 
som  ock  vid  logisk  och  deklamatorisk  läsning. 

4:o)  Läseboken  bör  deremot  erbjuda  folkskolan  ett  läse- 
material,  som  är  så  beskaffadt,  att  äfven  det  äldre  barnet,  ja, 
till  och  med  den  vuxna  menniskan  läser  det  om  igen  gerna 
och  med  intresse,  och  att  det  lätt  fastes  i  minnet.  Men  detta 
kan  endast  då  blifva  förhållandet,  om  det  inverkar  både  på 
sinne  och  förstånd.     Derför  bör  läseboken  innehålla  dels  lämp- 
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liga  sanna  berättelser,  dels  skildringar  ur  naturlifvet,  som  ligga 
nära  barnets  uppfattning  och  intresse,  dels  sinnrika  tanke-  och 
ordspråk,  dels  korta  utredningar  öfver  synonyma  ords  betydelse, 
dels  parabler,  dikter,  sånger  och  fabler. 


Då  de  så  kallade  »allmänna  bestämmelserna»  för  folkskolorna 
i  Preussen  utkommo  år  1872,  föreskrefs  rörande  läseboken 
följande : 

1.  Läseboken  skall  liffcrfi  till  orrund  för  underi^isninffen  i 
modersmålet; 

2.  Innehållet  deri  skall  småningom  genomarbetas; 

3.  Den  skall  användas  såväl  för  öfvande  af  läsefärdigheten 
som  ock  för  införande  i  innehållet; 

4.  Den  skall  bära  en  folklig  prägel  och  med  hela  sitt 
innehåll  tjena  skolans  uppfostrande  uppgift; 

5.  Vid  undervisningen  i  realämnena  skall  den  gifva  en 
lifligare  framställning  af  läroinnehållet,  fullständiga  och  repe- 
tera det; 

6.  Med  hänsyn  till  formen  skall  den  gifva  prof  på  de 
bästa  folkliga  framställningar  af  mästame  inom  de  områden, 
som  kunna  komma  i  fråga; 

7.  Den  skall  hålla  sig  fri  från  kyrkliga  och  politiska  ten- 
denser. 

Efter  dessa  grundsatser  utarbetades  en  stor  mängd  läse- 
böcker i  Tyskland,  och  de  hafva  äfven  utöfvat  stort  inflytande 
på  den  »Läsebok  för  folkskolan»,  som  utkommit  hos  oss  på 
regeringens  föranstaltande  och  som  nu  vunnit  insteg  i  alla 
våra  folkskolor. 


Slutligen  hafva  vi  ännu  att  nämna  sådana  läseböcker,  som 
ej  anse  det  höra  till  sin  uppgift  att  fullständiga  eller  ersätta 
läroböckerna  i  skolans  realämnen.  Åsigten,  att  detta  ligger 
utom  den  egentliga  läsebokens  uppgift  och  tillkommer  en  sär- 
skild läsebok  i  realämnena,  är  redan  framstäld  år  1852  af  Rudolf 
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von  Raumer.  »Jag  är»,  säger  han,  »obetingadt  af  den  me- 
ningen, att  den  egentligen  undervisande  delen  af  läseboken 
bör  helt  och  hållet  skiljas  från  den  allmänt  bildande.  De  böra 
om  möjligt  vara  två  olika  böcker.  Det  olika  målet  kräfver  en 
olika  behandling.  En  stor  del  af  den  undervisande  läseboken 
måste  vara  en  torr  och  kort  framställning,  endast  ,vid  sådana 
ställen,  som  behandla  det  vigtigaste,  afbruten  genom  ett  närmare 
ingående,  genom  lämpliga  stycken  af  utmärkta  naturforskare 
och  historieskrifvare  o.  s.  v.  Förtjensten  består  i  urvalet  af 
fakta.  I  allt,  som  hör  till  naturhistorien  och  geografien,  måste 
dessutom  åskådningen  och  förklaringen  göra  det  bästa;  läse- 
bokens korta  notiser  kunna  endast  tjena  till  angifvande  af  det 
skedda.  I  historien  kunna  endast  det  tyska  folkets  och  dess 
furstars  mest  framstående  gerningar  finna  en  lefvande  och 
karaktersbildande  framställning.  —  Har  på  detta  sätt  läseboken 
blifvit  befriad  från  uppgiften  att  bibringa*  positiva  insigter, 
kan  hon  hålla  sig  fri  från  det  uttryckligen  undervisande.  Be- 
träifande  innehållet  i  den  allmänt  bildande  —  litterära  —  läse- 
boken, är  man  för  närvarande  på  den  bästa  väg,  sedan  man 
erkänt,  att  endast  det  allra  förnämsta  hör  till  en  sådan  bok, 
och  att  detta  förnämsta  är  att  söka  å  ena  sidan  hos  våra  stora 
skriftställare,  och  å  andra  i  de  skatter,  som  vårt  folk  redan 
eger  allt  sedan  äldsta  tider.  —  Vid  urvalet  hålle  man  sig  endast 
strängt  inom  de  gränser,  som  äro  satta  och  böra  vara  satta  i 
folkskolans  förmåga  att  uppfatta.  Bortskiljandet  af  det  specifikt 
undervisande,  hvilket  vi  fordra,  skall  bevara  den  litterära  läse- 
boken från  ett  förvändt  sträfvande  efter  en  förment  fullständig- 
het, som  ofta  har  föranledt  till  upptagande  af  medelmåttiga 
eller  alldeles  obehöriga  fyllnadsstycken.» 

1  vårt  land  har  den  komité,  som  erhållit  i  uppdrag  att 
granska  för  handen  varande  till  folkskolans  tjenst  utgifna  läro- 
böcker och  afgifva  utlåtande  rörande  de  grundsatser,  efter  hvilka 
sådana  läroböcker  lämpligen  böra  uppställas,  framstält  som  sin 
åsigt,  att  läsebokens  innehåll  icke  allenast  bör  vara  lämpligt 
att  främja  utvecklingen  af  barnens  förmåga  att  läsa,  förstå  och  i 
tal  och  skrift  använda  språket  utan  ock  vara  egnadt  att  rikta 
deras  fantasi,  lyfta  deras  sinne,  odla  deras  vett  och  smak  samt 
gifva  deras  åskådning  en  fosterländsk  riktning.  Vid  urvalet 
af  det    stoff,  som  bör  ingå  i  läseboken,  måste  således  afseende 
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fästas   icke     blott    vid  den   formella  språkbildningens  kraf,  utan 
äfVen  vid  behofvet  af  ett  lärorikt  och  intresseväckande  innehåll, 
lnemtadt    från    olika    områden    af  menniskans    och  naturens  lif. 
Hmf  följer    visserligen,    att   många    af  läsebokens  skildringar 
och  berättelser    komma    att    gifva    lärjimgame    en    rikare    och 
fylligare     kunskap    i    flera    af  folkskolans    undervisningsämnen; 
men  huru    behjertansvärdt    detta    än    må    vara,    får   dock  icke 
hufvudsaklig    hänsyn    härtill    tagas    vid    urvalet    af  läsebokens 
innehåll,    emedan    fordringarna  på  en  lämplig  läsebok  for  upp- 
nående   af    språkundervisningens    mål  depgenom  skulle  komma 
att  träda   tillbaka  för  anspråken   att  medelst  henne  fullständiga 
barnens  kunskap  i  åtskilliga  af  skolans  öfriga  läroämnen. 

Komitén  vill  sålunda  icke  hafva  en  läsebok,  som  sätter 
som  sin  uppgift  att  komplettera  läroböckerna  i  de  särskilda  läro- 
ämnena, hvari  undervisning  skall  meddelas.  Af  det  föregående 
synes  fast  mera,  att  komitén  i  denna  fråga  kommit  till  samma 
åsigt,  som  de,  hvilka  fororda  en  särskild  litterär  läsebok.  Detta 
utesluter  icke,  att  i  läseboken  upptagas  berättelser,  historier 
och  skildringar  ur  geografien  och  naturkunnigheten,  men  dessa 
väljas  hufvudsakligen  med  hänsyn  till  den  uppgift,  läseboken 
haif  just  såsom  läsebok  i  egentlig  mening,  och  såsom  grimdlaget 
ibr  undervisningen  i  modersmålet.  Realläseboken  tillhör  det 
åter  att  fullständiga  läroböckerna  i  de  särskilda  realämnena; 
att  sätta  kött  och  blod  på  läroböckemas  skelettartade  fram- 
ställningar. Men  —  säger  man  —  barnen  i  våra  skolor  hafva 
ej  råd  att  köpa  två  olika  läseböcker,  och,  om  skolråden  än  i 
cle  flesta  distrikt  förse  skolorna  med  tillräckligt  antal  litterära 
läseböcker,  vilja  de  nog  icke  hålla  dem  äfven  med  realläse- 
böcker.  Vi  medgifva  detta.  Men  det  synes  oss  ej  nödvändigt, 
att  barnen  hafva  realläseböcker.  Det  är  tillräckligt,  om  läraren 
har  tillgång  till  dylika.  Med  hänsyn  till  frågan  om  realläse- 
boken, dess  förhållande  till  läroboken  och  dess  ställninsf  vid 
undervisningen,  hänvisa  vi  till  artikeln:  »Några  ord  om  läro- 
böcker i  realämnena  i  folkskolan»  i  årgången  1887  af  denna 
tidskrift. 

Af  de  yttranden  angående  läsebokens  beskaffenhet,  man 
under  senaste  tiden  falt  på  åtskilliga  läraremöten  i  vårt  land, 
framgår  tydligt,  att  de,  som  uttalat  dem,  ej  hafva  studerat  läse- 
boksfrågan    och   sålunda  ej  gjort  sig  reda  för,  hvarken  hvilken 
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läsebokens  väseBtUga  uppgift  är  eller  till  hvilka  åsigter  om 
dess  innehåll  man  nu  inom  utlandets  pedagogiska  kretsar  i 
allmänhet  kommit.  Derjämte  hafva  dessa  utlåtanden  ej  sällan 
förestafvats  af  en  svamlande  föreställning  om,  att  undervisningen 
bör  vara  praktisk.  Detta,  att  undervisningen  bör  vara  praktisk, 
har  blifvit  ett  slagord,  hvaraf  man  i  tid  och  otid  begagnar  sig 
utan  att  göra  sig  reda  för,  hvad  det  verkligen  innebär.  Visst 
är,  att  i  vår  väsentligen  ekonomiska  tid  man  gema  inlägger 
deri  betydelsen,  att  undervisningen  bör  göra  till  hufvudsak  att 
bibringa  sådant,  hvaraf  man  kan  hafva  omedelbar  nytta  vid 
arbetet  för  anskaifande  af  hvad  som  hör  till  lekamlig  nödtorft. 
Men  det  bör  och  får  dock  icke  förgätas,  att  det  finnes  andra  be- 
rättigade intressen  än  de  ekonomiska.  De  högre  andliga  in- 
tressena skall  den  litterära  läseboken  först  och  främst  se 
till  godo. 


Slutligen  vilja  vi  framställa  de  kraf,  som  enligt  vårt  för- 
menande böra  ställas  på  en  läsebok  för  folkskolan. 

l:o)  Läseboken  bör  ej  innehålla  sådant,  som  ligger  utom 
dess  uppgift  som  läsebok  i  modersmålet.  Hon  bör  sålunda  ej 
innehålla  torra  öfversigter  öfver  stycken,  hemtade  ur  de  sär- 
skilda kunskapsämnenas  områden;  ej  grammatiska  exempel- 
samlingar; ej  rättskrifningsregler;  ej  räkneuppgifter;  ej  råd  och 
anvisningar  för  särskilda  i  dagliga  lifvet  förekommande  fall; 
ej  affärsskrifvelser  eller  dylikt. 

2:o)  Läseboken  bör  innehålla  sagor,  företrädesvis  historiska, 
folkvisor,  ordspråk,  samt  folkliga  språkalster  af  våra  bästa 
författare  på  vers  och  prosa  —  berättelser  och  skildringar  ur 
olika  områden  af  menniskans  och  naturens  lif,  episka  och 
lyriska  dikter  m.  m.  Vid  urvalet  af  det  stoff,  som  bör  ingå  i 
läseboken,  bör  man  välja  sådant,  som  är  lämpligt  att  rikta 
barnens  fantasi,  lyfta  deras  sinne,  odla  deras  vett  och  smak 
samt  gifva  deras  åskådning  en  fosterländsk  riktning. 

3:o)  Läseboken  bör  innehålla  ett  så  rikt  ordförråd,  att 
barnen  i  henne  få  lära  betydelsen  af  de  ord,  som  vanligen  före- 
komma i  folkliga  skrifter  och  som  ej  tillhöra  vetenskapens  språk. 
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4:o)     Innehållet     skall     vara    framstäldt    i     en     enkel    ocli 

vårdad   högsvenska,  som  kan  vara  till  mönster  för  barnens  sätt 

att   uttrycka     sig   i  tal  och  skrift.     Men  om  inga  språkfel  böra 

förekomma,    bör    dock  å  andra  sidan  sörjas  för,  att  språket  icke 

blir  ett    pedantiskt    kriaspråk,    ty    derigenom    förlorar    det    sin 

omedelbarhet   och  friskhet. 

Ciwl  K — n. 


9. 


Några  ord  om  den  Herbartska  skolans  didaktiska 

grundsatser. 

Den,  som  studerat  Tysklands  pedagogiska  litteratur  under 
de  senaste  åren,  vet,  att  en  liflig  strid  förts  och  ännu  föres 
mellan  dem,  som  kalla  sig  »den  vetenskapliga  pedagogikens 
företrädare»,  och  dera,  som  bära  det  blygsammare  namnet 
>vulgärpedagoger>.  De  förra  ansluta  sig  till  det  pedagogiska 
system,  som  grundades  af  filosofen  Herbart.  De  senare  åter 
tillhöra  öfriga  pedagogiska  skolor,  hvilka,  huru  skiftande  deras 
åsigter  än  äro,  likväl,  enligt,  herbartianernas  mening,  äro  lika 
deruti,  »att  den  pedagogiska  vetenskapens  mysterier  äro  slutna 
för  dem». 

Herbai*t  har  obestridligt  den  förtjensten,  att  han  framstälde 
pedagogikens  innehåll  i  ett  fullständigt  system  och  stödde  den 
på  de  två  grundvalarna:  psykologi  och  etik. 

Till  en  början  skänkte  man  ringa  uppmärksamhet  åt  Herbarts 
pedagogiska  grundsatser,  men  småningom  blefvo  de  allt  mera 
kända  och  genom  professor  Ziller  i  Leipzig  och  seminarierektor 
Stoy  i  Jena  blefvo  de  spridda  till  vidsträcktare  kretsar  och 
begynte  tillämpas  vid  undervisningen.  Nu  omfattas  och  tillämpas 
de  af  många  bland  Tysklands  lärare.  Dessa  så  kallade 
»ungherbartianer»  hafva  uträttat  mycket  godt  och  sysselsätta  sig 
flitigt  med  lösningen  af  pedagogiska  frågor;  men  de  hafva  ock 
gjort  sig  kända  för  ett  visst  öfveimod  mot  dem,  som  hafva 
olika  uppfattning.  De  anse,  att  deras  meningar  äro  de  enda 
sanna,  och  att  således  deras  pedagogiska  läror  äro  de,  som  af 
framtiden  skola  omfattas. 

Som  redan  blifvit  nämndt,  stödjer  sig  Herbarts  pedagogik 
på  etik  och  psykologi.  I  den  förra  framställes  uppfostrans  mal. 
Detta  är  dygd,  karakterens  sedliga  kraft.     I    psykologien    få  vi 
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Teta,   genom    hvilka    medel  och  på  hvilka  sätt  man  kan  uppnå 
målet. 

Enligt  Herbart  ar  själen  ett  enkelt,  oföränderligt  väsen 
utan  anlag  och  krafter.  Den  skyddar  sig  för  alla  förändringar, 
fiom  kunna  blifva  en  följd  af  förhållandet  till  andra  ting.  Dessa 
gelftippehållelseakter  kallas  föreställningar.  De  äro  icke  för- 
ändringar i  själen  sjelf.  Själen  är  ett;  föreställningarna  ett 
annat.  Under  själens  sjelfuppehållelseakter  träda  föreställningarna 
på  mångfaldigt  sätt  i  förhållande  till  h varandra  och  kämpa  med 
hvarandra  om  herraväldet.  Genom  denna  kamp  uppkommer 
hvad  man  kallar  minne,  fantasi,  förstånd,  känsla,  begär,  vilja. 
Dessa  äro  sålunda  ömsesidis^a  förhållanden  mellan  åtskilliga 
föreställningar. 

Denna  Herbarts  åsigt  kan  ej  vara  sann.  Vi  kunna  för  vår 
del  ej  förlika  den  med  den  bibliska  framställningen,  att  menniskan 
är  skapad  till  Guds  beläte.  Enligt  denna  eger  själen  medfödda 
krafter.  Vi  kunna  ej  heller  finna,  att  i  Herbarts  system  fins 
något  rum  för  läran  om  synden.  Många  hafva  sökt  vederlägga 
Herbarts  lära  om  själen.  Af  dessa  må  här  nämnas  gymnasie- 
direktor A.  Vogel  och  semnariedirektor  Ostermann.  Den  senare 
säger:  »Så  ofta  den  förnimmande  själen  erfar  ett  intryck,  så  ofta 
den  öfvergår  ur  ett  tillstånd  i  ett  annat,  ändrar  den  sig.  Men  i 
alla  förändringar  vet  och  känner  sig  själen  dock  som  ett  och  samma 
väsen;    förblifva  grunddragen  i  hennes  verksamhet  desamma». 

Herbarts  pedagogiska  system  består  af  tre  delar:  regering, 
undervisning  och  tukt.  Regering  är  den  uppfostrande  verk- 
samhet, som  har  till  syfte  att  tvinga  barnens  naturliga  vildhet 
och  vänja  dem  vid  ordning.  Medlen  härtill  äro  sysselsättning;* 
uppsigt,  befallningar  och  förbud,  auktoritet  och  kärlek.  — 
Undervisning  är  den  uppfostrande  verksamhet,  som  afser  att 
meddela  kunskap  och  utveckla  de  praktiska  anlagen  och  framför 
allt  att  förädlande  inverka  på  viljan.  —  Tukten  är  den  upp- 
fostrande verksamhet,  som  har  till  mål  att  sedligt  inverka  på 
barnets  sinne  genom  att  förbereda  den  rätta  stämningen  för 
undervisningen,  sörja  för  klarhet  och  lugn  i  sinnet,  skärpa 
samvetet  och  framalstra  den  religiösa  känslan. 

Undervisningens  yttersta  mål  är  att  göra  menniskan  dy gdig; 
nien  dess  närmaste  mål  är  att  framkalla  intresse,  d.  ä.  att  väcka 
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glädje  öfver  syssélsättniugen  med  ett  föremål  och  lust  att  på 
egen  hand  arbeta  vidare.  Ur  denna  glädje  och  lust  framväxer 
viljan  och  blir  sålunda  en  kraft,  som  är  riktad  på  bibehållandet 
och  utvidgningen  af  det  andliga  förvärfvet. 

Intresse  bör  ej  väckas  endast  för  ett  enskildt  föremål,  uta» 
det  bör  vara-  mångsidigt.  Den,  som  gerna  iakttager  föremålen 
och  företeelserna  i  naturen  samt  det  dagliga  lifvets  tilldragelser, 
har  ett  empiriskt  intresse.  Den,  som  vill  utvidga  kretsen  af 
sina  föreställningar  genom  att  göra  de  gjorda  iakttagelserna  till 
föremål  för  sin  eftertanke,  genom  att  utreda  hvad  som  är  orsak 
och  verkan,  grund  och  följd,  ändamål  och  medel,  har  ett 
spekulativt  intresse.  När  intresset  riktar  sig  på  det  sköna,  på 
det,  som  genom  sin  form  väcker  behag  eller  obehag,  kallas  det 
estetiskt.  Fäster  hjertat  sig  vid  enskilda  personer,  känner  det 
medlidande  med  deras  olycka,  glädje  öfver  deras  lycka,  är 
intresset  sympatetiskt.  Intresset  för  samfund,  kyrka,  stat,  skola 
heter  socialt.  Alla  dessa  arter  af  intresse  kunna  finnas  hos 
folkskolegossen,  lika  väl  som  hos  den  bildade  mannen.  Under- 
visningen, så  vidt  hon  vill  vara  uppfostrande,  måste  söka  upp- 
väcka ett  sådant  mångsidigt  intresse,  fiesultatet  af  det  mång- 
sidiga intresset  är  det  harmoniska.  Att  väcka  e\t  harmoniskt 
intresse  är  undervisningens  syftemål.  Det  harmoniska  intresset 
motsvarar  hvad  man  annars  brukar  kalla  allmänbildning.  Det 
är  just  den  Herbartska  pedagogikens  förtjenst,  att  den  sätter  som 
mål  för  undervisningen  att  bibringa  allmänbildning  och  att  dana 
en  sedlig  karakter. 

För  att  målet  skall  kunna  vinnas,  måste,  säga  herbartianerna^ 
det  hittills  brukliga  undervisningssättet  reformeras  med  hänsyn 
l:o)  till  urvalet  och  anordningen  af  det  som  skall  meddelas, 
2:o)  till  de  enskilda  läroämnenas  förbindelse  med  hvarandra  och 
3:o)  till  det  metodiska  förfaringssättet  vid  undervisningen. 

Eeformema  skola  åstadkommas  genom  införandet  af  l:o)  de 
s.  k.  kulturhistoriska  graderna;  2:o)  koncentration  af  läroämnena 
och  3:o)  de  s.  k.  formella  graderna.  —  Först  vilja  vi  nu  tala 
några  ord  om  de  kulturhistoriska  graderna.  Ziller  menade,  att 
undervisningen  i  folkskolan  hade  en  viss  prägel  af  brokighet, 
som  hade  till  följd,  att  den  ej  kunde  utöfva  något  rätt  upp- 
fostrande inflytande.  För  att  afhjelpa  denna  brist  talade  han 
för,  att  i  hvarje  klass,  skulle  förekomma  ett  läroinnehåll  såsom 
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det  första  och  vigtigaste.  Detta  skulle  innehålla  de  s^sedligt- 
religiösa:»  idéer,  hvilka  äro  egnade  att  väcka  och  underhålla  ett 
%k  mångsidigt  intresse  som  möjligt.  Ziller  kallar  det  »Gesinnungs- 
stoff >.  Det  måste  vara  af  episk  art;  det  utgöres  sålunda  af 
berättelser,  bibliska  eller  andra,  såsom  sagor  eller  andra  diktens 
alster,  historiska  berättelser  m.  m.  d.  Vid  urvalet  ^f  dem 
måste  framför  allt  tillses,  att  de  äro  i  stånd  att  väcka  hos  biu^pet 
ett  varaktigt  och  mångsidigt  intresse,  samt  att  de  motsvara  den 
utvecklingsgrad,  hvarpå  barnet  befinner  sig. 

Enligt  Zillers  och  hans  anhängares  förmenande  motsvara  de 
utvecklingsgrader  barnet  har  att  genomgå  dem,  som  menskligheten 
i  stort  genomgått.     Med    anledning   deraf  utväljer  han  för  den 
tyska  folkskolans  åtta  skolår  följande  »Gesinnungsstoif» : 
för  det  första  året  12  sagor  af  Grimm; 
>        »     andra      »     Robinson; 
»        »     tredje     »     patriarkemas  historia; 
^  »        »     Ijerde     »     domaretiden  i  Israel; 

:>        »     femte     »     konungatiden  i  Israel; 
»        »     sjette      »     Jesu  lif; 
>>        :s>     sjunde    »     Apostlagerningama; 
»        :»     åttonde »     Reformationshistorien. 
Zillers   urval    af  »Gesinnungsstofft  har  d:r  Rein  förändrat  på  det  ; 
sätt,  att  han  för  det  tredJQ  skolåret  väljer  patriarkerna  och  Moses; 
för  det   fjerde    Israels  domare  och  konungar;  för  det  femte  och 
sjette  Jesus    Kristus;    för  det  sjunde  Paulus  och  för  det  åttonde 
Luther. 

Mot  detta  »GesinnungsstoiF»  hafva  många  betänkligheter  blifvit 
framstälda.  Antagandet  af  åtta  kulturgrader  är  fullkomligt  god- 
tyckligt; det  låter  försvara  sig  hvarken  på  bibliska  eller  historiska 
grunder.  Lika  godtyckligt  är  påståendet,  att  barnet  under  sin 
utveckling  måste  genomlefva  de  antagna  kulturgraderna. 

Genom  de  kulturhistoriska  graderna  synes  man  vilja  bana 
väg  för  rationalismen  i  skolan.  H vårföre  har  man  annars  trängt 
undan  kristendomskunskapen  ur  de  två  första  klasserna?  Att 
under  så  lång  tid  undanhålla  från  barnen  de  bibliska  sanningar, 
som  kunna  göras  tillgängliga  äfven  för  dem,  är  ett  kränkande  af 
deras  rätt,  det  är  att  räcka  dem  stenar  i  stället  för  bröd.  För 
att  i  någon  mån  ersätta  hvad  man  på  detta  sätt  tagit  från  dem 
vilja  åtskilliga  ungherbartianer  anordna  särskilda  bamgudstjenster. 
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vid  h vilka  Jesu  lif  skall  »bringas  nära  det  barnsliga  sinnets. 
Man  skall  bringa  det  nära  det  barnsliga  sinnet,  men  man  får  ej 
behandla  berättelsen  derom  såsom  ett  undervisningsämne.  Detta 
tillstädj  ande  är  de  kulturhistoriska  gradernas  bankruttförklaring; 
ty  hur  kan  man  på  annat  sätt  bringa  Jesu  lif  nära  det  barnsliga 
sinnet  än  derigenom,  att  man  berättar  om  det  på  ett  enkelt  och 
åskådligt  sätt,  förklarar  och  tillämpar,  alltså  gör  just  det,  som  hit- 
tills vid  undervisningen  har  gjorts  redan  i  folkskolans  första  klasser. 

Ziller,  Rein  och  deras  anhängare  hålla  före,  att  det  icke  är 
möjligt  att  i  första  klasserna'  behandla  bibliska  historien  på  ett 
fruktbringande  sätt,  enär  den  tid,  då  tilldragelserna,  som  i  den 
bibliska  historien  framställas,  timade,  är  så  olik  den  närvarande 
tiden  med  hänsyn  till  samhälleliga  former,  inrättningar,  seder 
och  bruk.  Derföre  vilja  de  uppskjuta  behandlingen  ^af  bibliska 
historien  till  tredje  klassen.  Då,  mena  de,  kan  marken  vara 
tillbörligt  beredd  för  den.  Så  säga  de  —  för  att  anföra  ett 
exempel  —  att  den  bibliska  berättelsen  om  Jesu  födelse  icke 
kan  med  verkligt  gagn  behandlas  i  de  lägsta  klasserna,  emedan 
den  gifver  barnen  allt  för  många  nya  föreställningar.  Dylika 
föreställningar  skola  vara  »kejsar  Augustus,  beskattning,  Nazaret, 
Judiska  landet,  Davids  stad,  Betlehem,  engel,  frälsare,  Kristus, 
samt  för  stadsbarn  derjemte  krubba,  herdar,  hjordar».  Det  är  ju 
enligt  deras  förmenande  omöjligt  att  klargöra  alla  dessa  begrepp 
och  förhållanden  och  att  låta  berättelsens  innehåll  tränga  in  i 
hjertat,  ty  barnen  äro  allt  för  »tryckta»  under  försöket  att  bibe- 
hålla allt  detta  nya.  Bibliska  historien  blir  sålunda  en  leda  för 
de  små  barnen. 

Mot  dessa  påståenden  torde  kunna  invändas,  att  det  »Ge- 
sinnungsstofF»,  som  enligt  Ziller  och  Rein  borde  ersätta  bibliska 
historien  i  de  lägsta  klasserna,  erbjuder  samma  svårigheter  som 
denna.  Äfven  i  de  Grimmska  sagorna  och  i  Robinson  förekommer 
en  mängd  för  barnen  nya  föreställningar.  Derjemte  har  erfaren- 
heten redan  länge  lärt,  att  sådana  fakta  i  frälsningshistorien, 
som  att  den  allsmäktige  Guden  har  skapat  verlden  och  allt  hvad 
deruti  är,  att  menniskorna  i  början  voro  goda,  men  sedermera 
blefvo  onda,  att  Gud  dock  älskar  dem  och  sändt  sin  son  i 
verlden  för  att  frälsa  dem,  kunna  göms  tillgängliga  för  barnen. 
Det  behöfves  i  sanning  en  stor  djerfhet  för  att  våga  säga,  att 
det  tidiga  användandet  af  bibliska  berättelser  vid  undervisningen 
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är  ett  pedagogiskt  missgrepp,  hvilket  man  nu  till  fromma  för 
den  uppväxande  ungdomen  har  kommit  ifrån,  ty,  så  ofta  detta 
påstående  än  blifvit  upprepadt,  har  det  dock  aldrig  blifvit  be- 
visadt.  Med  större  rätt  torde  kunna  sägas,  att  det  är  ett  peda- 
gogiskt missgrepp  att  vilja  i  de  lägsta  klasserna  ersätta  under- 
yisomgen  i  biblisk  historia  med  undervisningen  i  Grimmska  sagor 
och  Robinson.  Den  dolda  anledningen  dertill,  att  man  icke  vill 
läsa  biblisk  historia  i  de  lägsta  klasserna,  torde  vara,  att  man  ej 
vill  veta  af  någon  kristendomsundervisning  i  dessa  klasser. 

De  Grimmska  sagorna  innehålla  lemningar  från  förfädernas 

hedniska  gudatro.     Dessa  vill  man  sätta  i  stället  för  den  bibliska 

historiens    enkla    religiösa    sanningar.      Ur    de    i   fråga   varande 

sagorna   kan    man    visserligen    hemta  åtskilliga  goda  sederegler; 

men   huni    torftiga  äro  icke  t.  ex.  följande  sederegler:  Vi  skola 

vara  höfliga;  vi  skola  icke  skymfa;  vi  skola  icke  vara  omåttliga; 

penningar    och    gods    göra    icke    någon  lycklig;    för  vännen  bör 

man   sörja;  håll  måtta  i  glädjen!  döm  icke  efter  skenet!  i  jem- 

förelse  med  bibelspråken:  Så  älskade  Gud  verlden,  att  han  utgaf 

sin    enfödde    son,    på    det  att  hvar  och  en,  som  tror  på  honom, 

icke  må  förgås,  utan  hafva  evigt  lif;   ilitt  barn,  om  illgernings- 

män    locka  dig,  följ   dem  icke;    Du  skall  älska  Herren  din  Gud 

af   allt    ditt    hjerta    och  af  all  din  själ  och  af  allt  ditt  förstånd, 

och    du    skall    älska    din    nästa    såsom    dig  sjelf,  m.  fl.  —  Ja,  i 

religiöst  och  sedligt  innehåll  öfverväger  en  enda  biblisk  berättelse, 

t.    ex.    Jesus    vid    tolf   års   ålder  i  templet,    Isaks  ofFring  m.  fl., 

alla  de  Grimmska  sagorna. 

Under  andra  skolåret  bör  enligt  Ziller  och  Rein  Robinson 
läsas.  —  Det  synes  oss  vara  ett  stort  misstag  att  i  denna  klass 
utbyta  biblisk  historia  och  andra  dermed  förbundna  lärostycken 
af  religiöst  innehåll  mot  Robinson.  Denna  roman  var  ifrån 
början  ej  ämnad  för  små  barn;  den  förmår  ej  heller  att  mång- 
sidigt och  varaktigt  fängsla  deras  intresse.  De  hafva  nämligen 
icke  de  föreställningar,  som  äro  erforderliga  för  en  rätt  uppfattning 
af  dess  innehåll.  Huru  matt  och  fadd  är  den  icke;  huru  konstlad 
och  sökt!  Bössor,  krut,  bly  och  kikare  —  alltså  nyare  tidens 
uppfinningar  —  hade  Robinson  i  sin  ego ;  och  det  ideal,  som  före- 
sväfvar  honom  vid  inrättandet  af  sitt  lefnadssätt  på  den  ensliga 
ön,  är  icke  öfverensstämmande  med  en  låg  kulturgrads  åskådnings- 
sätt, utan  fast  mera  med  den  nyare  tidens. 
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Under  tredje  skolåret  skall  ändtligen  bibelns  berättelser  om 
patriarkerna  behandlas.  Dessa  äro  enligt  Zillers  och  hans  an- 
hängares åsigt  de  första  företrädarne  för  mensklig  kultur.  —  D:i' 
Rein  borttager  ur  den  patriarkaliska  tidens  historia  berättelserna 
om  urtiden  —  alltså  ifrån  skapelsen  till  och  med  Abrahams 
kallelse  —  enär  dessa  med  »deras  djupt  religions-filosofiska  bak- 
grund» äro  för  svåra  för  barn  på  denna  utvecklingsgrad. 

Under  fjerde  skolåret  skola  domarne  och  konungame  i  Israel 
behandlas,  på  det  att  barnen  måtte  införas  i  heroernas  (domarnes) 
och  det  ordnade  statslifvets  (konungarnes)  förhållanden. 

Under  femte  skolåret  träder  »den  kristliga  idén  i  folklifvet> 
i  förgrunden  genom  berättelser  ur  nya  testamentet.  Dessa  be- 
gynna med  Jesu  födelse  och  räcka  ända  till  elohannes  döparens 
död  (26  berättelser). 

Under  sjette  skolåret  genomgås  åter  26  berättelser,  hvilka 
framställa  några  af  Jesu  underverk,  några  af  hans  liknelser,  hans 
bergspredikan  samt  hans  lidande,  död  och  uppståndelse  (26  be- 
rättelser). , 

Under  sjunde  skolåret  behandlas  den  första  kristna  för- 
samlingen och  aposteln  Paulus  hufvudsakligen  med  ledning  af 
Apostlagerningarna. 

Under  åttonde  skolåret  lägges  Luthers  katekes  till  grund 
för  undervisningen. 

Mot  urvalet  af  det,  som  vid  undervisningen  i  kristendoms- 
kunskap skall  meddelas  i  klasserna  3 — 8,  kunna  befogade  an- 
märkningar göras.  Så  saknas  den  bibliska  urhistorien.  Det 
synes  vara  meningen,  att  hon  ej  skall  förekomma  vid  under- 
visningen. Kursfördelningen  motsvarar  för  öfrigt  icke  folk- 
skolornas uppgift  och  behof.  Ingenstädes  är  det  tal  om  någon 
repetition  af  det  förut  genomgångna.  Lärokursen  kan  endast 
genomgås  i  åttaklassiga  skolor,  i  hvilka  hvarje  klass  undervisas 
af  en  särskild  lärare.  Men  huru  många  sådana  finnas  väl  i 
Tyskland,  den  Herbartska  skolans  hemland?  Huru  skall  läro- 
planen kunna  tillämpas  i  öfriga  folkskolor?  Skall  han  tilläiijpas 
äfven  i  dessa,  kan  ej  mycket  blifva  qvar  af  hans  ursprungliga* 
gestalt.  Det  ser  ut,  som  om  man  antagit,  att  barnet  måste 
genomlefva  åtta  kulturgrader,  derföre  att  i  Tyskland  barnens 
skolpligtighet  är  bestämd  till  åtta  år.  —  Huru  skall  under- 
visningen i  kristendomskunskap  kunna  fylla  sin  uppgift  att  införa 

K-    ^ 
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barnen  i  församlingens  bekännelse,  om  katekesen,  hvari  denna 
bekännelse  framställes,  ej  förekommer  förr  än  i  den  ättonde 
skolklassen?    I  denna  komma  nämligen  pä  långt  när  ej  alla  barn. 

På  grund  af  hvad  här  ofvan  blifvit  framstäldt  synes  det 
>088,  som  om  de  i  fråga  varande  kulturgradema  vore  berättigade 
hvarken  från  psykologisk,  historisk  eller  praktisk  synpunkt. 
Vidare  förekommer  det  oss,  som  om  urvalet  af  det,  som  bör 
meddelas  vid  undervisningen  i  kristendomskunskap,  ej  vore 
synnerligen  lyckligt.  Slutligen  torde  vi  med  fullt  skäl  kunna 
påstå,  att  undervisningen  i  folkskolan,  anordnad  efter  Herbartska 
skolans  didaktiska  grundsatser,  ej  kan  tillfredsställande  lösa  sin 
uppgift. 

Med  antagandet  af  de  kulturhistoriska  gradei-na  samman- 
hänger på  det  närmaste  idén  om  läroämnenas  koncentration. 
Denna  har  strängt  blifvit  genomförd  af  professor  Ziller.  Han 
«äger:  »För  hvarje  undervisningsgrad,  för  hvarje  skolklass  måste 
ett  tankehelt,  och  särskildt  för  det  sedligt  religiösa  uppfostrings- 
iindamålet,  ett  »Gesinnungsstoff»,  bestämmas  som  koncentrerande 
medelpunkt,  omkring  hvilkén  allt  öfrigt  periferiskt  slutes  och 
från  hvilken  åt  alla  håll  utlöpa  förbindande  trådar,  genom 
h\dlka  särskilda  delar  af  barnets  tankekrets  fortfarande  enas 
och  sammanhållas.  På  detta  sätt  upphör  undervisningen  att 
vara  ett  löst  aggregat  af  särskilda  läroämnen,  hvilket  den  i  annat 
fall  nödvändigt  måste  blifva.  I  stället  för  de  brokiga  läs- 
ordningarna,  hvilka  genom  sammanblandning  af  t.  ex.  rums- 
och  tidsförhållanden  undergräfva  stämningens  renhet  och  nöd- 
vändigt hämmande  inverka  på  klarhet,  uppmärksamhet  och 
intresse,  träder  här  en  inrättning,  hvarigenom  de  delar  af  de 
särskilda  läroämnena,  som  böra  behandlas  samtidigt,  så  ordnas, 
att  städse  ett  innerligt  sammanhang  och  ett  ömsesidigt  för- 
hållande dem  emellan  strängt  fasthålles  och  tydligt  märkes.» 
Folkskolans  hela  läroområde  skall  sålunda  träda  i  ett  så  full- 
komligt beroende  af  dess  »GesinnungsstofF»,  att  det  icke  allenast 
grupperar  sig  omkring  detta  samt  derigenom  stöder  och  fuU- 
ständigar  det,  utan  äfven  bestämmes  genom  det  och  utvecklas 
gradvis  med  det. 

Men  innan  vi  gå  vidare,  vilja  vi  söka  klargöra  koncentratio- 
nens väsen.  Derefter  skola  vi  anställa  en  pröfning  af  Zillers 
och  hans  anhängares  åsigter. 
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Med  undervisningens  koncentration  förstås  den  anordning 
af  densamma,  )i>hTilken  söker  att  bringa  läroämnenas  mångfald  i 
samklang  med  medvetandets  enhet,  i  det  den  sätter  de  delar 
frän  hela  läroområdet,  som  skola  meddelas  vid  undervisningen, 
i  samband  med  hvarandra  efter  deras  inbördes  förvandtskap». 
I  största  motsats  till  en  dylik  koncentration  af  undervisningen 
står  väl  det  i  många  skolor  använda  lärosätt,  som  behandlar 
hvarje  läroämne,  som  något  från  de  öfriga  ämnena  alldele» 
afskildt,  och  som  sålunda  icke  vid  undervisningen  i  ett  ämne 
tager  hänsyn  till  något  annat.  Härigenom  splittras  under- 
visningsämnena, och  i  barnet  väckas  föreställningsrader,  som 
löpa  parallelt  bredvid  hvarandra  och  derföre*  ej  bidraga  till 
någon  enhetlig  karaktersbildning.  Men  så  bör  det  ej  vara.  Helt 
och  hållet  bortsedt  derifrån,  att  mångfalden  af  läroämnen  i 
folkskolan  hafva  sin  gemensamma  koncentrationspunkt  i  under- 
visningens  syftemål  att  genom  undervisningen  dana  lärjungen 
till  en  sedlig  karaktcr,  måste  vid  sjelfva  imdervisningen  för- 
hållandena mellan  de  särskilda  läroämnena  mer,  än  vanligen  är 
fallet,  afses,  uppsökas  och  framställas.  Det  är  ej  nog  dermed,. 
att  de  särskilda  läroämnena  ordnas  i  koncentriskt  sig  utvidgande 
kretsar,  såsom  nu  vanligen  sker  i  många  folkskolor;  det  är  ej 
heller  nog  dermed,  att  koncentrationsmedel  användas  för  de 
särskilda  grenarna  af  ett  ämne,  såsom  att  t.  ex.  läseboken  an- 
vändes såsom  medelpunkten  för  all  undervisning  i  modersmålet, 
nej,  alla  folkskolans  läroämnen  måste  behandlas  med  ständig 
hänsyn  till  hvarandra.  A  ena  sidan  måste  man  vid  uppgörande 
af  en  läroplan  akta  sig  för  att  göra  de  öfriga  ämnena  så  be- 
roende af  ett  hufvudämne,  att  man  beröfvar  dem  deras  sjelf- 
ständighet;  men  å  andra  sidan  bör  man  se  till,  att  man  ej 
söndrar  dem  för  mycket  från  hvarandra,  så  att  det  som  hör  till 
sammans  ej  blir  sammanfördt. 

Enligt  Zillers  koncentrationsidé  skall  den  koncentrerande 
medelpunkten  tagas  till  utgångspunkt  för  alla  uppgifter  i  de 
öfriga  läroämnena.  Om  alltså  sagan  om  vargen  och  de  &ju 
killingarna  är  den  koncentrerande  medelpunkten  i  första  skol- 
klassen, gifves  i  anslutning  dertill  vid  åskådningsöfningarna  en 
beskrifning  på  vargen  och  geten.  Till  och  med  vid  räkningen  be- 
handlas talet  åtta  i  anslutning  till  sagans  åtta  getter  (den 
gamla    och    de    sju    unga).     Der    heter  det:  »Vi  vilja  räkna  ut, 


N.T   9.      DEN    HERBARTSKA    SKOLANS   DIDAKTISKA    GRUNDSATSER.       8^ 

huru  många  getter  det  talas  om  i  berättelsen  om  vargen  och 
killingama.  Först  taga  vi  den  killingen,  som  gömde  sig  under 
bädden;  derpå  den  under  bordet  (1-^1=  2),  den  bakom  spiseln 
(2  + 1  =  3),  den  bakom  stolen  (3  +  1  =  4),  den  bakom  dörren 
(4  +  1=5),  den  under  mjölkkrukan  (5  +  1  =  6),  den  i  klock- 
fordialet  (6  +  1  =  7),  slutligen  den  gamla  geten  (7  +  1  =  8). 
Huru  många  getter  funnos?»  —  Genom  en  dylik  koncentration 
väcker  man  ej  något  mångsidigt  intresse,  utan  man  råkar  i 
samma  fel  som  fordom,  då  man  i  bibeln  sökte  upp  ställen,  till 
hvilka  man  på  helt  tillfälliga  grunder  kunde  knyta  undervis- 
ningen i  de  särskilda  läroämnena  och  på  detta  sätt  gjorde 
undeivisningen  i  kristendomskunskap  till  den  koncentrerande 
medelpunkten  för  all  undervisning,  hvilket  den  visserligen  bör 
vara,  men  på  helt  andra  grunder  och  på  helt  annat  sätt. 

I  andra  skolklassen  är  »Kobinson»  den  koncentrerande  medel- 
punkten. Vi  vilja  gifva  några  exempel  på  huru  herbartianerna 
söka  koncentrera  undervisningen  kring  denna.  Att  Robinson 
hittade  penningar,  som  för  honom  voro  alldeles  värdelösa,  gifver 
anledning  att  bibringa  de  första  grunderna  i  hushållslära;  de 
strider,  Robinson  hade  att  utstå,  blifva  utgångspunkten  för  en 
framställning  om  vapen;  alla  de  saker,  som  Robinson  så  mödo- 
samt måste  anskafia,  skola  uppritas:  hans  kalender,  hans  tält, 
hans  spade,  hans  bord,  hans  båt  m.  m.  När  han  tillfrisknade 
efter  en  svår  sjukdom,  skola  barnen  sjunga:  »Min  första  känsla 
vare  pris  och  tack!»  När  han,  ensam  och  öfvergifven  på  sin  ö, 
sträckte  händerna  mot  fäderneslandet,  bör  man  inlära  sången: 
>Mina  älskades  kära  hem».  I  räkning  skola  barnen  under  andra 
skolåret  sysselsättas  med  tal  inom  området  1 — 100.  För  att 
äfven  i  detta  ämne  utgå  från  den  koncentrerande  medelpunkten 
framställas  följande  uppgifter:  Huru  många  timmar  är  det  här- 
ifrån till  Bremen,  der  Robinsons  föräldrar  bodde?  Huru  gammal 
yar  Robinson,  då  hans  far  talade  med  honom  om  hans  framtid? 
Huru  gammal  var  han,  då  han  hemligt  gick  bort  från  hemmet? 
Huru  länge  hade  Robinsons  sjöresa  varat,  till  dess  skeppet  gick 
under?  Vid  talet  om,  att  Robinson  hittade  en  summa  penningar, 
t>öra  barnen  få  lära  de  olika  myntsorterna.  När  de  läsa  om, 
Wu  han  sådde  och  skördade,  böra  de  få  lära  multiplikation 
och  division. 
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Kedan  i  tredje  klassen  erbjuder  försöket  att  ordna  under- 
visningen enligt  Zillers  förslag  så  stora  svårigheter,  att  åtskilliga 
lierbartianer  uppställa  tvenne  koncentrerande  medelpunkter:  den 
€na  det  förut  omnämnda  »GesinnungsetoiF» ;  den  andra  profan- 
historien.  Samtidigt  skiljer  man  bort  från]  koncentrationskretsen 
följande  ämnen:  räkning,  teckning,  skrifning  och  sång.  I  de 
öfriga  klasserna  ordnas  undervisningen  likaledes  kring  två  kon- 
centrerande medelpunkter. 

Vid  undervisningen  i  historia  bör  man,  enligt  herbartianernas 
mening,  utgå  från  skaldestycken,  hvari  behandlas  ämnen  från 
historiens  eller  sagans  område.  De  historiska  skaldestyckena, 
som  hittills  tjenat  som  en  illustration  till  det  i  fråga  varande 
ämnet,  blifva  nu,  i  stället  för  att  hafva  varit  ett  angenämt 
bihang,  det  väsendtliga  vid  undervisningen. 

Den  koncentration  af  läroän[inena,  som  herbartianema  föreslå, 
synes  oss  ingalunda  tillfredsställande.  Den  synes  oss  allt  för 
onaturlig  och  konstlad. 

Den  tredje  reformen,  Herbart  och  hans  anhängare  förorda, 
är  införandet  af  de  s.  k.  formella  graderna  vid  förfaringspättet 
vid  undervisningen.  Dessa  fem  grader  äro  följande.  Den  första 
graden  är  den  förberedande  analysen,  genom  hvilken  de  hos 
lärjungen  redan  befintliga  föreställningar,  som  stå  i  nära  samband 
med  det  nya  föremål,  hvarom  kunskap  skall  meddelas,  återkallas 
i  medvetandet  med  möjligast  största  klarhet  och  fullständighet. 
Härigenom  väckes  intresse  för  det  riya  och  sammanhang  i  kun- 
skapen. Den  andra  graden  är  framställningen  af  det  nya  före- 
målet med  de  språkliga  och  sakliga  förklaringar,  som  ansluta 
sig  dertill.  Den  form  framställningen  antager,  beror  på  före- 
målets art.  Bibliska  historier  berättas;  ett  stycke  i  läseboken 
läses;  ett  geografiskt  ämne  klargöres  genom  karta,  teckning  och 
glob;  en  fysikalisk  företeelse  genom  experiment. 

Med  första  och  andra  graden  är  den  s.  k.  apperceptionen 
fulländad.  Lärjungen  har  nu  på  den  väg,  läraren  fört  honom, 
tillegnat  sig  den  nya  insigten. 

Den  tredje  graden  är  association  mellan  den  nyförvärfvade 
kunskapen  och  den,  som  lärjungen  förut  eger. 

Den  fjerde  graden  är  den  systematiska  sammanfattningen 
af  de  vunna  insigtema  till  öfversigtliga  grupper  eller  fixeringen 
af   dessa   i    klassiska,    på    auktoritet    hvilande,    värdiga  uttryck. 
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såsom  t.  ex.  i  kristendomskunskapen  i  bibelspråk,  psalmverser, 
katekesstycken  o.  d. 

Den  tredje  och  fjerde  graden  utgöra  den  s.  k.  obstruktions- 

processen.     Undervisningen    har   icke    med    denna    uppnått    sitt 

mål,  tv  det  är  icke  fråga  om  att  gifva  lärjungen  ett  dödt,  utan 

ett  lefvande    vetande.     Vetandet   skall    blifva   kunnande.     Men 

för  den  skull    är    det   nödigt,    att   lärjungen    vinner  en  andens 

säkerhet   och    rörlighet,  som  gör  det  möjligt  för  honom  ntt  vid 

hvilken  tid    och    under   hvilka    omständigheter   som    helst  fritt 

disponera   öfver    det    lärda.     Derför   förekommer    på  den  femte, 

formella  graden,    användningens    grad,    ett   flitigt   of  vande    och 

begagnande    af    de    förvärfvade    insigtema.     Nödvändigheten    af 

ett  sådant  öfvande   af  det  lärda  visar  den  dagliga  erfarenheten. 

flundratals    skolgossar   hafva    i    skolan    lärt  att  beräkna  ytinne- 

iäJlet  af  en    qvadrat   eller    triangel;    men    många    af   dem    stå 

rådlösa,  om  de  sedan  få  till  uppgift  att  beräkna  ytinnehållet  af 

en  tre-  eller    fyrsidig  trädgård.     De  betänka  icke,  att  de  i  sin 

ande  hafva  det  för  uppgiftens  lösning  nödiga  materialet.     Hvad 

som  fattas  dem  är,  att  de  icke  förstå  att  praktiskt  använda  detta 

material.    Afven    detta   behöfver  läras,  och  först  en  mångfaldig 

öfning  gifver  ett  visst  mästerskap  deri. 

Utom  antagandet,  att  vid  undervisningen  ofvan  angifna  fem 
formella  grader  böra  följas,  förorda  herbartianerna,  att  det,  som 
skall  meddelas  lärjungarna,  framställes  i  »metodiska  enheter», 
d.  ä.  i  mindre  afdelningar. 

Huru  förhålla  sig  nu  herbartianernas  didaktiska  åsigter  till 
det  förfaringssätt  vid  undervisningen,  som  följes  utom  deras  krets? 

Beträffande  läran  om  de  metodiska  enheterna,  har  denna 
blifvit  en  integi*erande  del  i  hvarje  didaktik.  Vi  vilja  anföra 
ett  och  annat  exempel  ur  vanliga  läroböcker  i  detta  ämne:  »Be- 
rätta i  starkt  markerade  afdelningar!»  »Läraren  bör  dela  berättelsen 
i  små  afdelningar,  hvilkas  förhållande  sins  emellan  klart  bör 
kunna  öfverskådas.»  »Läroinnehållet  bör  delas  i  smärre  och  större 
afdelningar.  Sedan  man  genomgått  dessa,  är  det  nödigt  att  göra 
ett  stillestånd  för  att  behörigt  inprägla,  öfverskåda  och  samman- 
binda dem  med  hvarandra.»  »För  att  grundligare  befästa  och 
öfveisigtligt  sammanfatta  läroinnehållet  bör  man  indela  detta  i 
större  och  mindre  afdelningar  och  vid  slutet  af  hvar  och  en 
Wand  dem  bereda  utrymme  för  repetition  deraf.» 
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Afven  den  herbartianeka  regeln,  att  man  skall  återkalla  i 
medvetandet  de  föreställningar,  med  hvilka  det  nya  skall  sam- 
manbindas, är  icke  egendomlig  för  den  herbai-tianska  skolan. 
Motsvarande  regler  kunna  vi  ock  läsa  i  didaktiska  läroböcker, 
som  icke  uppvuxit  på  herbartiansk  grund.  Så  läsa  vi  hos 
Ostermann:  »Man  bör  iakttaga  ett  ständigt  fortskridande  från 
det  lättare  till  det  svårare,  alltså  från  det  konkreta  till  det 
abstrakta,  från  det  enkla  till  det  sammansatta,  från  det  bekanta 
till  det  obekanta;  de  särskilda  läroämnenas  innehåll  bör,  så  vidt 
det  låter  sig  göra  från  andra  synpunkter,  så  ordnas,  att  det, 
som  sakligt  hör  tillsammans,  sammanbindes  med  hvartannat  och 
ställes  i  förhållande  till  hvartannat.» 

Den  föreskriften,  att  det  nya  innehållet  skall  framställas  på 
ett  efter  dess  beskaffenhet  lämpadt  sätt,  är  ej  heller  ny. 

Mindre  vigt  har  man  i  allmänhet  före  herbartianemas  fram- 
trädande lagt  vid  det  nya  läroinnehållets  sammanbindande  med 
de  insigter  lärj ungarne  förut  ega  och  vid  det  systematiska  ord- 
nandet af  det  inhemtade  samt  vid  dettas  användning. 

Innan  vi  afsluta  vår  framställning,  vilja  vi  i  korthet  fram- 
hålla hvad  vi  enligt  vårt  förmenande  hafva  att  lära  af  den 
Herbartska  skolans  didaktiska  åsigter.  Först  och  främst  betona 
vi  då,  att  Herbart  har  med  stor  kraft  kämpat  för  den  grund- 
satsen, att  undervisningen  bör  vara  uppfostrande,  att  dess  när- 
maste mål  visserligen  är  att  bibringa  kunskaper  och  utveckla 
de  intellektuella  krafterna,  men  att  dess  yttersta  mål  är  att 
dana  lärjungen  till  en  sedlig  karakter.  Vidare  måste  det  anses 
som  en  förtjenst  hos  Herbart,  att  han  framhållit,  att  de  in- 
hemtade insigterna  böra  systematiskt  ordnas,  och  att  lärjungen 
bör  öfvas  i  att  använda  dem.  I  barnens  ande  skola  ju  ej  döda 
insigter  magasineras,  utan  de  skola  sättas  i  stånd  att  fritt  dispo- 
nera öfver  sina  kunskaper  och  färdigheter. 

Ehuru  mycken  sanning,  enligt  vårt  förmenande,  ligger  i 
herbartianemas  grundsats:  »Hvarje  enskild  måste  genomlefva 
desamma  hufvud-utvecklingsgrader  som  hela  menskligheten,  om 
han  med  full  kraft  vill  deltaga  i  den  närvarande  tidens  lif  och 
sträfvande»  —  eller,  för  att  uttrycka  den  på  annat  sätt:  »Den 
enskilda  menniskans  utvecklingsgrader  måste  sättas  parallelt 
med  hela  menniskoslägtets  utvecklingsgrader»,  kunna  vi  dock  ej 
gilla    det    sätt,    hvarpå    de    tillämpa    den.     Det   lider   nämligen 
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intet  tvifvel,  att  antagandet  af  de  ofvan  nämnda  åtta  kultur- 
gradenia  är  mycket  godtyckligt.  Dessutom  kan  ju  med  öfver- 
tvgande  skäl  visas,  att  det  »GesinnungsstofF»,  som  för  en  och 
annan  af  de  antagna  kulturgradema  blifvit  valdt,  ej  representerar 
den  period,  hvars  representant  det  borde  vara.  Vi  vilja  anföra 
ett  par  exempel  härpå.  Den  första  kulturgraden  borde  naturligt- 
vis representeras  af  litteraturprodukter  af  mytologiskt  innehåll. 
Alla  kulturfolks  äldsta  litterära  urkunder  äro  ju  mytologiska;  men  i 
stället  har  man  episka  sagor  till  »GesinnungsstofT»  för  den  första 
knltnrgraden.  Detta  måste  vara  ett  misstag.  Lika  litet  kan 
beiättelsen  om  Kobinson,  hvilken  kom  till  stånd  först  i  adertonde 
århundradet,  och  som  räcker  långt  utöfver  alla  judiska  kultur- 
förhållanden, betraktas  som  förberedande  kulturgrad  för  patri- 
arternas  tid.  —  Zillers  idé  om  åtta  kulturgrader  synes  oss 
sålunda  ej  böra  få  någon  plats  i  didaktiken. 

Koncentrationens  idé  har  genom  sitt  sammanhang  med  de 
kulturhistoriska  graderna  kommit  i  en  så  skef  ställning,  att  den 
står  eller  faller  med  dessa.  Emellertid  böra  vi  från  Herbart 
medtaga  erinran  om  vigten  af  undervisningens  koncentration. 
Detta  är  en  sak,  som  i  allmänhet  allt  för  mvcket  förbises. 

Vid  undervisningens  anordning  enligt  de  fem  formela  gra- 
derna kan  man  lätt  råka  in  uti  ett  torrt  skematiserande ;  men 
undviker  man  detta  och  förstår  att  »fritt  och  elastiskt»  tillämpa 
föreskrifterna  om  de  i  fråga  varande  gi*aderna,  kan  man  hafva 
stort  gagn  deraf.  Undervisningen,  på  detta  sätt  bedrifve»,  kan 
blifva  ett  godt  medel  för  vinnande  af  det  mål  man  dermed 
afser. 

Så  står  jag  vid  slutet  af  min  framställning,  som  är  en  fri 
bearbetning  af  föredrag  om  Herbarts  didaktik,  som  hållits  i 
lierbartianismens  hemland  af  tvenne  moderata  bedömare  deraf 
(Guden  och  Grundig).  —  Trots  de  ensidigheter  och  förvändheter, 
till  hvilka  åtskilliga  af  Herbarts  lärjungar  kommit  genom  att 
utdraga  hans  principer  till  yttersta  konseqvens,  kan  sysselsätt- 
ningen med  Herbart-Ziller-Stoyska  didaktiken  vara  till  välsignelse 
för  hvarje  lärare.  Han  finner  i  denna  mycket,  som  är  värdt  att 
^aga  vara  på;  han  skall  ock  deri  finna  mycket,  som  påminner 
Wom  derom,  att  lärarens  kall  är  vigtigt  och  härligt. 

Carl  K—n. 


10. 


Sveriges  första  blindskola. 

En  komite,  bstående  af  herrar  öfverståthållaren  Gust.  af 
Ugglas,  statsrådet  F.  F.  Carlson,  kyrkoherden  Bengt  Liljeblad 
samt  fil.  doktorerna  P.  Kerfstedt  och  Gustaf  Sjöberg,  afgaf  efter 
dertill  erhållet  nådigt  uppdrag  den  17  December  1880  under- 
dånigt betänkande  om  förslag  till  blindundervisningens  ord- 
nande i  vårt  land.  Detta  komitébetänkande  inledes  med  en 
öfversigt  af  blindundervisningens  uppkomst  och  utveckling  så 
väl  i  främmande  land  som  i  Sverige.  Efter  denna  öfversigt 
vilja  vi  här  meddela  ett  kort  sammandrag  af  blindundervis- 
ningens historia.  En  på  detta  område  i  någon  mån  orienterande 
redogörelse  torde,  äfven  om  den  blifver  förhållandevis  lång, 
vara  den  lämpligaste  inledning  till  vårt  egentliga  ämne. 

Om  man  undantager  sedan  årtusenden  tillbaka  i  Eina 
befintliga  undervisningsanstalter  för  blinda,  tillhöra  alla  verk- 
samma och  mer  omfattande  åtgärder  för  de  blindas  undervisnig 
den  nyaste  tiden. 

Forntidens  folk,  som  i  allmänhet  icke  ansågo  svaga  eller  i 
något  afseende  missbildade  barn  värda  att  ens  bibehållas  vid 
lif,  togo  naturligtvis  icke  heller  någon  vård  om  de  blinda. 
Med  kristendomen  gjorde  sig  i  detta  som  i  andra  hänseenden 
en  ny  åskådning  gällande,  så  att  den  blinde  blef  föremål  för 
medlidande  och  barmhertighet.  En  eller  annan  blind  kom  väl 
på  grund  af  lysande  begåfning  till  högre  andlig  utveckling; 
men  i  allmänhet  ansågs  likväl  synförmågans  förlust  utgöra  ett 
oöfverstigligt  hinder  för  andlig  och  kroppslig  utbildning.  Från 
det  allmännas  sida  gjordes  så  godt  som  intet  för  de  blinda,  och 
de  åtgärder,  som  den  enskilda  barmhertigheten  och  välgören- 
heten   vidtogo,    gingo  i  allmänhet  endast  ut  på  att  i  lekamligt 
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hänseende  lindra  deras  hårda  lott,  så  att  den  blinde,  trots  all 
enskild  kärleksverksamhet,  i  regeln  förblef  en  onyttig  samhälls- 
medlem. 

Det  är  först  mot  slutet  af  förra  århundradet,  som  blind- 
undervisningens historia  kan  sägas  taga  sin  början.  En  be- 
hjertad  menniskovän,  fransmannen  Valentin  Hauy^  som  på 
goda  skäl  förmenade,  ati  känseln  delvis  skulle  kunna  ersätta 
synförniågan,  inrättade  år  1784  i  Paris  den  första  undervisnings- 
anstalten för  blinda.  Utan  att  känna  till  detta  företag  började 
Joham  Klein  tjugu  år  senare  att  i  Wien  undervisa  blinda  och 
grundlade  derstädes  1808  en  blindskola. 

Den  början,  som  Haliy  och  Klein  sålunda  gjort,  visade  sig 
vara  ett  lifskraftigt  frö,  som  snart  gaf  upphof  till  inrättande  af 
liiartade  blindundervisningsanstalter  i  England,  Holland,  Tysk- 
land 0.  8.  v.,  så  att  hela  antalet  sådana  i  Europa  för  närvarande 
uppgår  till  omkring  100.  Afven  inom  andra  verldsdelar  har 
man  gripit  sig  an  i  liknande  syfte,  så  att  nu  knappast  något 
civiliseradt  land  finnes,  som  ej  eger  särskilda,  för  blindunder- 
visningen afsedda  anstalter.  Af  de  europeiska  landen  är  det 
företrädesvis  Danmark  och  Sachsen,  som  ega  de  fullkomligaste 
dylika  anstalter.  Med  dem  täfla  värdigt  i  detta  hänseende 
Xordamerikas  Förenta  stater,  der  från  det  allmännas  sida  mer 
blifvit  gjordt  för  de  blinda  än  på  något  annat  ställe. 

Att  särskilda  blindundervisningsanstalter  äro  högeligen  nöd- 
vändiga, framgår  af  statistiska  beräkningar,  som  visa,  att  de 
blindas  antal  är  ganska  sort.  Förhållandet  mellan  de  seendes 
och  blindes  antal  är  mycket  olika  i  olika  land.  1877  funnos 
i  Sverige  3,390  blinda  eller  1  blind  på  1,294  invånare.  1875 
uppgick  de  blindes  antal  i  Norge  till  2,468,  eller  1  blind  på 
737  invånare.  1866  egde  Frankrike  30,000  blinda,  eller  1  blind 
på  1,191  invånare  o.  s.  v. 

Till  en  början  voro  anstalterna  för  de  blindas  undervisning 
nästan  uteslutande  ett  verk  af  den  enskilda  välgörenheten. 
Rätt  snart  insåg  man  likväl,  att  det  allmänna  var  förpligtadt  att 
verksamt  deltaga  äfven  i  denna  del  af  folkundervisningen.  Nu- 
Hiera  äro  de  allra  flesta  blindundervisningsanstalter  statsinstitutio- 
lier,  eller  åtnjuta  de  åtminstone  statsbidrag  till  större  eller 
mindre  belopp.  Härmed  följde  också  en  bestämd  förbättring 
1  dessa  anstalters  organisation. 
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Såsom  en  af  de  allra  betydelsefullaste  förbättringarna  i 
afseende  på  blindundervisningetis  organisation  betecknas  en 
från  direktorn  '  d:r  Georgi  i  Sachsen  utgången  plan  att  inrätta 
särskilda  anstalter,  enkom  afpassade  för  de  små  blinda  barnens 
behof,  eller  s.  k.  förberedande  blindskolor.  Dylika  förskolor 
finnas  nu  såväl  i  Sachsen  som  i  Danmark  och  Hannover  med 
flere  ställen. 

De  imdervisliingsämnen,  som  förekomma  i  blindanstaltema 
äro  i  regeln  desamma  som  i  de  allmänna  lolkskoloma,  hvar- 
jemte  undervisning  meddelas  utom  i  vanliga  qvinliga  hand- 
arbeten efter  olika  förhållanden  i  en  mängd  olika  handtverk, 
bland  hvilka  repslageri,  korgmakeri,  borstbinderi  samt  åtskilliga 
slags  flätningsarbeten  torde  vara  de  förnämsta. 

Det  var  icke  så  lång  tid  efter  de  första  blindundervisnings- 
anstaltemas  uppkomst  i  Frankrike  och  Österrike,  som  åtgärder 
i  samma  syfte  vidtogos  i  vårt  land.  Den  inom  svenska  abnorm- 
skolan  så  väl  bekante  protokollssekreteraren  Per  Aron  Borcf 
företog  sig  nämligen  1807  att  meddela  undervisning  åt  ett 
blindt  fruntimmer,  som  upptagits  i  hans  familj.  Hennes  under- 
visning lemnade  ett  synnerligen  gynsamt  resultat,  och  flere 
blinda  började  undervisas,  så  att  den  3  Juli  1809  kunde  inför 
hofvet  och  rikets  ständer  hållas  en  examen  med  14  blinda 
och  döfstumma,  en  händelse,  som  blef  af  allra  största  vigt, 
enär  ständerna  kort  derefter,  eller  den  16  Mars  1810,  beviljat 
ett  statsanslag  af  3,333  rdr  16  sk.  banko,  för  hvilket  kostnads- 
fri undervisning  skulle  meddelas  13  blinda  eller  döfstumma,  en 
från  hvartdera  af  rikets  stift  och  en  från  Stockholms  stad. 
Härmed  var  en  af  staten  bekostad  blindundervisning  i  Sverige 
grundlagd,  och  den  10  juni  1810  utfärdades  det  första  regle- 
mentet för  Allmänna  institutet  för  döfstumma  och  blinda, 
hvilket  var  förlagdt  i  Stockholms  stad  till  1812,  då  det  flyttades 
till  Manilla,  der  snart  egen  lokol  för  dess  behof  inköptes. 
Förutom  det  nämnda  statsanslaget  tillföUo  gåfvor  och  testa- 
menten rikligen  det  nybildade  institutet.  Konung  Karl  XIV 
Johan  skänkte  t.  ex.  den  betydande  summan  af  14,000  rdr 
banko. 

Blindundervisningen  var  hos  oss  således  till  en  början  för- 
enad med  döfstumundervisningen,  en  förening,  hvilken  här  såsom 
annorstädes  visade  sig  högst  ofördelaktig,  icke  minst  för  blind- 
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Tmdervisningen,  hvilken  också  allt  mer  och  mer  trängdes  i 
bakgmnden  af  döfstummeimderyisningen.  En  del  misshälligheter 
mellan  institutets  stiftare  och  dess  styrelse  uppstodo  i  följd  af 
olika  åsigter  beträffande  anstaltens  organisation  och  ledning, 
som  hade  till  följd,  att  P.  A.  Borg  1816  entledigades  frän  sin 
befattning  såsom  institutets  direktor.  Den  svenska  blindunder- 
visningen råkade  sålimda  rätt  snart  efter  sin  uppkomst  i  en 
mycket  ogynsam  ställning,  som  fortfor  ända  till  1840-talet. 
Den  synes  till  och  med  hafva  legat  alldeles  nere  under  flere  år. 
Först  1842  vidtogos  hos  oss  nya  åtgärder  för  blindundervis- 
ningens  meddelande.  Sagda  är  utgafs  den  första  med  upphöjd 
eUei  hlindstil  på  svenska  språket  tryckta  bok,  kallad  »Den  blindes 
tidsförsonare»,  af  institutets  dåvarande  direktor  O.  E.  Borg. 

1844  beviljade  rikets  ständer  ett  nytt  anslag  af  5,000  rdr 
banko  till  upprättande  af  en  särskild  afdelning  för  blinda  vid 
Manilla,  för  hvilken  nya  stiftelse  konung  Oskar  I  upplät  den 
honom  enskildt  tillhöriga  lägenheten  Ofre  Manilla,  der  på 
hösten  1846  den  nya  blindafdelningen  började  sin  verksamhet, 
efter  det  att  nytt  reglemente  den  19  Juni  samma  år  utfärdats. 
Härmed  inträdde  blindundervisningen  hos  oss  i  ett  nytt  skede,  men 
den  fortgick  dock  alltjemt  under  tryckta  förhållanden,  hvarutinnan 
en  högst  väsentlig  förbättring  emellertid  inträdde  1879,  då  blind- 
afdelningen vid  Manilla,  sedan  nödiga  medel  härför  af  1878  års 
riksdag  beviljats,  förflyttades  till  hufvudstaden  och  der  såsom 
en  sjelfständig  läroanstalt,  under  benämning  Kongl.  blindinsti- 
tut^t  i  Stockholm,  trädde  i  verksamhet  den  10  Januari  sagda 
år.  Trå  smärre  skolor  för  blinda,  den  ena  i  Göteborg,  den 
andra  i  Gefle,  hvilka  grundats  och  underhållits  af  enskilda 
personer,  egde  bestånd  endast  en  kortare  tid. 

Att  det  nämnda  blindinstitutet,  som  till  vård  och  undervis- 
ning kan  mottaga  endast  60  blinda,  är  alldeles  otillräckligt, 
torde  klart  framgå  af  det  sakförhållandet,  att  af  de  1877  i 
Sverige  befintliga  3,390  blinda  voro  264  i  en  ålder  mellan  7 
och  18  år,  och  af  dessa  hade  endast  31  åtnjutit  undervisning  i 
blindanstalter.  Det  stora  behofvet  af  ökade  läroanstalter  för 
blinda  synes  emellertid,  glädjande  nog,  vara  på  god  väg  att 
afhjelpas  genom  de  åtgärder,  som  i  denna  riktning  hos  oss  vid- 
tagits de  allra  sista  åren. 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  årg.  1888.  7 
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Den  i  början  af  denna  uppsats  omnämnda  blindundervisningB- 
komiténs  förslag  till  blindundervisningens  fullständiga  ordnande 
inom  landet  sammanfattas  af  statsrådet  och  chefen  för  ecklesiastik- 
departementet i  statsrådsprotokollet  for  den  10  Januari  188S 
sålunda: 

Undervisningen  för  blinda  bör  afse  att  bibringa  dem  ej  endast 
ett  mått  af  teoretiska  insigter  utan  äfven  färdighet  i  handarbete ; 

tiden  för  denna  med  stora  svårigheter  förenade  undervisning 
måste  blifv^a  längre  än  för  fuUsinta  barn  och  bör,  i  likhet  med 
förhållandena  i  flere  andra  länder,  omfatta  omkring  11  år; 

blinda,  som  vanligen  ej  blifva  tillbörligt  vårdade  i  hemmen,^ 
böra  tidigt  intagas  i  särskildt  för  dem  ordnade  undervisnings- 
och  vårdanstalter,  och  detta  bör  lämpligen  ske  vid  deras  sjunde 
lefaadsår; 

skolåldern  bör  sålunda  för  dem  i  allmänhet  beräknas  från 
det  7:de  till  och  med  det  18:de  året,  och  då  lärotiden  är  så 
lång,  och  olika  metoder  måste  användas  för  äldre  och  yngre 
lärjungar,  som  befinnas  på  olika  utvecklingsgrad,  är  lämpligast» 
att  särskilda  vårdanstalter  ordnas  för  de  yngre  och  särskilda 
för  de  äldre  barnen;  samt 

for  sådana  personer,  som  vid  mognare  år  förlorat  synför- 
mågan och  derigenom  satts  ur  stånd  att  försörja  sig,  bör  till- 
fälle särskildt  beredas  att  lära  något  yrke. 

På  grund  häraf  föreslogs  upprättande  af  tre  slags  under- 
visningsanstalter för  blinda,  nemligen  l:o)  blindskolor  för  barn 
mellan  7  och  11  år,  2:o)  blindinstitut  för  blinda  mellan  11  och 
18  år,  samt  3:o)  handtverksskolor  för  blinda  personer  öfver  sist- 
nämnda ålder.  Efter  en  fyraårig  kurs  i  blindskolan  skulle 
barnen  öfverffå  till  blindinstitutet  för  att  under  en  6-  k  7-årior 
vistelse  derstädes  erhålla  en  mera  fullständig  teoretisk  och 
praktisk  utbildning,  hvilken  här  skulle  afslutas.  I  handtverks- 
skolorna  skulle  äldre  blinda,  d.  v.  s.  sådana,  som  vid  blind- 
hetens inträdande  öfverskridit  den  egentliga  skolåldern,  enaot- 
tagas  för  att  företrädesvis  inhemta  färdigheter  i  lämpliga  yrken. 

Alla  dessa  anstalter  borde  på  af  komitérade  angifna  skäl 
upprättas  och  imderhållas  af  staten,  men  föräldrar,  målsmän 
eller  kommuner  erlägga  en  afgift  af  300  kr.  för  hvarje  i  blind- 
skola och  350  kr.  för  hvarje  i  blindinstitutet  intagen  lärjunge. 
Dessa    två    blindundervisningsanstalter    borde    vara  fullständiga 
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intemat.  För  handtverksskolomas  lärjungar,  som  sjelfva  skulle 
skaffa  sig  bostad  och  sörja  för  sitt  uppehälle,  borde  inga  af- 
gifter  till  anstalten  ifrågakomma. 

I  öfverensstämmelse  härmed  framstälde  K.  M:t  efter  veder- 
böiandes  börande  proposition  till  1883  års  riksdag  om.  anvisande 
af  bland  andra  följande  anslag:  till  upprättande  af  en  blind- 
skola .11,000  kr.  och  till  inrättande  af  en  handtverksskola  for 
blinda  7,000  kr.  Dessa  framställningar  beviljades  ock  af  riks^ 
dagen;  På  grund  häraf  beslöt  K.  M:t  den  29  Juni  1883,  att  en 
blindskola  skulle  upprättas  i  V^exiö  och  träda  i  verksamhet 
hösten  1884.  En  handtverksskola  för  blinda  öppnades  i  Kristine- 
hamn den  1  September  1884.  1885  års  riksdag  anvisade  på 
derom  framstäld  k.  proposition  nödigt  anslag  till  uppförande  af 
ny  byggnad  å  lägenheten  Tomteboda  vid  Stockholm  för  blind- 
instftutet  derstädes  i  och  för  dess  föreslagna  utvidgning.  Här- 
med är  emellertid  den  svenska  blindundervisningen  icke  defini- 
tivt ordnad.  Anslagen  till  blindskolan  i  Vexiö  och  handtvcrks- 
skolan  i  Kristinehamn  utgå  på  extra  stat.  Meningen  är  att 
samla  erfarenhet,  innan  man  går  vidare. 

Sedan  K.  M:t  beslutat,  att  Sveriges  första  blindskola  skulle 
förläggas  till  Vexiö,  bestämdes  den  17  Juli  1883,  att  nämnda 
skola  skulle  stå  under  ledning  af  en  styrelse,  bestående  af  hrr 
biskopen  J.  Andersson  såsom  ordförande  samt  domprosten  W.  G. 
Wetter  och  borgmästaren  A.  M.  Koraen  såsom  ledamöter.  En 
bland  styrelsens  första  åtgärder  var  att  tillsätta  föreståndare 
för  skolan,  och  utsågs  härtill  hr  G.  A,  Lyberg^  som  förut  tjenst- 
gjort  såsom  lärare  vid  blindinstitutet  i  Stockholm.  Skolan 
trädde  i  verksamhet  den  16  Augusti  1884. 

Inträde  i  densamma  är  tills  vidare  öppet  för  blinda  barn 
af  omkring  7  års  ålder  från  hela  riket.  Enligt  anstälda  beräk- 
ningar finnas  för  närvarande  i  hela  riket  mellan  70  och  80 
blinda  barn,  hvilka  äro  i  behof  af  understöd  för  undervisning 
och  vård  i  blindskola.  Ungefär  */g  af  alla  blinda  tillhöra  de 
fattigare  samhällsklasserna,  hvilka  sakna  medel  till  årsafgiftema. 
På  derom  af  K.  M:t  gjord  framställning  hafva  visserligen  de 
flesta  landsting  anvisat  medel  att  utgå  såsom  bidrag  till  af- 
gifter  för  de  barn,  som  intagas  vid  skolan.  Emellertid  hafva 
de  anvisade  medlen  i  allmänhet  blifvit  fördelade  i  så  små  be- 
lopp,   150    eller   200  kr.,  att  största  delen  af  dem  icke  kommit 
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tm  någon  användning,  enär  det  resterande  i  årsafgifterna  icke 
kunnat  tillskjutas  af  fattiga  föräldrar  och  kommuner.  I  några 
fall  skulle  de  af  landstingen  redan  anvisade  medlen  vara 
fullt  tillräckliga  och  komma  till  användande,  om  de  finge 
utgå  med  större  belopp  för  hvarje  i  skolan  intagen  lärjunge. 
Malmöhus  läns  landsting  betalar  hela  det  erforderliga  beloppet, 
300  kr.,  för  de  från  dess  område  i  skolan  intagna  barnen. 
Östergötlands,  Norra  Kalmar  och  Elfsborgs  läns  landsting  betala 
250  kr.  Hvarje  lärjunge,  som  antages,  är  underkastad  en  prof- 
undervisningstid  af  minst  sex  månader  till  utrönande,  huruvida 
han  eger  den  fattningsgåfva  och  de  anlag,  som  utgöra  vilkor 
för  en  mera  utvecklad  undervisnings  mottagande. 

För  närvarande  uppgår  elevantalet  till  det  för  skolan  be- 
stämda, eller  30,  af  hvilka  12  gossar  och  18  flickor.  Af  dessa 
tillhöra  1  Stockholms,  2  Upsala,  2  Södermanlands,  4  Östergöt- 
lands, 2  Jönköpings,  3  Kronobergs,  1  Kalmar,  1  Blekinge,  1 
Kristianstads,  4  Malmöhus,  4  Göteborgs  och  Bohus,  2  Elfsborgs, 
1  Örebro,  1  Vestmanlands  och  1  Vesternorrlands  län.  De  äro 
vid  undervisningen  fördelade  i  3  klasser,  af  hvilka  den  första 
innefattar  två  af  delningar.  Skolkursen  är,  i  enlighet  med 
komiterades  förslag,  fyraårig.  Vid  början  af  läsåret  1887 — 88 
var  lärjungames  medelålder  i  nedre  första  klassen  8,9,  i  öfre 
10,3,  i  andra  12,6  samt  i  tredje  12,7  år. 

Undervisningsämnena  äro  kristendomskunskap,  modersmålet, 
räkning,  s.  k.  åskådnings-öfningar,  handarbete,  musik  och 
gymnastik. 

Kristendomsundervisningen  omfattar  biblisk  historia,  katekes 
och  psalmer.  Den  nya  katekesutvecklingen  finnes  nu  fullständig 
i  blindskrift.  Undervisningen  i  modersmålet  innefattar  både 
läsning  och  skrifning.  Läseboken  för  blinda  innehåller  stycken 
ur  Kastmans,  Rodhes  och  folkskolans  läseböcker.  Vid  läjs- 
ningen  användas  äfven  »Fänrik  Ståls  sägner»,  som  äro  tryckta 
med  blindskrift.  Vid  skri&ingen,  som  utföres  medelst  sär- 
skilda små  maskiner,  användes  Brailles  s.  k.  punktskrift,  den 
nu  mera  vanliga  blindskriften,  vid  rättskrifhings-  och  uppsats- 
öfhingama.  Dessutom  få  barnen  lära  att  likaledes  med  maskin 
utföra  s.  k.  planskrift  eller  latinsk  stil,  och  hafva  de  i  högsta 
klassen  härutinnan  nått  den  färdighet,  att  de  kunna  korrespon- 
dera med  sina  anhöriga.     Räkning  öfvas  dels  muntligt,  dels  på 
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8.  k.  räknetafla  för  blinda.  Denna  utgöres  af  en  fyrkantig 
träskifva,  försedd  med  i  rader  ordnade  h&l,  i  hvilka  små  sifiror 
och  räknetecken  af  metall  fastas.  Den  blindes  hand  är  för 
lioiiom  på  samma  gång  hand  och  öga.  Åskådningsundervis- 
ningen  omfattar  öfningar  att  medelst  de  yttre  sinnena,  hufvud- 
sakligen  känsel  och  hörsel,  uppfatta  och  från  hvarandra  sär- 
skilja konkreta  föremål  af  hvarjehanda  slag.  Genom  dessa  öf- 
ningar icke  blott  väckcs  och  utbildas  barnens  iakttagelse-, 
föreställnings-  och  språkförmåga,  utan  meddelas  dem  äfven 
kännedom  omi  de  dem  omgifvande  föremålen.  I  växt-  och 
diuilära  äfvensom  geografi  erhålla  de  på  detta  sätt  någon  kun- 
skap. Vid  sångundervisningen  inöfvas  dels  koraler,  dels  en- 
stämmiga sånger.  Gymnastiköfningarna  omfatta  marscher  och 
vändningar,  fristående  rörelser  och  rörelselekar,  samt  klättring 
å  stång,  häfrörelser  i  trapez,  ribbstol  och  bänk. 

Före  det  egentliga  handarbetet  utföras  en  del  förberedande 
handöfiiingar,  bestående  i  s.  k.  Fröbelska  sysselsättningar,  hvilka 
omfatta  handgrepp  eller  fingergymnastik,  afseende  särskildt  att 
gifva  styrka  och  böjlighet  åt  fingrarna,  bygg4xnde  med  flere 
slags  bygglådor,  innehållande  solida  figurer,  delbara  modeller 
till  bonings-  och  uthus,  möbler  m.  m.,  korsläggning  med  trä- 
spjelor  efter  modeller,  flåtning  med  remsor  af  vaxduk  och  papper, 
ärt-  eller  korkarbeten,  omfattande  efterbildning  af  plana  och 
solida  figurer  samt  en  mängd  i  det  dagliga  lifvet  förekommande 
saker,  kontursom  i  utstucken  papp  samt  modellemng  i  lera. 
Handarbetet  omfattar  läggning,  knytning  och  stickning  med 
garn,  flätning  med  klädeslist  och  rotting  samt  förfärdigande  af 
borstar. 

De  särskilda  undervisningsämnena  hafva  åt  sig  anslagna 
nedanstående  antal  timmar  i  veckan: 


Kristendom 

Moderamålet 

Räkning 

Åskådning 

Sång 

Öyninaatlk 

Handöfn.  o.  handarbeten 

Summa 


l:a  kl.  nedre  afd.  l:akl.  öfre  afd.       2:a  kl.       3:e  kl. 

4 

6 

3 

3 

IV. 
3 
12  »2 


4 

4 

4 

6 

7 

7 

3 

4 

4 

3 

3 

3 

IV2 

1'/ 

.      1» 

3 

3 

3 

12 '/a 

13'2 

13' 

33 


33 


36 


36 
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Arbetsdagarna  stiga  barnen  upp  kl.  6, so.  Frukost  intages 
T,!.*).  Efter  morgonbön  kl.  8  pågår  undervisningen  med  lämp- 
liga afbrott  från  8,io  till  1,  då  middagen  serveras.  Under 
e.  m.  meddelas  undervisning  från  3  till  G,30,  då  aftonbön  för- 
rättas. Kl.  7  äta  barnen  qvällsvard  och  gå  till  hvila  8, 3 o. 
Sön-  och  helgdagar  samt  andra  dagar,  då  undervisning  ej  pågår, 
ätes  frukost  kl.  8,  samt  förrättas  morgonbön  8,3 o.  I  regeln 
deltaga  lärjungarne  i  den  allmänna  gudstjensten  i  stadens  dom- 
kyrka. 

Läsåret  omfattar  en  tid  af  minst  40  veckor.  En  del  af 
barnen  qvarstanna  vid  skolan  äfven  under  ferierna,  då  de 
under  lärares  uppsigt  lämpligen  sysselsättas. 

Lärare-  och  vårdarepersonalen  utgöres  af  en  föreståndare, 
två  ordinarie  lärarinnor  och  en  biträdande  handarbets-lärarinna, 
två  vårdarinnor,  en  hushållerska,  en  dräng  och  en  piga. 

Skolan,  som  tillika  är  ett  hem  för  barnen,  har  eget  hushåll. 
Föreståndaren  och  lärarinnorna  höra  dock  icke  till  detsamma. 
Maten  är,  såsom  tillbörligt  är,  enkel,  men  af  god  beskaffenhet, 
väl  lagad,  kraftig  och  tillräcklig.  Utom  frukosten,  som  består 
af  välling  eller  söt  mjölk  med  smörgås  utom  söndagarna,  då 
kaffe  bestås,  middagen,  som  utgöres  af  två  rätter,  och  qvälls- 
varden,  som  består  af  olika  slags  gröt  samt  bröd  och  mjölk, 
få  barnen  om  förmiddagarna  ett  mellanmål,  bestående  af  mjölk 
och  bröd,  samt  på  e.  m.  bröd.  Af  sofvel  (kött,  fläsk,  fisk  och 
smör)  åtgå  pr.  dag  och  elev  omkring  127  gram,  af  bröd  467 
gram,  och  af  mjölk  1  liter.  Kostnaden  för  maten  vid  skolan 
uppgick  förra  året  till  37  öre  om  dagen  pr.  person.  I  samman- 
hang härmed  torde  kunna  vara  förtjent  att  nämnas,  att  vid 
sista  läseårets  början  den  15  Augusti  1887  uppgick  de  i  skolan 
intagna  barnens  medelvigt  till  31,3 1  kilogram.  Tre  månader 
derefter,  eller  den  15  November,  vägde  de  i  medeltal  33,3,  och 
den  15  Februari  innevarande  år  33,9  3  kilogram. 

Åt  de  allmänt  hygieniska  förhållandena  vid  skolan,  som 
öfvervakas  af  en  särskild  läkare,  egnas  synnerlig  omsorg.  Barnen 
erhålla  under  vintern  en  gång  i  veckan  bad  i  stadens  varm- 
badhus. Beklädnaden,  som  är  enkel,  men  ändamålsenlig,  kräfde 
under  förra  året  en  kostnad  af  45  kr.  för  h varje  barn. 

Det  enda,  som  vid  blindskolan  i  Vexiö  icke  synes  vara 
tillfredsställande,  är  lokalen.     Skolan  är  inrymd  i  en  förhyrd,  inne 
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i  Staden    belägen    reveterad    träbyggnad    i  två  våningar,  inne-' 

InSdlftDide     flere    små    lägenheter.      För    att    få    bättre    utrymme 

I     ktra    öppningar    måst    göras    i    väggarna    mellan   tvenne    an- 

grsasånde     rum,   hvarigenom  rummen  blifvit  oregelbundna  och 

svåra  att  ventilera.    Ingen  af  lärarepersonalen  utom  föreståndaren 

har  kunnat    inrymmas    i    skolans    lokal,  en  omständighet,  som 

uppenbarligen  är  mycket  oläglig.     Sofrum  för  en  del  af  barnen 

hafva  måst  förhyras  i  en  andra  byggnad.    Skolans  styrelse  håller 

för  närvarande   på  att  låta  uppgöra  ritning  och  kostnadsförslag 

tiU   egen    byggnad    för    skolan,    och    är  det  att  hoppas,  att  en 

sådan,  som  motsvarar  såväl  hygienens  som  pedagogikens  fordringar, 

med  snaraste  må  erhållas. 

Totalkostnaden    för    skolan    uppgick    1887    till    18,112    kri 
68  öre.    Under  vårterminen  voro  vid  skolan  närvarande  23  barn, 
under  höstterminen  30,  hvadan  kostnaden  för  hvarje  barn  således 
!       något  öfverstiger  600  kr. 

I  I  komiterades  förslag  beräknas  kostnaden  till  icke  fullt  600  kr. 

Det  är  emellertid  att  märka,  att  i  komiterades  kostnadsförslag 
upptages  icke  någon  annan  utgift  för  lokal  än  1,000  kr.  för 
underhåll  af  densamma.  Hyror  för  och  underhåll  af  den  nu 
begagnade  lokalen  uppgingo  1887  till  omkring  4,000  kr.,  hvadan 
kostnaden  för  Sveriges  företa  blindskola  således  i  sjelfva  verket 
icke  obetydligt  understiger  den  beräknade. 

Såsom    förut    är  nämndt,   skall  för  hvarje  i  blindskolan  in- 
tagen  lärjunge   erläggas  en  årsafgift  af  300  kr.,  för  hvilken  af- 
gifbs  erläggande  landstingen  och  städer,  som  ej  deltaga  i  lands- 
ting, skulle  ansvara  i  första  hand,  enligt  blindkomiténs  mening 
och    förslag.      Om    nu    landsting    och  ätäder  icke  antaga  detta 
förslag,    så    att    de    erlägga    antingen  hela  afgiften  eller  större 
delen  der  af,   blifver  de  blindas  intagande  i  blindskolan  närmast 
beroende    af  föräldrars    och    kommuners    beredvillighet.     Men, 
såsom  hr  Lyberg  säger  i  årsredogörelsen  för  1885 — 86,  befinna 
sig    de    förstnämnda   till    allra    största    delen  i  sådana  lefnads- 
förhållanden,    att    de    icke    kunna    i    ringaste  mån   bidraga  till 
barnens  underhåll  vid  anstalten;  och  icke  heller  torde  det  vara 
att   förvänta,    att    de    af  sitt    folkskoleväsende  förut  merendels 
ganska    betungade    kommunerna    skola    förklara    sig  villiga  att 
först  i  blindskola  under  4  år  med  300  kr.  och  derefter  i  blind- 
inrtitut    med    350    kr.    pr    år  bekosta  sina  blinda  barns  under- 


104  N:r  10.     SVERIGES  första  blindskola. 

^visning,  för  hvilken  undervisning  totalkostnaden  sålunda  skulle 
med  bibehållande  af  nyss  nämnda  årsafgifter  komma  att  uppgå 
till  den  ansenliga  summan  af  3,650  kr.  för  hvarje  lärjunge. 
Nej,  hellre  gifva  de  nog, i  allmänhet  sina  blinda  fattigförsörj- 
ning för  hela  lifvet.  Det  torde  derför  kunna  ifrågasättas,  huru- 
vida icke  en  nedsättning  af  årsafgiften  vid  blindskolan  borde 
vidtagas,  t.  ex.  från  300  till  200  kr.  Statsutskottet  vid  188ä 
års  riksdag  tyckes  äfven  hafva  ansett  elevafgifterna  väl  höga. 
När  genom  årsafgiftemas  nedsättande  blindskolans  inkomster 
minskades,  måste  naturligtvis  statens  bidrag  i  samma  mån 
höjas.  Härigenom  vunnes  emellertid  den  dubbla  fördelen,  att 
skolan  blefve  mer  betryggad  i  ekonomiskt  hänseende  och  de 
blindas  upptagande  i  skolan  i  lämplig  undervisningsålder  be- 
främjades till  förmån  för  deras  inhemtande  af  kunskaper  och 
färdigheter,  hvarigenom  de  kunna  danas  till  upplysta  och  vert 
samma  medlemmar  af  samhället. 

Ett  besök  vid  blindskolan  i  Vexiö  är  i  hög  grad  lärorikt 
och  intressant,  och  hvar  och  en  medför  derifrån  helt  säkert  de 
angenämaste  intryck.  Det  första  intrycket  torde  vara  förvåning 
öfver  de  vackra  resultat  af  barnens  uppfostran  och  undervisning, 
som  man  i  såväl  ett  som  annat  hänseende  är  i  tillfälle  att  iakt- 
taga. Man  torde  äfven  svårligen  kunna  undgå  att  uppfyllas  af 
tacksamhet  för  den  kärleksfulla  omvårdnad,  som  här  kommer 
de  stackars  blinda  barnen  till  del.  Har  de  blindas  undervisning 
hos  oss  allt  för  länge  blifvit  otillbörligen  försummad,  är  det  ju 
synnerligen  glädjande,  att  denna  vigtiga  angelägenhet  nu  böljat 
med  allvar  uppmärksammas.  Måtte  de  i  vårt  land  och  annor- 
städes vidtagna  åtgärderna  till  blindundervisningens  befräm 
jande  allt  framgent  välsignas  och  bära  rika  frukter! 

Den  9  April  1888. 

J.    W. 
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Litteratur. 

Bidrag  till    Sveriges  afficiela  statistik.    Undervisning sväsendeL 
Beiuttelse  om   folkskolorna  för  år  1883  utarbetad  i  Kongl.  cckle- 
siastik-departementet.      Sista    året    hade    vi    nöjet    anmäla  den 
berättelse   om    folkskolorna  för  år  1882,  som  utarbetats  i  Kongl. 
eckleBiastik-departementet,  och  nu  kunna  vi  meddela  våra  läsare, 
att  berättelsen  om  folkskolorna  för  år  1883  ar  färdig.   Den  korta 
\      tid,   som    förflutit    mellan    de   två  berättelsernas  utgifvande,  ger 
oss  anledning  att  hoppas,  att  vi  snart  skola  komma  så  långt,  att  de 
ofSciela    redogörelserna    för    folkskolorna    skola    utkomma    året 
efter    det,    för    hvilket    de    gälla.     Endast    i  detta  fall  skola  de 
ega  så   giltigt  vitsord  som  möjligt  för  bedömande  af  folkskole- 
väsendets närvarande  tillstånd,  och  endast  i  detta  fall  skall  man 
hafva    rätt    nytta    af  dem    vid  arbetet  på  dess   utveckling  eller 
förbättring    i    ena    eller    andra  hänseendet.     Vi  vilja  visserligen 
icke    förneka,    att    äfven    de    berättelser,    som    redogöra   för  ett 
längre    bort  liggande  år,  äro  till  nytta.     De  hafva  ju  alltid  sitt 
historiska  intresse.    Men  fullt  gagn  hafva  vi  icke  af  de  statistiska 
berättelserna  förr,  än  de  omfatta  det  sist  förflutna  året. 

Innehållet  i  berättelsen  är  följande:  Inledning;  Kap.  1: 
Högre  folkskolor;  Kap.  2:  Allmänna  folkskolorna:  inledande  an- 
märkningar; Kap.  3:  Allmänna  folkskolorna:  deras  arter  och 
antal;  Kap.  4:  Allmänna  folkskolorna:  lärarne;  Kap.  5:  All- 
männa folkskolorna:  lärjungar;  Kap.  6:  Allmänna  folkskolorna: 
ekonomiska  förhållanden.  Redogörelserna  äro  åtföljda  af  10  tabell- 
bilagor. 

Det  förekommer'  oss,  som  det  ock  vore  synnerligen  önskvärdt, 
om  i  redogörelsen  för  allmänna  skolornas  antal  och  arter  angåfves, 
i  huru  många  af  de  fasta  skolorna  alla  årsklasserna  undervisas 
samtidigt   och    i    huru    många    särskilda    afdelningar    af  skolan 
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undervisas    på    olika    tider.     Härförutan    kan    man  omöjligen 
någon  trogen  bild   af  folkskoleväsendets   anordning  i  vårt  land. 

TÄfi*lnlder  nr  pedagogikens  historia:  I.  Johan  Amos  Comenius 
af  F.  Norlén;  II.  J.  U.  Pestalozzi  af  C,  F.  Kastman,  Stockholm, 
A.  V.  Carlssons  förlag.     Pris:  häftad  50  öre. 

Eed aktionen  af  »Folkskolans  vän»  lofvade  i  sin  anmälan  i 
början  af  år  1887,  att  dess  prenumeranter  skulle  erhålla  lefnads- 
teckningar  af  Johan  Amos  Comenius  och  Johan  Henrik  Pestalozzi. 
Dessa  lefnadsteckningar  hafva  nu  äfven  utgifvits  i  bokform.  Man 
har  nämligen  förestält  sig,  att  lärare  i  allmänhet  äfvensom 
andra,  som  hafva  sinne  för  uppfostringsfrågor,  skulle  med  intresse 
taga  kännedom  om  dessa  teckninorar  öfver  de  ofvan  nämnda 
stormännen  inom  uppfostringskonstens  område.  Skulle  det  visa 
sig,  att  de  i  fråga  varande  teckningarna  mottagas  med  välvilja, 
är  man  betänkt  på  att  utgifva  flere  sådana  under  den  gemen- 
samma titeln:  »Lifsbilder  ur  pedagogikens  historia».  Genom  en 
samling  af  dylika  lifsbilder  skulle  en  lucka  i  vår  pedagogiska 
litteratur  fyllas,  och  helt  säkert  skulle  de,  om  de  vunne  en  all- 
männare spridning,  ej  litet  bidraga  till  ett  större  intresse  för 
och  en  klarare  uppfattning  af  frågor,  som  höra  till  uppfostrings- 
konsten. Vi  tillönska  derföre  det  tilltänkta  företaget  den  upp- 
muntran, som  är  af  nöden,  för  att  det  skall  kunna  sättas  i  verket. 

Universitets-  og  Skole-annaler.  Ny  Raekke.  Udgivet  efter 
foranstaltning  af  Kirke-  og  Undervisnings-Departementet,  2:den 
Årgång  1887.     Kristiania.     Pris  4  kr. 

Det  värdefulla  arbetet  innehåller:  Arsberetninger  og  examens- 
indberetninger  m.  m.;  Bestemmelser  vedkommende  hoiere  almen- 
skoler  og  deres  undervisning;  Gymnastikundervisningen;  Tegner- 
og  skrive-undervisningen ;  Sloidundervisningen ;  Examina  m.  v.; 
Laererne  og  skolens  0vrige  funktionatirer ;  Reiseindberetninger, 
paedagogiske  afhandlinger  m.  v.;  Universitetsanliggender. 

Universitets-  og  skoleannaleme  föra  oss  in  i  Norges  universi- 
tet och  hoiere  almenskoler  och  visa,  hvilket  friskt  lif  der  rör 
sig.  En  vaken,  insigtsfuU  och  verksam  styrelse;  nitiska  och 
skickliga  lärare;  en  redlig  sträfvan  att  på  sjelfständigt  sätt 
göra  sig  tillgodo  den  pedagogiska  vetenskapens  resultat  — 
derom  vittnar  det  rikhaltiga  innehållet. 
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Onskligt  vore,  om  vårt  ecklcsiastik-departement  ville  årli- 
,  gen  utgifva  en  dylik  eamling  som  ofvan  nämnda  Universitets- 
og  ekoleannaler;  dock  ville  vi,  att  den  skulle  omfatta  äfven 
folkundervisningen.  På  detta  sätt  skulle  icke  endast  pedago- 
gisk insigt  främjas  bland  lärame,  utan  äfven  till  allmänheten 
skulle  spridas  kännedom  om  våra  skolförhållanden  och  intresse 
Täckas  för  till  uppfostringskonsten  hörande  frågor. 

Om    Sveriges    folkskol e organisation   och    smås kolelär arinne- 
tminarier  af  Ä'.  6r.  Leinberg^  professor.     Helsingfors  1888. 

Den  i  vårt  grannland  Finland  så  ansedde  och  äfven  i  vårt 
land  välbekante    folkskolepedagogen    professor  K.  G.  Leinberg 
kar  i  ofvannämnda    skrift    framlagt    resultatet    af  sina  studier 
angående   folkskoleorganisationen    i  allmänhet  och  särskildt  rö- 
rande småskolelärarinne-seminariemas    inrättning    i    vårt    land. 
Med  stor  klarhet  och  reda  gifver  han  en  öfversigtlig  framställ- 
öing  af  hufvud dragen  så  väl  i  folkskolornas   som   ock  i  lärare- 
och  lärarinneseminariemas    anordning.     Det  är  ovanligt  att  af 
en  utländings    hand  få  en   så  riktig  bild   af  våra  förhållanden. 
På  ett  par  ställen   torde  större  tydlighet  hafva  varit  önskvärd, 
men  då  den  möjliga  missuppfattningen  icke  kan  medföra  någon 
vrångbild    af    det    stora    hela,  anse  vi  onödigt  att  särskildt  på- 
peka dessa  ställen. 

Låsning  för  folket^  utgifvcn  af  Sällskapet  för  nyttiga  kun- 
sltapers  spridande,  årgången  1888;  l:ta  häftet.  Stockholm, 
Norstedt  &  Söner.     Pris  30  öre. 

Den  första  uppsatsen  innehåller  en  liflig  och  i  fosterländsk 
«ida  skrifven  skildring  af  ett  besök  vid  de  för  oss  minnesrika 
rtällena  Breitenfeld  och  Lutzen.  På  det  första  vittnar  den 
anspråkslösa  Gustaf-Adolfs-stenen  om  den  värdefulla  seger,  som 
w  vans  af  en  svensk  konung  och  svenske  män  öfver  en  »öfver- 
JJiodig,  segervan  och  segerviss  fiende»;  på  det  senare  bevarar 
*4w  Schwedenstein>  »minnet  efter  en  af  de  ädlaste,  mest  stor- 
slagna och  mest  helgjutna  personligheter,  verldshistorien  har 
att  uppvisa». 

I  »Några  ord  om  hafvet»  få  vi  en  föreställning  om  hafvets 
^åverkan  på  jorden;  om  dess  talrika,  i  så  många  olika  former 
framträdande    djurverld;    om  dess  växter  och  slutligen  om  det 
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kretslopp,  hvari  dess  vatten  ständigt  rör  sig.  Huni  god,  mäktig 
och  vis  måste  icke  Han  vara,  som  frambragt  allt  detta,  som 
uppehåller  och  leder  det! 

I  »Regeringens  ställning  till  riksdagen  i  det  Britiska  riket» 
framställes  på  ett  grundligt,  men  dock  enkelt  och  lättfattligt 
sätt  förhållandet  mellan  regeringen  och  parlamentet  i  det  stora 
ö-riket.  Af  denna  framställning  framgår  den  stora  olikhet, 
som  råder  mellan  parlamentarismen  i  Britiska  riket  och  efter- 
bildningarna  deraf  i  andra  land  och  den  förras  stora  styrka  i 
jämförelse  med  de  andras  svaghet.  I  England  är  nämligen 
regeringen  uttryck  för  den  mening,  som  omfattas  af  flertalet 
bland  de  politiskt  myndige  i  landet,  under  det  den  t.  ex.  i 
Frankrike  är  uttryck  för  en  tillfällig  majoritet  i  deputerade 
kammaren,  hvilken  dessutom  ofta  är  sammansatt  af  i  grunden 
helt  olika  element.  Mången  föreställer  sig,  att  »de  former, 
under  hvilka  det  politiska  (parlamentariska)  lifvet  för  närvarande 
i  England  uppträder,  icke  skola  blifva  af  lång  varaktighet,  att 
de  skola  falla  sönder  med  upplösningen  af  de  hittills  varande 
politiska  partibildningarna  och  efterträdas  ettdera  af  en  ut- 
vidgad konungens  och  en  förminskad  parlamentets  (underhusets) 
makt  (=  en  inskränkt  monarki  efter  det  gamla  fastlandsmönstret, 
utan  strängt  parlamentariska  ministérer)  eller  ock  af  en  full- 
ständig parlamentarisk  anarki  (ett  fullständigt  regeringslöst 
tillstånd).  Det  är  ej  godt  att  vara  profet.  Dock  torde  man  hafva 
skäl  att  hoppas,  att,  äfven  om  en  »jäsning  och  ombildningstid 
inom  Britiska  rikets  politiska  partier  står  för  dörren»,  »den 
britiska  parlamentarismen  skall  visa  sig  lifskraftig  nog  att  ännu, 
en  gång  kunna  luttrad,  men  i  sina  grunddrag  oförändrad,  utgå 
ur  striden.» 

»Elektricitet  och  magnetism»  innehåller  en  enkel  och  kort- 
fattad framställning  af  de  elektriska  och  magnetiska  företeelserna. 

Derefter  få  vi  läsd  en  färgrik  beskrifning  af  den  vackra 
utsigt,  som  utbreder  sig  från  berget  tätt  öster  om  den  lilla 
staden  Grenna.  »Derifrån  ser  man  en  rundmålning  af  hänförande 
skönhet,  omfattande  delar  af  tre  landskap:  Östergötland,  Små- 
land och  Vestergötland.»  Trakten,  som  till  det  mesta  utgör 
Per  Brahe  den  yngres  forna  grefskap,  är  rik  på  historiska 
minnen.  Det  är  både  nyttigt  och  nöjsamt  att  med  författaren 
genomvandra  den. 
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Slutligen  ger  oss  det  i  fråga  varande  häftet  en  öfversigt  af 
de  senaste    upptäcktsresorna    i  mellersta  Afrika.     Äfven  denna 

ar  mycket  läsvärd.  —  Med  allt  skäl  kunna  vi  förorda  detta  häfte 

t/ 

till  sockenbiblioteken. 

Handbok  till  bibliska  historien  af  Fredrik  Lundgren,  Nya 
testamentet.     Stockholm,  A.  L.  Normans  förlagsexpedition. 

År  1886  hade  vi  nöjet  anmäla  Kateketisk  handbok  till  den 
föreskrifna  läroboken  i  katekes  af  Fredrik  Lundgren.  Vi  ut- 
talade då  den  förmodan,  att  de,  som  hade  att  undervisa  i 
katekes,  skulle  i  henne  få  en  särdeles  god  vägledning  vid  under- 
visningen deri.  Erfarenheten  har  gifvit  oss  rätt.  Den  kate- 
ketiska  handboken  har  visat  sig  väl  motsvara  sitt  syfte.  Vi 
hafva  hört  lärare  förklara,  att  de  af  henne  haft  mycket  god 
hjelp  och  stor  lättnad  i  sitt  arbete,  och  vi  hafva  haft  tillfälle 
att  iakttaga,  att  barn,  som  undervisats  enligt  det  i  handboken 
framstälda  förfaringssättet,  förvärfvat  klara  och  rediga  insigter. 
Under  sådana  förhållanden  kunna  vi  ej  annat  än  med  stora 
förhoppningar  mottaga  den  handbok  till  bibliska  historien,  som 
adjunkten  Lundgren  nu  lemnar  i  allmänhetens  händer. 

Handboken  ansluter  sig  till  den  förtjenstfulla  lärobok  i 
biblisk  historia,  som  adj.  Lundgren  och  rektor  Norlén  utgifvit, 
och  som  för  kort  tid  sedan  utkommit  i  en  ny,  delvis  förändrad 
upplaga. 

Vid  afiattandet  af  läroboken  hafva  författame  bemödat  sig 
om  »trohet  mot  källskrifterna.»  Vid  utarbetandet  af  hand- 
boken åter  har  författaren  vinnlagt  sig  om  att  meddela  hvad 
8om  erfordras  för  en  klar  uppfattning  af  de  särskilda  be- 
rättelserna. 

Med  hänsyn  till  urvalet  af  innehållet  har  den  sanningen, 
att  hela  kristendomen  med  dess  hufvudtankar  hvilar  på  ett 
grundlag  af  helig  historia,  »ålagt  läroboken  att  gifva  just  de 
berättelser,  som  uppbära  dessa  tankar,  och  handboken  att  starkt 
framhålla  just  det  i  h varje  berättelse,  som  dertill  synts  mest 
egnadt.  Genom  en  sådan  anordning  kommer  undervisningen  i 
biblisk  historia  att  lägga  grund  till  den  mera  systematiska 
tristendomsundervisningen.»  Men  författame  till  bibliska  historien 
^ena,  att  hon  derjemte  ock  bör  innehålla  »sådant,  som  kan  gifva 
nyckeln   till    riktig   uppfattning  af  de  bilder,  som  begagnas  så 
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väl  vid  ordets  offentliga  förkunnande  som  i  våra  kyrkopsalmer». 
Huruvida  dylika  berättelser  böra  intagas  i  en  lärobok  i  biblisk 
historia,  är  en  omtvistad  fråga.  Säkert  är  emellertid,  att  de  ej 
göra  bokens  värde  mindre,  ja,  det  torde  kunna  sägas,  att  de 
kunna  vara  till  stort  gagn,  helst  i  sådana  skolor  der  tiden  ej 
medgifver  någon  mer  omfattande  bibelläsning. 

Handboken  använder  i  allmänhet  icke  bibelspråk,  katekes- 
stycken eller  psalmverser  till  belysning,  sammanfattning  eller 
tillämpning  af  de  bibliska  berättelserna.  »Den  bibliska  historien 
är  nämligen  sanningens  ursprungliga,  lefvande  ström  genom  tiden. 
Hon  innehåller  just  derföre  så  mycken  undervisning,  bestraff- 
ning, tröst  och  uppfordran  till  rättfärdighet,  att  man  ej  behöfver 
någon    sidoapparat   för  att  tillfredsställa  det  religiösa  intresset.» 

För  att  underlätta  öfverblicken  och  fasthållandet  af  det 
historiska  sammanhanget  innehåller  läroboken  vid  slutet  af 
h varje  period  »återblickar».  »På  utvecklingen  af  des^a  har 
handbokens  författare  nedlagt  mycken  möda.»  Hans  bemödanden 
synas  också  hafva  krönts  med  framgång.  Slutligen  må  omtalas, 
att  handboken  på  lämpliga  ställen  gifver  anvisningar,  huru  man 
vid  undervisningen  i  bibliska  historien  kan  bidraga  till  att 
gifva  barnen  kunskap  om  kyrkoåret  och  dess  högtider. 

I  en  sammanhängande  framställning  har  författaren  med- 
delat innehållet,  dock  har  han  der  vid  uttryckt  sig  så,  att  den 
sammanhängande  framställningen  lätt  utbytes  med  en  fram- 
ställning i  frågor  och  svar. 

Då  handboken  vittnar  om  dess  författares  varma  intresse 
för  undervisningen  i  det  högvigtiga  ämnet,  om  hans  grundliga 
insigter  deri  och  om  hans  rika  lärare-erfarenhet,  kunna  vi  med 
allt  skäl  varmt  förorda  henne  till  begagnande  vid  undervisningen 
i  våra  folkskolor,  förvissade  som  vi  äro,  att  lärarne  af  henne 
skola  hafva  synnerligt  stort  gagn,  och  att  hon,  rätt  använd,  skall 
väsentligen  bidraga  till  goda  frukter  af  undervisningen  i  biblisk 
historia. 

Inledningakurs  i  geografi  för  folkskolorna  i  landskapet 
Nerike  af  K,  O.  Sjölander.  Örebro,  C.  A.  RohlofFs  förlag. 
Pris  12  öre. 

Med  stort  intresse  mottogo  vi  ofvan  nämnda  Inlednings- 
kurs  i  geografi.     Den  är  den  första  i  sitt  slag.     Herr  Sjölander 
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liar  nämligen  varit  den  som  först  försökt  att  tillämpa  läroboks- 
komiténs    förelag,   att  läroboken  i    geografi    bör    begynna    med 
en  inledande    kurs.     Vid    genomläsningen    af   herr    Sjölanders 
inledningskurs    hafva    vi    förvissats  ännu  mer  om  lämpligheten 
a£  en  dylik   inledningskurs,  på  samma  gång  vi  tyckt  oss  finna, 
att  herr  Sjölander  icke  lyckats  att  gifva  oss  en  sådan,  som  kan 
tjena  till    förebild   för  dylika  inledande  kurser.     Det  synes  oss 
nämligen,    som  om  författaren  ej  alltid  haft  för  ögonen,  att  in- 
ledningskursen   skall    läsas    af  barn    i  folkskolans  lägsta  klass. 
Det  torde  ej  vara  lämpligt  att  tala  med  dem  derom,  att  kyrkan 
i    Örebro    »är    bygd    i  götisk  stil  och  att  hon   på  senare  tider 
blifvit  restaurerad,  så  att  hon  nu  framträder  i  synnerligen  vacker 
och  ädel  gestalt».     Ej  heller  torde  innehållet  vara  afvägdt  efter 
deras  utveckling  och  intresse,  då  författaren  meddelar  dem,  att 
skaplynnet   hos    Nerikes  befolkning  »möjligen  kan  hafva  något 
samband    med    den    söndring,  som  gifvit  upphof  till  åtskilliga 
smärre  religiösa  samfund,  h vilka  finnas  inom  landskapets  gränser». 
Ej     heller    torde    uppmaningen    till    ungdomen,    att  den  »måtte 
besinna  sitt  eget  och  våra  efterkommandes  bästa  och  så  småningom 
söka  att  skapa  goda  seder  i  stället  för  de  oseder,  som  möjligen 
ferekomma  på  vissa  orter»,  komma  att  utöfva  så  kraftig  verkan 
på  nioåringame.     Till  den  allmänna  öfversigten  öfver  Skandina- 
viska  halfön,  sådan  denna  är  karakteriserad  i  läroboksko mi tens 
betänkande,  höra  ej  namnen  på  de  särskilda  svenska  landskapen. 
Villigt    erkänna  vi,  att  åtskilligt  godt  finnes  i  det  arbete,  som 
är   i    fråga;    men    vi    anse    oss  dock  böra  hemställa,  om  det  ej 
^der   af  två  hufvudfel.     Det  ena  är  enligt  vårt  förmenande,  att 
det  är  för  skematiskt;  det  andra,  att  det  i  åtskilliga  stycken  ej 
år   lämpadt    efter  deras  utveckling  och  intresse,  för  hvilka  det 
är  ämnadt.     Vi  föreställa  oss,  att  författaren  skulle  hafva  lyckats 
bättre,    om    han    behandlat   någon    ort  på  slätten  och  en  ort  i 
skogsbygden    såsom    typer    och  sedan  med  dessa  som  utgångs- 
punkter gifvit  en  mera  allmän  öfversigt  öfver  landskapet. 

Carl  'K-^, 


12. 


Bör  småskolan  vara  två-  eller  treårig? 

Frågan,  huru  länge  barnen  böra  gå  i  småskolan,  besvarar 
normalplanen  för  landets  folk-  och  småskolor  sålunda:  )>Läro- 
kursen  för  fasta  småskolor  är  beräknad  till  två  år.  För  flyttande 
småskolor  med  ett  ringa  barnantal  beräknas  den  äfven  till  två 
år.  För  öfriga  flyttande  småskolor  anses  kursen  kräfva  en  läro- 
tid af  tre  år.»  Här  af  framgår,  att  normalplanen  antager,  att 
lärotiden  i  normalt  anordnade  småskolor  bör  vara  två  år,  och 
att  den  bör  utsträckas  till  tre  år  endast  i  sådana  skolor,  hvilka 
på  en  gång  hafva  ett  stort  barnantal  och  en  årlig  undervisnings- 
tid, som  med  åtskilliga  veckor  understiger  den,  som  vanligen 
förekommer  i  den  fullständiga  fasta  småskolan.  Anledningarna 
dertill,  att  man  föreslagit  en  tvåårig  lärotid  för  småskolan, 
torde  vara  dels  den,  att  man  menat,  att  barnen  på  denna  tid 
kunna  tillegna  sig  det  mått  af  kunskaper  och  färdigheter  och 
vinna  den  förståndsutveckling,  som  äro  af  nöden,  för  att  de 
till  gagns  skola  kunna  deltaga  i  folkskolans  arbeten,  och  dels 
den,  att  man  hållit  före,  att  lärarinnan  i  allmänhet  ej  kan  med 
rätt  framgång  samtidigt  undervisa  flere  än  två  klasser  ny- 
börjare. 

Den,  som  med  uppmärksamhet  följt  arbetet  i  folkskolan, 
helst  på  landsbygden,  har  det  emellertid  ej  kunnat  undgå,  att 
de  barn,  som  flyttas  från  små-  till  folkskolan,  i  allmänhet  ej 
äro  mogna  för  deltagande  i  den  undervisning,  som  meddelas  i 
folkskolan.  I  räkning  m.  m.  hafva  de  ofta  ej  tillräcklig  öfning; 
i  stafning  och  rättskrifning  sakna  de  ej  sällan  tillbörlig  säkerhet; 
och    för    undervisning    i    katekes    tillsammans    med  folkskolans 
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öfre  klasser  äro  de  ej  nog  utvecklade.  Det  torde  derföre  ej 
kunna  bestridas,  att  under  den  första  tiden  i  folkskolan  under- 
Tisningen  ej  medför  det  gagn,  som  hon  kunde  göra,  i  fall 
^amen  voro  mera  mogna  för  deltagande  den. 

Derjämte  lär  erfarenheten,  att  en  dugande  lärarinna  rätt 
Yäl  och  utan  allt  för  stor  ansträngning  kan  sköta  en  treklassig 
sniåfikola,  i  fall  denna  är  ändamålsenligt  anordnad. 

Om  sålunda  den  tvååriga  småskolan  i  allmänhet  ej  till- 
fredsställande fyller  sin  uppgift,  och  om  lärarinnan  kan  med 
iramgång  sköta  en  treårig,  synes  det  ju  vara  skäl  att  anordna 
småskolan  så,  att  hon  blir  treklassig,  d.  ä.  att  barnen  få  gå  i 
småskolan  tre  år. 

För  att  visa  gagnet  deraf  skola  vi  närmare  skärskåda  hvad 
derigenom  skulle  vinnas. 

Ju  längre  nybörjarna  få  behålla  samma  lärarinna,  ju  bättre 
ir  det,  under  den  förutsättningen  nämligen,  att  hon  eger  till- 
räckliga insigter  och  för  öfrigt  är  dugande  i  sitt  kall.  Hon  lär 
derigenom  noggrannare  känna  sina  barn  och  de  förhållanden, 
imder  hvilka  de  lefva,  och  kan  derföre  med  större  säkerhet 
behandla  hvart  och  ett  efter  dess  säregna  sinnesart  och  lefnads- 
omständigheter.  3&nien  å  sin  sida  lära  allt  bättre  känna  sin 
lärarinna,  blifva  allt  mera  fästa  vid  henne  och  henne  allt  mera 
lydiga  och  allt  mera  villiga  att  vara  henne  till  nöjes. 

Enär  barn  vid  den  ålder,  då  de  höra  till  småskolan,  äro 
mycket  mottagliga  för  intryck,  måste  det  vara  synnerligen  väl- 
görande med  hänsyn  till  deras  sedliga  utveckling,  att  de,  så 
länge  ske  kan,  stå  under  samma  lärarinnas  ledning.  Härigenom 
komma  de  goda  frön,  lärarinnan  utsår,  att  mera  ostördt  få  utveckla 
sig,  slå  djupare  rötter  och  skjuta  upp  i  en  fastare  växt,  än  om 
barnen  tidigare  öfverlemnas  till  en  annan  lärare. 

Afven  för  den  intellektuela  utbildningen  är  det  af  stor 
^gt,  att  de  mindre  barnen  undervisas  af  samma  lärare  under 
8å  lång  tid,  som  förhållandena  kunna  medgifva  det.  Det  nya 
i  behandlings-  och  undervisningssätt,  som  alltid  blir  följden  af 
ett  lärareombyte,  inverkar  störande  på  barnens  utvecklingsgång 
1  samma  mån,  som  dessa  äro  unga  och  omogna. 

Komma  barnen  till  folkskolan  något  äldre  och  med  större 
mognad  så  väl  i  sedligt  som  intellektuelt  hänseende,  kunna  de 

Tidskrift  för  folkundervisningtn^  årg.  1888.  8 


114     N:r  12.   BÖR  SMÅSKOLAN  VARA  TVÄ-  £LLER  TREÅRIG? 

icke  allenast  med  större  kraft  motstå  de  frestelser,  som  tränga 
sig  på  dem  vid  samlifvet  med  de  äldre  barnen,  af  hvilka 
merendels  åtskilliga  finnas,  hvilka  så  väl  i  ord  som  geming 
äro  mindre  efterdömliga;  utan  de  kunna  ock  med  större  gagn 
deltaga  i  undervisningen,  som  skiljer  sig  från  den,  som  medde- 
las i  småskolan,  icke  endast  deruti,  att  den  kommer  att  om- 
fatta andra  ämnen,  utan  ock  med  hänsyn  till  förfaringssättet. 
Enligt  normalplanen  skall  nämligen  nu  begynna  egentlig  katekes- 
undervisning samt  undervisning  i  geografi.  Och  beträfiande 
undervisningssättet  skall  detta  allt  mer  och  mer  taga  det 
abstraherande  och  refiekterande  förståndet  i  anspråk. 

En  annan  fördel  deraf,  att  barnen  gå  tre  år  i  småskolan, 
är  den,  att  de  i  sådana  distrikt,  der  små-  och  folkskola  icke 
arbeta  på  samma  plats,  ännu  ett  år  kunna  få  kortare  skolväg. 
Detta  bör  i  många  fall  kunna  främja  en  jämnare  skolgång,  då 
de,  om  vägen  är  kort,  icke  så  ofta  hindras  från  att  besöka 
skolan  vid  dåligt  väder  och  väglag,  som  då  den  är  lång. 

Slutligen  må  ej  förglömmas,  att  barnantalet  i  folkskolan 
kan  få  en  på  många  ställen  väl  behöflig  minskning,  om  små- 
skolan qvarhåller  barnen  under  tre  år.  Läraren  i  folkskolan 
kan  ju  sålunda  få  endast  trenne  klasser  att  undervisa,  då  i 
annat  fall  han  vanligen  har  fyra.  Små-  och  folkskolan  kommer 
på  detta  sätt  att  omfatta  hvardera  tre  klasser.  Men  —  invänder 
man  —  folkskoleläraren  får  då,  om  han  skall  samtidigt  under- 
visa de  barn,  som  höra  till  folkskolan,  en  mycket  lättare  upp- 
gift än  småskolelärarinnan.  Svårare  är  nämligen  att  samtidigt 
undervisa  tre  småskoleklasser  än  tre  folkskoleklasser,  ty  ju  äldre 
och  mera  försigkomna  barnen  äro,  desto  lättare  kunna  de 
sysselsättas  med  tysta  öfningar,  enär  de  äro  mera  mogna  för 
sjelf ständig  verksamhet.  Härutinnan  äro  vi  färdiga  att  instämma. 
Men  vår  mening  är  icke,  att  undervisningen  i  den  treåriga 
småskolan  bör  ordnas  på  det  sättet,  att  hvar  och  en  af  de  tre 
klasserna  skall  hvarje  timme  hafva  sin  särskilda  uppgift,  utan 
vi  hålla  före,  att  klasserna  böra  vid  undervisningen  kombineras 
så  mycket  som  möjligt.  Något  större  kurser  än  de,  som  genom- 
gås i  andra  klassen,  borde  tredje  klassen  inhemta  uti  kristendoms- 
kunskap och  räkning.  Dessutom  borde  den  läsa  i  geografi 
beskrifningen  öfver  det  »egna  landskapet».  För  öfrigt  borde  tiden 
användas   till    öfning  i  innanläsning,  stafning  och  rättskrifning 
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samt  till  repeterande  af  sådant,  som  f&rut  blifVit  genomgånget. 
Här  vänta  vi  åter  en  invändning.  Barnen  sktdle  ju  sålunda, 
äfven  om  småskolan  är  treårig,  komma  att  under  tredje  året 
läsa  nja  ämnen,  katekes  och  geografi.  Härtill  svara  vi,  att  de 
TiBBeiligen  skola  efter  vår  mening  få  undervisning  i  dessa  nja 
ämnen,  men  att  undervisningen  kan  och  bör  lämpas  efter  deras 
utvecklingsgrad,  då  de  vid  undervisningen  deri  ej  behöfva  läsa 
tillsammans  med  äldre,  mera  försigkomna  klasser. 

Det  tredje  skolåret,  på  detta  sätt  användt,  skulle  enligt 
vårt  förmenande  blifva  till  mjcket  större  gagn,  än  som  nu 
vanligen  är  fallets. 

Carl  K — n. 


13. 


Församlingens  pastor  och  folkskolelärare  böra  ömsesidigt 

understödja  hvarandra. 

För    ett    par    dagar  sedan  läste  vi,  att  ett  folkmöte  uttalat 
den    åsigten,    att  folkskolan  borde  skiljas  från  kyrkan,  och  att, 
såsom  en  följd  deraf,  församlingens  pastor  ej  längre  borde  var» 
sjelfskrifven    ordförande    i     skolrådet.      Det    väsentliga    skälet, 
hvarföre    dessa    förändringar  äskades,  torde  väl  hafva  varit,  att 
man  ville  hafva  bort  från  skolan  undervisningen  i  kristendoms- 
kunskap.      Det    tros-    och    läroinnehåll,    som    dervid    meddelas, 
kan  naturligtvis  ej  behaga  dem,  h vilka  ställa  som  mål  för  upp- 
fostran   att    sätta    menniskan    i    stånd    att  på  bästa  sätt  slå  sig 
fram    i    verlden    för    att    förtjena    så    mycket    som  möjligt  och 
derigenom  blifva  i  tillfälle  att  njuta  så  mycket  som  möjligt.  Den 
krassa    sjelfviskhet,    som    finner    sitt    uttryck    i    denna    verlds- 
åskådning,    står    i    bjärtaste    motsats    till    dessa    kristendomens 
grundbud:  Älska  Herren,  din  Gud,  öfver  all  ting  och  din  nästa 
såsom  dig  sjelf!  —  Alltså  bör  kristendomen  trängas  ut  ur  folk- 
skolan, på  det  desto  större  utrymme  må  kunna  gifvas  de  verlds- 
liga  ämnena  och  dessa  må  kunna  framställas  alldeles  oberoende 
af  kristendomens  lära  och  anda.     Sedan  man  väl  blifvit  af  med 
kristendomen    i    folkskolan,  skall  denna,  menar  man,  blifva  till 
rätt  gagn,   enär  den  då  kommer  att  meddela  sådant,  som  är  af 
omedelbar  nytta  vid  förvärfvet  af  lekamlig  nödtorft,  och  fram- 
ställa   en    sedelära,    som    ej   går  utöfver  egoismens  trånga  sfer, 
samt    gifva  en  verldsåskådning,   som  ej  lyfter  anden  upp  öfver 
denna    timliga    verlds  förgängliga  förhållanden.     Då  skall    ock 
folkskolan    rätt    blomstra  npp,  enär  hon  då  skall  blifva  föremål 
för    den    stora    massans    intresse    och    kunna   fritt  utveckla  sig 
utan  att  hindras  af  kyrkans  hämsko. 
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Vi  hafva  en  alldeles  motsatt  uppfattning.     Vi  tro  nämligen 

foT  visso,  att  folkskolan  fortfarande  bör  stå  i  innerlig  gemenskap 

med  kyrkan,    att   hon    endast    i  denna  förening  kan  blifva  till 

Baimfikjldig  båtnad  samt  att  hon  endast  som  hennes  tjenarinna 

kan  komma    till    en  fast  och  löftesrik  utveckling.     Vi  vilja  ej 

denna  gång  inlåta  oss  i  någon  undersökning,  hvarföre  kyrka  och 

fikola  böra  stå  i  gemenskap  med  hvarandra;  så  mycket  mindre 

känna  vi    oss    nu    hugade  att  göra  detta,  som  vi  redan  förut  i 

denna  tidskrift  —  se  uppsatsen  n:r  9,  årgången  1882  —  sökt 

utreda  detta    spörsmål.     I  stället  vilja  vi  nu,  utgående  från  det 

antagandet,  att  skolan  bör  vara  en  familjens,  statens  och  kyrkans 

medhjelparinna,  söka  visa,  huru  pastor  och  folkskolelärare  böra 

och  kunna  understödja  hvarandra. 

Hvarföre  böra  de  understödja  hvarandra?  Derföre  att  prest- 
kallet  och  folkskolelärarekallet  icke  äro  två  från  hvarandra 
alldeles  skilda  kall  med  hvar  sitt  olika  mål,  utan  de  hafva  ett 
och  samma  mål.  Båda  åsyfta  nämligen  ytterst  att  göra  menni- 
skan  fullkomlig,  såsom  den  himmelske  fadern  är  fullkomlig. 
Visserligen  har  skolan  äfven  uppgiften  att  göra  sina  barn  till 
dugliga  medlemmar  i  ett  jordiskt  rike;  men  yttersta  målet  för 
hennes  verksamhet  är  dock  att  föra  barnen  till  honom,  som 
Bäger:  :»Låten  barnen  komma  till  mig  och  förmenen  dem  icke, 
ty  sådan»  hörer  Guds  rike  till!»  —  Vår  lutherska  kyrka 
ringaktar  ej  vår  jordiska  kallelse  och  de  arbeten,  denna  medför, 
utan  hon  erkänner  dess  sedliga  värde  och  gifver  den  dess  ära. 
Så  skrifver  Luther:  »Dessa  äro  de  i  sanning  goda  verken,  då 
man  tjenar  Gud  genom  sin  kallelses  arbeten.  En  dräng  utför  goda 
verk,  om  han  fruktar  Gud  och  går  fram  i  sin  husbondes  lydnad. 
Så  utför  ock  en  piga  goda  verk,  när  hon  i  tron  förrättar  sitt  kall: 
när  hon  sopar  huset  och  diskar  i  köket.)>  Alla  ärliga  arbeten  äro 
aktningsvärda;  i  och  genom  uppfyllandet  af  vår  jordiska  kallelse 
Bkola  vi,  så  länge  vi  lefva  här,  fylla  vår  himmelska.  Åt  denna 
tanke  gifver  psalmsångaren  uttryck,  då  han  sjunger: 

Mig  föd  och  vattna  med  ditt  ord 
Och  med  ditt  blod,  så  trogen, 
Att  jag  med  nytta  för  din  jord, 
Blir  för  din  himmel  mogen. 

Detta,    att  göra  menniskoma  mogna  för  himmelen,  är  just 
partoms   och    folkskolelärarens    gemensamma   uppgift.     Derföre 
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böra  de  ock  underetödja  hvarandra  vid  arbetet,  som,  huru  olik- 
artadt  det  än  i  många  fall  må  vara  och  under  huru  olika  för- 
hållanden det  än  må  utföras,  likväl  i  hufvudsak  har  samma 
höga  mål. 

År  det  nu  så,  att  pastor  och  folkskollärare  böra  understödja 
hvarandra,  uppstår  frågan,  huru  de  kunna  göra  det.  Vid  be- 
svarandet af  denna  ganska  vigtiga  fråga  vilja  vi  först  fram- 
ställa några  sätt,  hvarpå  pastor  kan  underlätta  och  främja 
folkskolelärarens  arbeten.  »Presterskapet»  —  heter  det  i  vår 
folkskolestadga  —  »utöfve  en  sorgfällig  uppsigt  i  synnerhet 
öfver  kristendomsundervisningen  i  distriktets  skolor.  Försam- 
lingens lärare  skola  för  den  skull,  så  ofta  deras  öfriga  embets- 
åligganden  medgifva,  infinna  sig  så  väl  i  de  fasta  som  i  de 
flyttande  skolorna,  efterhöra  och  undersöka,  huru  detta  skolans 
vigtigaste  kunskapsämne  af  skolläraren  bibringas,  gifva  honom, 
der  det  tarfvas,  upplysningar  och  råd,  samt  sjelfve  genom  under- 
visning, förklaring  och  tillämpning  söka  göra  de  heliga  lärorna 
lefvande  i  barnasinnet.»  . 

Pastor  är  sålunda  förpligtad  att  särskildt  vaka  öfver  under- 
visningen i  kristendomskunskap  i  distriktets  folkskolor.  Han 
skall  se  till,  att  läraren  ej  meddelar  några  falska  läror  samt  att 
han  använder  ett  lämpligt  förfaringssätt  vid  undervisningen. 
Skulle  han  finna,  att  läraren  i  ett  eller  annat  afseemle  begått 
något  misstag  eller  förfarit  på  mindre  lämpligt  sätt,  skall  han 
gifva  honom  upplysningar  och  råd;  men  han  bör  dervid  sorg- 
fälligt undvika  allt,  som  kan  såra  läraren  eller  nedsätta  honom 
i  barnens  ögon.  Pastor  bör  derföre  icke  af  bryta  lärarens  under- 
visning, ej  gifva  honom  några  rättelser  eller  anvisningar,  när 
barnen  höra  det;  utan  först  när  lektionen  är  slutad,  och  pastor 
är  ensam  med  läraren,  bör  han  samtala  med  honom  om  undervis* 
ningen  och  då  på  ett  humant  och  samvetsömt  sätt  meddela  ho- 
nom sina  iakttagelser.  Han  afhöre  ock  stilla  och  tålmodigt 
hvad  denne  kan  hafva  att  invända  och  dragé  icke  i  betänkande 
att  i  fall,  som  kunna  vara  tvistiga,  afstå  från  sin  personliga 
mening,  när  läraren  till  försvar  för  sin  åsigt  och  sina  åtgöranden 
kan  anföra  tyngande  skäl.  Att  när  som  helst  anställa  undersök- 
ningar i  skolan  om  barnens  kunskaper  torde  hvarken  vara 
behöfligt  eller  gagneligt.  Tvärtom  kan  det  gifva  anledning  till 
misshäUighet  af  åtskilliga  slag.     Då  pastor  både  har  skyldighet 
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ock  rätt  att  öfreryaka  skolarbetet  genom  afbörande  af  under- 
Timingen,  när  hans  tid  tillåter  det  och  han  anser  det  behöf- 
ligt,  torde  det  vara  tillräckligt  att  vid  examina  efterhöra  barnens 
bmskaper  i  kristendomskunskap;  men  då  bör  det  göras  på 
sådiknt  sätt,  att  så  Täl  lärare  och  barn  som  åhörare  genomträngas 
af  den  känslan,  att  pastor  är  lefv^ande  öfvertjgad  derom,  att 
bistendomskunskapen  är  skolans  vigtigaste  ämne,  dess  »A  och 
O».  Pastor  bör  ock  blifva  en  vänlig  rådgifvare  åt  läraren 
Tid  dennes  fortsatta  studier  i  det  ämne,  hyarom  nu  är  fråga. 

ben  bestämmelsen  i  skolstadgan,  att  församlingens  lärare 
skola  sjelfva  genom  undervisning,  förklaring  och  tillämpning 
söka  göra  de  heliga  lärorna  lefvande  i  barnasinnet,  är  en  före- 
skrift, som  finnes  endast  på  papperet.  Detta  torde  hufvudsak- 
ligen  bero  derpå,  att  det  möter  åtskilliga  svårigheter  att,  helst 
i  skoldistrikt  med  många  skolor,  kunna  anordna  åt  pastor  en 
regelbunden  undervisning.  Vi  vilja  ej  heller  yrka  på  en  sådan. 
Deremot  tro  vi,  att  pastor  skulle  uträtta  mycket  godt,  om  han 
Tille  på  förut  tillkännagifven  tid  stundom  infinna  sig  i  skolan 
och  der  samla  omkring  sig  så  väl  dess  äldre  lärjungar,  som 
den  ungdom,  hvilken  under  de  två  k  tre  senaste  åren  konfirme- 
rats. Så  skulle  kunna  åstadkommas  en  fortsatt  undervisning  i 
kristendomskunskap  af  största  betydelse.  —  Till  denna  undervis- 
ning kunde  ungdomen  från  flere  skolor  dragas  tillsammans. 

Men  pastor  skall  ock  öfvervaka  den  öfriga  undervisningen. 
Häryid  gäller  i  åtskilliga  stycken  hvad  som  här  ofvan  är  sagdt 
angående  tillsynen  öfver  undervisningen  i  kristendomskunskap. 
Särskildt  vilja  vi  fästa  uppmärksamheten  derpå,  att  allt  sken 
af  spioneri  och  hersklystnad  bör  undvikas.  Derjemte  bör  pastor 
i  första  hand  se  på  resultaten  och  endast  med  stor  försigtighet 
gifva  föreskrifter  om  de  metodiska  förfaringssätten.  Dels  bör 
ii&n  nämligen  aldrig  förgäta,  att  det  icke  fins  någon  metod, 
som  kan  sägas  vara  den  under  alla  förhållanden  enda  riktiga; 
dels  passar  icke  en  och  samma  metod  för  alla;  dels  är  ej 
sällan  läraren  den,  som  i  rent  metodiskt  hänseende  både  eger 
de  större  insigtema  och  den  större  erfarenheten.  Men  att  pastor 
ofta  besöker  skolan  och  att  han  med  intresse  följer  barnens  fram- 
steg, underlättar  ej  litet  lärarens  arbete,  ty  barnen  öfvertygas 
d^raf,  att  det  måtte  vara  något  mycket  vigtigt  att  tillegna  sig 
kvad  skolan  vill  meddela,  och  så  egna  de  sig  deråt  med  större 
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allvar  och  flit,  enär  det  ju  ligger  något  mycket  uppmunt- 
rande för  dem  i  att  veta,  att  församlingsläraren  med  deltagande 
följer  deras  bemödanden. 

Offentliga  förhör  böra  årligen  anställas  med  lärjungarna  i 
våra  folkskolor.  De  skola  ega  rum  under  ledning  af  skolrådet» 
ordförande  eller  någon  annan  dess  ledamot.  Icke  utan  mycket 
talande  skäl  bör  pastor  gifva  någon  annan  uppdraget  att  ledfr 
examen.  Här  har  han  nämligen  ett  mycket  godt  tillfälle  att 
gifva  läraren  ett  kraftigt  handtag  vid  hans  arbete.  Först  ocli 
främst  bör .  pastorn  söka  förmå  föräldrarna  att  närvara  vid  exa- 
men; sedan  bör  han  anse  det  som  en  glädje  att  kunna  visa 
dem  hvad  nyttigt  barnen  hafva  lärt  och  slutligen  bör  han  inför 
föräldrar  och  barn  gifva  läraren  det  erkännande  för  samvets- 
grant arbete,  som  han  i  sanning  förtjenar.  Ett  varmt,  förtjent 
erkännande,  uttaladt  vid  ett  sådant  tillfälle,  öppnar  för  läraren 
föräldrars  och  barns  hjertan;  men  härmed  är  ej  litet  vunnet. 
Föräldrar  och  barn  skola  i  samma  mån,  som  de  tycka  on 
läraren,  göra  hvad  de  kunna  för  att  samvetsgrant  fullgöra  de 
pligter,  skolan  ålägger  dem.  ^ 

Fastor  skall  ock  såsom  ordförande  i  skolrådet  vaka  deröfver, 
att  barnen  flitigt  begagna  det  tillfälle  till  undervisning,  som 
blifvit  dem  beredt.  Här  har  pastorn  synnerligen  godt  tillfälle 
att  komma  läraren  till  hjelp.  Hjelp  är  ock  i  detta  stycke 
synnerligen  välbehöflig,  ty  hvad  kan  skolan  uträtta,  om  skol- 
gången är  oregelbunden!  Hvarje  gång  pastor  besöker  skolan, 
bör  han  höra  efter,  huru  det  står  till  med  skolgången,  uppmuntra 
de  ordentliga,  banna  de  försumliga;  när  tid  och  öfriga  för- 
hållanden medgifva  det,  bör  han  besöka  de  oordentligas  föräldrar 
och  vänligt  uppmana  dem  att  skicka  barnen  ordentligt  till  skolan; 
är  fattigdom  det  väsentliga  hindret,  bör  han  söka  skaffa  hjelp 
genom  fattigvårdens  medverkan  eller  på  annat  lämpligt  sätt; 
mot  liknöjdhet  och  trots  gripe  han  de  åtgärder  lag  föreskrifver, 
sedan  andra  medel  fåfängt  blifvit  försökta. 

t^astor  kan  ock  underlätta  lärarens  arbete  derigenom,  att 
han  begagnar  sig  af  lämpliga  tillfällen  för  att  stärka  dennes 
anseende  och  klargöra  vigten  af  hans  embete.  Derföre  bör  han 
i  predikningar,  när  texten  dertiU  gifver  anledning,  kraftigt 
framhålla  vigten  af  en  god  barnuppfostran  samt  de  pligter  vi 
hafva   mot   läraren,    hvilken    i    detta   stycke  är  en  föräldrames 
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medhjelpare,  som  de  derföre  böra  imderetödja  så  mycket  i  deras 
förmåga  står.     Vid  konfirmationsundervifiniiigeii  och   husförhör 
eibjuda  sig  ock  lämpliga  tillfallen  att  fasta  uppmärksamhet  p4 
Ittisrens  betydelse  och  att  visa,  huru  mycken  tack  både  föräldrar 
och  barn    äro  honom  skyldiga  och  huru  han  fortjenar  aktning 
och  tillgifvenhet,   om  han  nämligen  är  en  rätt  lärare,  den  der 
med  trohet    söker    sköta  sitt  kall.     Och  i  samqvämet  med  sina 
iorsamlingsboar   bör    ej    pastor    underlåta   att,  när  talet  blifver 
om  skola    eller    barnuppfostran,    framhålla,    hvilket  heligt  kall 
läraren   har,    men    ock   huru  svårt-,  mödosamt  och  ansvarstungt 
det  är.     Han    bör  ock  söka  visa  föräldrarna,  att  det  bästa  arf 
de  kunna  gifva  sina  barn  är  en  god  uppfostran:  nyttiga,  goda 
kunskaper,    ett    odladt   förstånd  och  ett  forädladt  hjerta.     Der- 
före böra  de  på  allt  sätt  söka  främja  lärarens  sträfyanden,  efter 
vn  förmåga  böra  de  understödja  honom,  som  offrar  sin  tid  och 
sLia   krafter    till    deras    barns    bästa.     Under   samtal    med  för- 
alorama  i  hemmen  eller  vid  särskildt  derför  anordnade  möten 
(fö 'äldramöten)  bör  han  visa  vigten  af  att  skola  och  hem  sam- 
ve?  ka  och  huru  en  sådan  samverkan  kan  ega  rum. 

Klagar  någon  församlingsbo  öfver  läraren,  bör  pastor  söka 
t'^  honom  i  försvar,  så  långt  han  kan  göra  det  utan  kränkande 
af  sanningen.  Yttrar  någon  missnöje  med  de  utgifter,  skolan 
förorsakar,  bör  pastorn  visa,  att  man  ej  kan  använda  penningar 
bättre  än  till  att  gifva  sina  barn  en  god  uppfostran. 

I  pastors  hus  bör  folkskoleläraren  vara  en  gema  sedd 
gäst.  Han  bör  känna  sig  välkommen  der,  vare  sig  att  han  vill 
samråda  om  förhållanden,  som  höra  till  hans  kall,  eller  han  i 
glädjens  eller  bekymrens  stunder  känner  behof  af  att  öppna  sitt 
bjerta  för  en  deltagande  vän,  eller  han  under  det  ansträngande 
arbetet  behöfver  den  vederqvickelse,  som  umgänget  i  ett  godt 
bem  bereder. 

En  lärare,  som  står  i  ett  godt  förhållande  till  sin  pastor, 
ocb  som  af  honom  på  allt  sätt  understödjes,  kan  arbeta  i 
sitt  kall  med  mycket  större  kraft,  glädje  och  framgång,  än 
om  pastor  är  likgiltig  —  för  att  icke  säga  afvog  —  för 
bonom  och  hans  verksamhet.  —  Men  det  är  icke  endast  pastorn, 
Bom  kan  vara  folkskoleläraren  till  hjelp  och  stöd  vid  hans 
Brbete,  utan  den  senare  kan  ock  lemna  den  förre  god  hand- 
åkning. 
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Om  läraren  vid  sin  undervisning  söker  utveckla  barnens 
själsformögenheter;  om  han  sträfvar  efter  att  väcka  deras  vett- 
begär;  om  han  vänjer  dem  vid  ordning,  allvar  och  flit,  så  att 
pastorn  af  honom  får  mottaga  vakna,  intresserade  och  arbetsamma 
barn,  så  har  denne  sedan  ett  lättare  arbete  vid  konfirmationfi' 
undervisningen  och  den  öfriga  kristendomsförkunnelsen,  än  om 
han  från  skolan  erhåller  liknöjda,  slöa,  vårdslösa  och  lata  barn. 

Ega  barnen,  när  de  lemna  skolan,  det  mått  af  kunskaper, 
dess  reglemente  föreskrifver,  är  en  god  grund  lagd,  hvarpå  pastor 
vidare  kan  bygga.  Huru  mycket  svårare  blir  icke  hans  arbete, 
om  han  nödgas  börja  snart  sagdt  från  början. 

Har  läraren  städse  för  ögonen  såsom  sin  högsta  uppgift  att 
föra  sina  lärjungar  till  honom,  som  tog  barnen  i  sin  famn  ocli 
välsignade  dem;  går  derföre  hans  bemödanden  ut  på  att  inplanta 
i  barnen  en  oskrymtad  gudsfruktan,  så  arbetar  han  ju  pastorn 
i  händerna.  Och  i  sanning  denna  behöfver  väl  en  sådan  med- 
hjelpare. 

En  synnerlig  omvårdnad  behöfver  i  våra  dagar  den  äldre 
ungdomen.  Den  är  mer  än  någonsin  förut  i  behof  af  stöd  och 
hjelp  mot  de  många  frestelser,  som  lura  på  de  unga,  så  snart 
de  träda  ut  i  lifvet.  Den  lärare  gör  derföre  ett  godt  verk,  som 
på  ett  eller  annat  sätt  ännu  någon  tid  håller  dem,  som  utskrif- 
vas  ur  skolan,  fast  vid  henne.  Huru  kan  detta  ske?  Läraren 
kan  samla  omkring  sig  de  unga,  som  äro  begåfvade  med  sång- 
röst; dem  kan  han  öfva  i  sångens  ädla  konst  och  på  detta  sätt 
bilda  en  sångkör,  som  om  söndagarna  kan  höja  den  gudstjenst- 
liga  sången;  han  kan  en  och  annan  dag  i  veckan,  helst  under 
de  långa  vinteraftnarna,  undervisa  dem  i  nyttiga  ting:  skrifning, 
räkning,  läsning  m.  m. 

Läraren  står  nära  en  stor  del  af  församlingsboama;  han 
vinner  derföre  ofta  ett  stort  inflytande  inom  sin  församling; 
vill  han  använda  detta  till  understödjande  af  församlingslärarens 
verksamhet,  kan  han  ofta  kraftigt  bidraga  dertill,  att  denna  bär 
goda  frukter. 

I  saiming  har  församlingsläraren  en  stor  skatt  i  en  lärare 
efter  Guds  sinne. 

Men  om  pastor  och  folkskolelärare  kunna  vara  hvarandra 
till  så  mycken  hjelp  och  glädje,  hvaraf  kommer  det  då,  att 
förhållandet    dem    emellan    ofta    är   främmande,    ovänligt    eller 
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rent  af  fiendtligt?  Orsakerna  härtill  äro  många.     Dels  är  endera 

eller  båda  legda  herdar,  som  sköta  sitt  kall  endast  så  till  vida, 

att  de  kunna  blifVa  oantastade  af  myndigheterna,  som  ej  hafva 

nigot  högre    mål    än  att  {k  sitt  lefvebröd  af  tjensten;  dels  har 

endera  eller  båda  ej  fått  blicken  öppnad  för  sitt  kalls  verkliga 

uppgift,  utan  straffa,  ej  sällan  kanske  med  svett  och  möda,  för 

TiBiiandet    af  något  annat  mål,  som  de  i  sin  förblindelse  sätta 

som  det    högsta;    dels    är   det   högmod    och    misstroende,   som 

ibrgiftar  förhållandet  dem  emellan.     Huru  mången  pastor  finnes 

det  icke,    som    högmodigt    ser    ned    på  läraren;  som  anser  sig 

vara   allt    för    lärd   eller  i  en  allt  för  hög  samhällsställning  för 

att  kunna    stå    i    ett  vänligare  och  förtroligare  förhållande  till 

läraren;    huru    mången    pastor     drifves    icke    af  hersklystnad 

och  öfversitteri    i    sitt    uppförande    mot   honom;    huru  mången 

följer  honom  icke  med  ett  visst  misstroende,  som  om  han  vore 

hans  hemliga    vedersakare,    hvilken    ville    begagna  sig   af  alla 

tillfallen    för    att    skada   honom.     A  andra  sidan  huru  mången 

lärare   ser    icke    i   pastorn    sin    naturlige  fiende;  huru  mången 

lärare  är  icke  allt  för  högmodig  för  att  vilja  vara  imderordnad 

församlingsläraren;    huru    mången  menar   sig  icke  vara  allt  för 

kunnig  och  allt  för  erfaren  för  att  behöfva  taga  emot  några  råd 

och   anvisningar;    huru  mången  anser  icke,  att  han  borde  vara 

den,  som  sjelfständigt  borde  herska  öfver  skolan  och  hvad  der- 

till  hör;    huru    mången    ser   icke    med    misstroende    allt    hvad 

presten  företager  sig,  såsom  om  det  syftade  endast  till  främjande 

af  egna    fördelar   och    till    hämmande    af  lärarens    inflytande; 

huru    mången    lärare    afundas    icke    pastorns    högre    lön    och 

högre  samhällsställning. 

Der  förhållandet  mellan  pastor  och  folkskolelärare  är 
främmande  eller  fiendtligt,  kommer  deras  verksamhet  att  lida 
deraf.  Det  är  derföre  högligen  att  önska,  att  allt,  som  kan 
tränga  sig  emellan  pastor  och  folkskolelärare  och  skilja  dem  åt, 
måtte  aflägsnas  och  att  de  måtte  förenas  med  hvarandra  i 
uppriktig  kärlek.  —  Detta  kan  ske,  om  båda  äro  oskrymtadt 
gudfruktiga  samt  i  kärlek  och  tålamod  fördraga  hvarandra. 
Då  är  det  lätt  för  dem  att  finna  sig  i  hvarandras  egendomlig- 
heter, att  bära  hvarandras  bördor  och  att  i  glädje  och  sorg 
vara  hvarandra  till  tröst,  fröjd  och  hjelp.  —  Men  detta  goda 
personliga   förhållande    mellan  dem  skall  blifva  till  välsignelse 
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icke  endast  för  dem  sjelfva,  utan  ock  för  barnen  i  skolan  och 
för  hela  församlingen.  Af  hjertat  önska  vi  derföre,  att  för- 
hällandet mellan  pastorn  och  folkskoleläraren  måtte  blifva  allt 
mera  kärleksfullt.  Det  kärleksband,  som  bör  binda  dem  till- 
sammans, upphäfver  icke  det  förhållande  af  öfver-  och  under- 
ordnade, som  dem  emellan  bör  ega  rum;  utan  det  adlar  det, 
så  att  pastor  icke  begagnar  sin  ställning  för  att  förtrycka,  och 
att  folkskoleläraren  icke  känner  sig  tryckt. 

Måtte  våra  pastorer  och  folkskolelärare  allt  mera  inse 
vigten  deraf,  att  de  lefva  i  ett  godt  inbördes  förhållande  till 
hvarandra! 

Carl  K — w. 


14. 

Inbjudning. 

Till  det  tionde  allmänna  svenska  folkskolläraremötet,  hvilket 
kommer  att  hållas  i  Stockholm  den  8,  9  och  10  instundande  Au- 

fusti,  få  undertecknade,  utsedda  till  bestyrelse  för  anordnande  af 
etta  möte,  härmed  inbjuda  lärare  och  lärarinnor  vid  folkskolan  och 
småskolan  samt  folkundervisningens  öfriga  målsmän  och  vänner. 

Anmälningar  om  öfverläggningsämnen  och  föredrag  böra  vara 
insända  till  bestyreisen  senast  den  1  nästkommande  Maj.  Och  till- 
hör det  den,  som  önskar  förelägga  mötet  förslag  till  uttalande  i 
en  af  honom  inlemnad  fråga  och  anser  lämpligt,  att  sådant  för- 
slag i  förväg  genom  programmet  delgifves  mötets  medlemmar,  att 
härom  göra  anmälan  hos  bestyreisen  samtidigt  med  frågans  in- 
sändande. 

Då  vid  mötet  kommer  att  anordnas  en  utställning  af  lär- 
jungearbeten, undervisningsmateriel  samt  till  skolhelsovården  hö- 
rande föremål,  får  bestyreisen  anhålla,  att  anmälningar  om  del- 
tagande i  denna  utställning  måtte  inom  samma  tid,  som  den 
ofvan  angifna,  till  bestyreisen  inlemnas. 

Alla  skrifvelser  rörande  mötet  böra  sändas  under  adress; 
Allmänna  folkskolläraremötet^  Stockholm, 

Om  öfriga  anordningar,  såsom  utlösande  af  medlemskort, 
anvisning    å   bostad    samt   möjligen  skeende  nedsättning  i  rese- 


N;r  15.     utkast  tjxl  £N  ny  folkskolelag  i  norge. 


185 


och   fraktkostnader   m.    m.,   komina  längre  fram  särskilda  med- 
delanden att  offentliggöras. 

Stockholm  den  20  Februari  1888. 

Fredrik  Fehr. 

Pastor  prlmarins,  ordförande. 


A.  F.  Skoglund. 
Pastorsadjankt,  vice  ordförande. 

«/.  J.  Dalström, 
Folkskollärare. 

Richert   Vogt  von  Koch. 
öfverstelöjtnant. 

Filippa  Lundström, 
Folkskollärarinna. 

Anna  Rylander, 
Folkskollärarinna. 

P.  A,  Siljeström, 
F.  d.  Rektor. 

L,  M.  Törngren. 
Professor. 


Fridtjuv  Berg, 
Folkskollärare. 

Emil  Hammarlund. 
Redaktör. 

P.   Lagerblad. 
Folkskollärare. 

Maria  Ni/ström. 
SmäskoU  ärarin  na. 

Anna  Sandström. 
Skolföreståndarinna. 

A%  Torpson. 
Seminarleadjunkt. 

Curt    Wallis. 
Professor. 


15. 

Utkast  till  en  ny  folkskolelag  i  Norge. 

Den  kungliga  komité,  som  haft  i  uppdrag  att  utarbeta  för- 
slag till  en  ny  folkskolclag,  har  lemnat  sitt  »utkast»  dertill  i 
allmänhetens  händer.  Enligt  detta  skall  folkskolan  indelas  i 
småskola,  folkskola  och  fortsättningsskola.  Småskolan  skall  in- 
rättas för  mindre  kretsar  eller  ock  vara  flyttande.  I  henne  skall 
meddelas  en  grundläggande  undervisning  för  de  mindre  barnen 
(från  sju  till  tio  år);  non  skall  stå  hemmet  och  hemmets  under- 
visning nära.  Lärarne  i  henne  skola  hafva  mindre  lön  än  de,  som 
tjenstgöra  i  folkskolan  eller  fortsättningsskolan.  Sannolikt  har  man 
tänkt  sig,  att  småskolan  hufvudsakligen  skall  skötas  af  lärarinnor. 

Folkskolan  är  afsedd  för  äldre  barn  (från  tio  till  fjorton  år). 
I  bygder,  der  folket  har  samlats  omkring  en  eller  två  central 
punkter,  upprättas  en  eller  två  folkskolor.  Dessa  indelas  i  klasser, 
8om  väl  ordnade  stadsskolor.  Här  skola  sålunda  flere  lärare  arbeta; 
här  skola  finnas  flere  läsrum  i  skolhuset;  här  skola  finnas  full- 
taliga klasser.  Många  barn  kunna  visserligen  få  långa  skolvägar; 
men  det  betyder  ej  så  mycket,  då  det  är  större  barn,  som  skola 
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besöka  denna  skola.  Långt  bort  boende  skola  få  välja  meiian  att 
ackordera  in  sina  barn  i  närheten  af  storskolan  nere  i  hufvud- 
bygden  eller  att  låta  dem  gå  i  folkskoleklasser,  som  blifvit  för- 
bundna med  småskolan  i  deras  egen  krets. 

Fortsättningsskolan  är  ämnad  för  den  mognare  ungdomen. 
Vid  dess  anordning  är  stort  utrymme  lemnadt  åt  frivilli^heten. 
Kurserna  kunna  beräknas  från  en  till  sex  månader,  allt  eitersom 
byedens  skolstyrelse  bestämmer  det.  Denna  skola  är  ej  obliga- 
torisk. Man  väntar,  att  fortsättningsskolan  skall  hafva  med  sig, 
att  amtskolorna  blifva  öfverflödiga.  Skall  detta  blifva  förhållan- 
det, torde  det  vara  nödvändigt  att  gifva  dem  en  fullkomligare 
form,  än  som  synes  vara  meningen  genom  bestämmelsen,  att  kursen 
skall  beräknas  till  en  k  sex  månader. 

Genom  en  lag  skall  gifvas  föreskrifter  om  »lärarebildningen 
och  seminariernas  inrättning».  Under  afvaktan  derpå  diskuteras 
om  dessa  vigtiga  frågor  på  läraremöten  och  i  tidningarna.  Så 
hafva  vi  nyligen  sett  ett  förslag  till  anordning  af  seminarierna, 
som  blifvit  framstäldt  i  »Norsk  skoletidende».  Hufvuddragen 
deraf  äro  följande: 

1.  Eättighet  att  utbildas  vid  seminarierna  och  att  der 
undergå  examen  för  vinnande  af  behörighet  till  anställning  vid 
folkskola  skall  hädanefter  tillkomma  så  väl  q  vinn  a  som  man. 
Till  hvilken  utsträckning  samundervisning  bör  införas,  bestämmes 
närmare  efter  gjorda  försök.  Till  en  början  kan  fullständig  sam- 
undervisning försökas  vid  ett  seminarium;  intagande  af  qvinliga 
och  manliga  elever  vexelvis  (förmodligen  menar  förslagställaren, 
att  hvartannat  år  skola  intagas  qvinliga  och  hvartannat  år  man- 
liga elever)  kan  försökas  vid  ett  annat;  och  vid  ett  tredje  kunna 
endast  qvinliga  elever  intagas. 

2.  Den  grundläggande  lärareutbildningen  meddelas  vid 
seminarierna  under  en  tvåårig  kurs,  som  afslutas  med  examen 
för  behörighet  till  anställning  vid  småskolan  (hufvudprofvet). 
Seminarister,  som  hafva  bestått  i  hufvudprofvet,  skola  hafva  rätt 
att  efter  någon  tids  lärareverksamhet  i  offentlig  eller  enskild 
skola  genomgå  en  ettårig  efterkurs,  som  afslutas  med  folkskole- 
lärareprofvet.  Skulle  sedan  utvecklingen  föra  till  upprättandet 
af  en  lärarehögskola,  som  skulle  bygga  på  det  kunskapsmått,  som 
är  föreskrifvet  för  folkskolelärareprofvet  och  förbindas  med  ett 
bestående  seminarium  eller  inrättas  som  en  egen  skola,  skulle 
till  de  förut  omtalade  profven  komma  högskoleprofvet. 

Privatister  borde  få  rätt  att  vid  seminarierna  och  vid  lärare- 
högskolan, derest  en  sådan  kommer  att  anordnas,  aflägga  de  sär- 
skilda behörighetsprofven,  dock  med  det  vilkor,  att  de  för  att 
få    aflägga  ett  högre  prof  måste  hafva  aflagt  det  närmast  lägre. 

3.  I  hufvudkursen  meddelas  eleverna  en  så  omfattande  och 
fyllig  allmänbildning  på  nationel  grund  (modersmålet  är  hufvud- 
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ämne),    som   folkskolans   förhållanden  och  utvecklingen  af  folk- 
skoleväsendet kräfva. 

Den  praktiska  utbildningen  för  lärarekallet  förmedlas  genom 
öfningar  i  en  med  seminariet  förbunden  folkskola,  i  hvilken 
senunarieeleverna  vägledas  sä  väl  i  skolhållning  som  ock  i  undervis- 
ning i  särskilda  fack.  I  hufvud kursen  böra  öfningama  hufvud- 
BakHgen  omfatta  småskolans  hufvudämnen  (läsning,  biblisk  historia, 
katekes  och  elementema  i  räkning)  samt  gä  ut  på  att  bibringa 
förmågan  att  styra  och  leda  en  småskola. 

4.  Förordningarna  för  intagning  på  seminarierna  böra  rätta 
dg  efter  hvad  som  kan  inhemtas  i  lortsättningsskolan.  I  biblisk 
historia,  räkning,  rättskrifning,  historia  och  geografi  böra  inträdes- 
fordringarna genast  stäUas  nögre  än  de  äro  enligt  nu  gällande 
seminarie-reglemente . 

5.  Undervisningen  i  efterkursen,  hvilken  genomgås,  sedan 
seminaristen  efter  anagdt  hufvudprof  verkat  någon  tid  som  lärare 
i  små-  eller  folkskola,  skall  afse  att  stödja  och  vägleda  de  unga 
lärame  till  fortsatt  utveckling  af  deras  allmänbildning  genom  mera 
sjelfständigt  studium  och  hjelpa  dem  till  att  stärka,  samla  och 
ordna  hvad  de  genom  arbete  på  egen  hand  hafva  vunnit  i  lärare- 
duglighet.  I  somliga  fack,  t.  ex.  i  geografi,  bör  undervisningen 
afslutas  i  hufvud  kursen.  I  andra,  t.  ex.  historia,  hvari  undervis- 
ningen i  hufvud  kursen  är  beräknad  att  gifva  en  öfversigt  af  det 
hufvudsakliga,  meddelas  i  efterkursen  en  grundligare  undervisning 
rörande  särskilda  afdelningar.  Gammalnorska  och  landsmålet 
böra  upptagas  bland  efterkursens  läroämnen  och  förmedla  ett 
mera  grundligt  studium  af  vårt  språks  historia  och  vigtigaste  lagar. 

Den  praktiska  utbildningen  i  efterkiirsen  bör  afse  att  främja 
utvecklingen  af  lärarens  personlighet. 

6.  Lärotimmarna  fördelas  på  följande  sätt: 


Kristendom 

Modersmål 

Räkning 

Sång 

Geografi 

Historia 

Natarkannighet 

Skrifning 

Teckning. 

Gymnastik  och  vapenöfningar 

Uppfostringg-  och  nndervisningslära.. 

Handarbete 

Praktiska  öfningar 

Valfritt  ämne:  orgelspel. 
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En  sådan  anordning  skulle  göra  man  och  qvinna  lika  be- 
rättigade att  njuta  statens  understöd  för  lärareutbildningen; 
gifva  lärarebildningen  ett  gemensamt  grundlag,  h varpå  den  en- 
skilde läraren  kunde  bygga  delvis  med  bjelp  af  efterkursema; 
satta  seminarierna  i  sin  verksamhet  i  lifligare  samband  med 
folkskolan  än  nu  är  fallet; 

egga  lärarne  att  frivilligt  sträfva  efter  större  duglighet 
och  lokal  myndigheterna  att  försäkra  sig  om  de  bäst  utbildade 
lärarne  utan  att  införa  någon  klyfta  mellan  lägre  och  högre  ut- 
bildade lärare. 

Det  skulle  blifva  lättare  för  obemedlade  ynglingar  att  ut- 
bildas till  lärare,  än  om  de  skulle  genomgå  en  sammanhängande 
treårig  seminariekurs. 

En  annan  gång,  när  vi  varit  i  tillfälle  att  få  se  sjelfva  ut-, 
kastet  till  folkskolelagen,  torde  vi  komma  att  yttra  oss  något 
derom.  Nu  vilja  vi  endast  yttra,  att  förslaget  till  folkskolelag 
synes  oss  i  många  hänseenden  mycket  godt;  men  att  det  i  andra 
förekommer  oss  mycket  betänkligt.  Vi  skulle  i  sanning  blifva 
mycket  förvånade,  om  det  skulle  utan  genomgripande  förändringar 
blifva  antaget  till  lag. 

Carl  K—n. 


16. 


Om  barnauppfostran, 

en  predikan,  som  hSlls  för  mer  än  hundra  Ir  sedan,  men  som 

ännu  är  tidsenlig. 

Den  20  Januari  1788  dog  Georg  Joachim  ZoUikofer.  Han 
var  en  af  de  mest  framstående  predikantema  under  det  förra 
århundradet.  Vid  sin  död  var  han  prest  i  den  reformerta  för- 
Bamlingen  i  Leipzig. 

ZoUikofer  föddes  den  5  Augusti  1730  i  S:t  Gallen.  Hans 
fader  var  en  dugande  rättslärd.  Denne  hade  i  sina  tidigare  år 
studerat  teologi.  Sjelf  undervisade  han  i  början  sin  son,  men 
skickade  honom  sedan  till  skolan  i  S:t  Gallen.  Derefter  be- 
sökte ynglingen  gymnasierna  i  Frankfurt  am  Main  och  Bremen. 
Teologi  studerade  han  sedan  vid  universitetet  i  Utrecht. 

Sin  första  anställning  som  prest  erhöll  ZoUikofer  i  sitt  fäder- 
nesland, i  Murtem  i  Schweiz.  Det  var  år  1754.  Fyra  år  der- 
efter kallades  han  till  prest  i  den  reformerta  församlingen  i 
Leipzig.     Der  var  han  ock  verksam  som  lärare  vid  universitetet. 

Den  20  Januari  detta  år  hade  ett  sekel  förflutit,  sedan  han 
genom  döden  rycktes  bort  från  sin  församling,  hvars  trogna 
själasörjare  han  hade  varit  under  30  år.  Han  var  en  af  talrika 
åhörare  gema  hörd  predikant.  Han  talade  varmt  och  öfver- 
tvgande,  klart  och  lättfattligt.  Omkring  200  af  hans  predik- 
ningar hafva  blifvit  tryckta.  Han  skydde  icke  att  offentligt 
och  frimodigt  gissla  sin  tids  lyten.  En  af  hans  predikningar, 
som  finnes  i  en  predikosamling,  som  utkom  i  Leipzig  år  1772, 
handlar  om  några  af  de  förnämsta  och  vanligaste  felen  vid 
hamauppfostran.  Vi  återgifva  här  nedan  det  hufvudsakliga  af 
henne.    Hon    visar  oss,  huru  man  för  mer  än  hundra  år  sedan 
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tänkte  om  bamauppfostran.  Vi  kunna  och  böra  med  anledning 
deraf  framställa  till  oss  den  frågan,  om* vi  i  den  dag,  som  nu 
är,  kommit  längre  i  fråga  om  uppfostran  af  våra  barn.  Om 
vi  nödgas  förneka  den  frågan,  må  predikan  blifva  en  anledning 
för  oss  alla  att  lägga  en  synnerlig  vigt  på  barnens  uppfostran 
och  att  sporra  oss  att  anstränga  oss  så  mycket  vi  förmå,  på  det 
att  det  hundra  år  härefter  må  kunna  sägas:  »det  har  blifvit 
bättre  med  barnauppfostran». 

I  predikans  inledning  fästes  uppmärksamheten  derpå,  att 
barnens  uppfostran,  bildningen  af  deras  ande  och  hjerta,  ostri- 
digt är  föräldrarnas  vigtigaete,  likasom  det  ock  är  deras  svåraste 
arbete.  Just  derför  är  det  som  aposteln  ställer  till  föräldrarna 
den  förmaningen:  »Uppfostren  edra  barn  i  tukt  och  Herrens  för- 
maning!» Derföre  må  man  ej  heller  förtänka  predikanten,  om 
han  talar  om  en  pligt,  hvilken  är  förbindande  för  alla,  men 
som  så  sällan  i  akttages  med  tillbörlig  omsorg,  ehuru  deras  lycka, 
som  för  oss  äro  det  dyrbaraste,  till  så  stor  del  beror  af  dess 
iakttagande.  Men  ämnet  är  så  innehållsrikt,  att  han  icke  kan 
behandla  det  i  hela  dess  omfång.  Derföre  vill  han  denna  gång 
varna  endast  för  några  af  de  vanligaste  och  förnämsta  felen  vid 
bamauppfostran. 

Det  första  fel  vid  barnens  uppfostran,  som  predikanten  an- 
märker, är,  att  man  låter  det  sinliga  hos  dem  vinna  öfverhanden 
och  icke  nog  sorgfälligt  söker  att  tilltäppa  denna  källa  till  det 
sedliga  förderfvet.  Skaparen  har  ostridigt  gifvit  oss  sinnena  i 
vis  och  god  afsigt.  De  äro  de  medel,  genom  hvilka  vi  erhålla 
våra  första  föreställningar  och  begrepp.  De  gifva  vårt  förstånd 
ämnen  till  eftertanke  och  öfverläggning.  Medelst  de  föreställ- 
ningar, hvilka  vi  bekomma  om  de  yttre  tingen  genom  sinnena, 
väckas  i  oss  känslor,  hvilka  i  många  fall  ensamt  äro  i  stånd 
att  gifva  nödigt  lif  åt  våra  beslut  och  att  förhindra  den  skada, 
som  långa  och  kalla  öfverläggningar  bland  oss  menniskor  kunde 
förorsaka.  Men  så  nödvändiga  och  nyttiga  de  sinliga  föreställ- 
ningarna och  känslorna  äro  i  alla  dessa  hänseenden,  så  förderfligt 
är  inflytandet,  som  de  hafva  med  afseende  på  vår  karakter  och 
hela  vårt  förhållande,  om  vi  allt  för  mycket  öfverlemna  oss  åt 
dem,  om  vi  låta  beherska  och  regera  oss  af  dem.  Men  detta 
sker,  om  vi  döma  om  de  yttre  tingens  beskaffenhet  och  värde 
endast    efter    de    intryck,    som  de  göra  på  våra  sinnen;  om  vi 
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^'anja  oss  så  mycket  vid  de  sinliga  fömöjelsema  och  till  den 
grad  stärka  vår  naturliga  afsky  för  allt,  som  är  oangenämt  och 
smftrtsamt,  att  vi  icke  utan  yttersta  möda  kunna  neka  oss  de 
föna  och  icke  utan  mycken  inre  strid  eller  yttre  tvång  kunna 
underkasta  oss  det  senare;  att  vi  alltid  eller  åtminstone  i  de 
flesta  fall  föredraga  en  närvarande  förnöjelse  för  en  kommande, 
äfven  om  den  senare  är  mycket  större  och  varaktigare  än  den 
förra,  ocli  att  vi  söka  sorgfälligare  undvika  ett  litet  närvarande 
ondt  än  genom  frivilligt  fördragande  deraf  undgå  ett  kommande, 
som  är  mycket  betydligare  och  varar  mycket  längre.  Hos  den, 
som  är  så  sinnad,  har  sinligheten  tagit  öfverhand.  Men  huru 
rik  på  skadliga  följder  är  icke  denna!  Ar  det  icke  sinligheten, 
Bom,  under-  det  den  riktar  menniskans  tankar  och  böjelser  endast 
på  det  närvarande  och  synliga,  derigenom  betager  henne  all 
last  och  förmåga  att  sysselsätta  sig  med  andliga  och  himmelska 
ting,  att  höja  sig  till  den  osynlige  Guden  och  att  enligt*  sin 
bestämmelse  sörja  för  den  tillkommande  verlden?  Är  det  icke 
sinligheten,  som  ingjuter  i  de  flesta  menniskor  en  öfvervägande 
afsky  för  allt,  som  heter  arbete  och  möda,  som  kräfver  en  sär- 
skild ansträngning  af  själens  krafter  eller  en  påkostande  för- 
nekelse  af  våra  lustar  och  som  derigenom  hindrar  dem  från 
att  vara  annat  än  svaga  nybörjare  i  dygd  och  fromhet?  4r  det 
icke  sinligheten,  som  af  samma  orsak  gör  det  för  dem  så  svårt, 
ja,  omöjligt  att  för  det  allmänna  bästa  uppoffra  sin  egen  nytta: 
för  pligten  eller  sina  bröders  sanna  bästa  vissa  fördelar,  för- 
nöjelser och  beqvämligheter  och  att  underkasta  sig  sådana  ar- 
beten, som  för  samfundet  äro  af  största  gagn,  men  för  dem 
mödosamma  och  förtretliga?  . . .  Men  gör  man  sig  nödig  möda 
att  förebygga  dessa  bedröfliga  följder  af  en  rådande  sinlighet 
genom  en  sorgfällig  och  vis  uppfostran  af  barnen,  för  att  der- 
igenom underlätta  för  dem  uppfyllandet  af  deras  pligter?  Söker 
man  väl  att  hålla  deras  böjelse  för  sinliga  förnöjelser  inom  be- 
höriga skrankor?  Sätter  man  sig  emot  dennas  tillväxt  med 
erforderlig  försigtighet  och  klokhet?  Gör  man  icke  snarare 
allt,  som  kan  stärka  denna  benägenhet  och  hjelpa  honom  till 
herravälde  öfver  förnuftet?  Hvarigenom  drifver  man  i  allmän- 
het på  barnen  till  iakttagande  af  deras  skyldighet,  till  flit  och 
till  arbetsamhet?  Är  det  ej  genom  att  samtala  med  dem  om 
sådana  saker,  som  smickra  deras  sinnen:  deras  smak,  deras  syn 
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o.  s.  v.?  Hvarigenom  afskräcker  man  dem  från  att  begå  de 
eller  de  dårskaperna  och  felen?  Är  det  icke  genom  att  hota 
dem  med  sådana  straff,  hvilka  tillskynda  dem  kroppsliga  smär- 
tor, eller  genom  att  fråntaga  dem  sådant  godt  och  sådana  för- 
måner, som  beröra  deras  sinnen  på  ett  angenämt  sätt?  Men 
riktar  man  icke  derigenom  alla  deras  tankar,  begär  och  afsigter 
på  sinliga  ting?  Vänjer  man  dem  icke  derigenom  att  vid  sina 
beslut  och  handlingar  gå  till  verket  endast  med  hänsyn  till  den 
sinliga  förnöjelse  eller  det  sinliga  obehag,  som  de  hafva  att 
frukta  eller  hoppas  deraf?  Och  om  de  så  tänka,  döma  och 
handla  under  tio,  femton  eller  ännu  flere  år,  huru  svårt  skall 
det  ej  blifva  för  dem  i  den  följande  tiden  att  handla  efter  andra 
grundsatser  och  att  strida  emot  och  bortlägga  vanor,  som  slagit 
så  djupa  rötter  i  dem!  Huru  främmande  skall  ej  allt,  som 
förnuft  och  religion  säga  om  afhållsamhet,  måttlighet,  sjelf- 
försakelse  och  betvingande  af  våra  lustar  och  begär,  blifva  för 
dem!  Huru  benägna  skola  de  ej  vara  att  förklara  allt  detta 
för  öfverdrifna  fordringar,  för  omöjliga  ting  och  att  utropa  med 
de  bekanta  judarne:  »Det  är  ett  hårdt  tal,  hvem  kan  höra  det?» 
Ja,  huru  lätt  kunna  de  ej  derigenom  föranledas  att  förkasta 
religion  och  dygd  såsom  allt  för  stränga  herskarinnor  och  att 
öfverlemna  sig  åt  de  gröfsta  utsväfaingar!  Bedröfliga  utsigter 
för  föräldrarna,  som  ännu  hafva  någon  fruktan  för  Gud  och 
hvilka  äro  intresserade  för  barnens  välgång! 

Viljen  I  bevara  edra  barn  för  dessa  afvägar,  så  gören  hvad 
I  kunnen  för  att  sinligheten  icke  måtte  vinna  öfverhand  hos 
dem!  Söken  att  uppmuntra  dem  till  lydnad  och  till  fullgörande 
af  pligtens  kraf  mer  genom  förnuftiga  och  efter  deras  fattnings- 
förmåga lämpade  föreställningar  om  det  inflytande,  som  deras 
förhållande  har  med  hänsyn  till  deras  kommande  välgång,  än 
genom  samtidiga  och  ögonblickliga  sinliga  förnöjelser!  Upp- 
byggen deras  ande  så  tidigt  som  det  låter  sig  göra!  Lären  dem 
i  tid  gifva  akt  på  de  naturliga  goda  och  onda  följderna  af  deras 
handlingar!  Söken  inplanta  i  dem  en  rådande  kärlek  till  ord- 
ning och  till  sanning!  Undviken  i  deras  föda,  klädsel,  syssel- 
sättningar och  hela  deras  lefnadssätt  allt,  som  kan  lägga  hyende 
under  deras  tröghet,  veklighet  och  en  allt  för  stor  känslighet! 
Bevisen  dem  intet  synnerligt  medlidande,  om  ringa  vedervärdig- 
heter träffa  dem  eller  om  de  äro  utsatta  för  lidanden,  som  lätt 
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kuima  fördTagtts,  och  behandla  dessa  tillfälligheter  och  smärtor 
som  småsaker,  hvilka  ej  förtjena  någon  uppmärksamhet.  Tilläggen 
deras  barnsliga  fröjder  icke  allt  för  stort  värde!  Vänj  en  dem 
Bm&mngoin  att  se  sådana  ting,  som  äro  angenäma  för  dem  och 
i  sig  sjelfva  oskadliga;  att  märka  det  sköna  och  behagliga,  som 
de  hafva,  och  att  samtala  med  andra  derom  utan  att  häftigt 
längta  derefter  eller  att  mycket  bedröfvas  öfver  bristen  derpå! 
Men  öfven  dem  förnämligast  uti  att  stundom  afhålla  sig  från 
en  tillåten  förnöjelse  eller  afbryta  den  för  att  uppfylla  en  viss 
högre  pligt  eller  förrätta  ett  vigtigare  göromål,  och  visen  större 
tillfredsställelse  öfver  dessa  prof  på  förnuftig  lydnad  än  öfver 
alla  andra  bevis  på  flit  och  skickligt  uppförande !  Dessa  öfningar 
utgöra  i  uppfostrans  och  pröfhingens  forhandenvarande  stånd- 
punkt grunden  till  all  samdygd,  och  det  är  omöjligt  att  utan 
dessa  nå  en  nämnvärd  grad  af  färdighet  häri. 

Ett  annat  lika  så  skadligt  som  vanligt  fel  vid  barnens 
uppfostran  är,  att  man  närer  deras  stolthet,  i  stället  för  att  man 
borde  undertrycka  den  och  bibringa  dem  blygsamma  och  öd- 
mjuka tankar  om  sig  sjelfva.  Det  är  ingen  last,  som  tidigare 
och  lättare  bemäktigar  sig  menniskans  hjerta  än  stoltheten,  och 
dock  är  det  ingen  last,  som  är  mindre  på  sin  plats  för  oss  svaga, 
fattiga  och  syndiga  varelser,  som  mera  aflägsnar  oss  från  him- 
melriket och  leder  oss  på  farliga  afvägar  än  just  denna.  Vi 
äro  naturligtvis  allt  för  mycket  benägna  att  anse  oss  bättre  än 
vi  verkligen  äro.  Starkes  denna  benägenhet  i  vår  första  ung- 
dom, så  beherskar  den  oss  inom  kort  tid  så,  att  vi  sedan  mycket 
ofta  förgäfves  bemöda  oss  att  undandraga  oss  dess  stränga  herra- 
välde. Hon  förbländar  oss,  så  att  vi  ej  se  våra  fel  och  svag- 
heter och  alltså  icke  med  rätt  allvar  tänka  på  deras  förbättring. 
Hon  gör  oss  döfva  mot  våra  lärares,  våra  vänners  och  vårt 
samvetes  erinringar  och  varningar.  Hon  förhindrar  oss  att,  när 
så  kunde  behöfvas,  söka  hos  andra  ljus,  hjelp  och  råd,  emedan 
vi  tillskrifva  oss  sjelfva  större  vishet,  klokhet  och  styrka,  än 
vi  i  sjelfva  verket  besitta.  Vi  förakta  frestelserna  till  det  onda 
och  rvckas  med  af  dessa,  innan  vi  kunna  sätta  oss  i  försvars- 
tillstånd  mot  dem.  Vi  bemöda  oss  alldeles  icke  eller  alldeles 
för  litet  att  växa  till  i  kunskap  och  dygd,  emedan  vi  tro  oss 
ledan  hafva  hunnit  ganska  långt  deri.  Vi  finna  ändtligen  så 
väl  i  kristendomens  läror  som  i  dess  föreskrifter  tusende  svårig- 
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heter,  emedan  de  strida  emot  våra  höga  inbillningar  och  syndiga 
passioner,  och  vilkoren,  på  hvilka  evangelium  erbjuder  oss  nåd 
och    salighet,    misshaga    oss,    emedan    de    motsäga  vår  stolthet. 
Kunna    vi    då   någonsin    för  tidigt  och  för  allvarligt  väpna  oss 
mot    denna    fiende    till  vår  fullkomlighet  och  vår  lycka?    Kan 
man  någonsin  vara  för  sorgfåUig  i  att  hindra  honom  ingången 
i    de    små  barnens  hjertan?     Men  sker  väl  detta  alltid?     Söker 
man    inplanta   hos    dem    ringa  och  blygsamma  tankar  om  dem 
sjelfva?     Nej !    I  motsats  dertill  försummar  man  vanligen  ingen- 
ting, som  kan  alstra  och  främja  högmodet.     Man  bibringar  dem 
snart    höga    begrepp   om  deras  skönhet  eller  om  deras  förnäma 
härkomst    eller    om    andra  fördelar,  som  hafva  ingen  betydelse. 
Man    berömmer    hvarje  riktigt  svar,  som  man  erhåller  af  dem, 
hvarje    lustigt  infall,  hvarmed  de  roa  oss,  såsom  tecken  till  ett 
synnerligen  skarpsinnigt  förstånd.     Man  berättar  i  deras  närvaro 
dessa   tvifvelaktiga    prof  på  deras  skarpsinne,  och  hvar  och  en 
öfverhopar    dem    med  loftal,  som  de  ej  förtjena.     Hvarje  bevis 
på  deras  flit  eller  lydnad  räknas  dem  som  en  stor  förtjenst,  då 
man    borde  hafva  gjort  nog  med  att  säga  dem,  att  de   uppfylt 
sin  pligt  och  iakttagit  sin  egen  fördel.     Man  visar  dem  nästan 
samma  yttre  ärebetygelser,  som  man  är  skyldig  äldre  personer, 
och    finner    sig  till  och  med  kränkt  deraf,  om  de  af  andra  be- 
handlas som   barn.     Man  tager  så  mycken  del  i  allt  som  angår 
dem,    man  är  så  sysselsatt  med  att  ofördröjligen  afhjelpa  deras 
behof  och  att  ögonblickligen  uppfylla  deras  önskningar,  att  de 
nödvändigt  måste  inbilla  sig,  att  de  äro  vigtiga  medlemmar  af 
det    menskliga  samfundet  och  intaga  i  detta  en  ansenlig  plats. 
A  andra  sidan  förstår  man  att  ursäkta  alla  deras  dårskaper  och 
fel,    skulle   de   än  hafva  uppsåtlig  ondska  till  grund.     Man  till- 
skrifver  dem  alla  den  ungdomliga  flyktigheten,  bristen  på  upp- 
märksamhet   och   öfverläggning,  åtminstone  förskönar  man  dem 
hos    andra   för    att    spara    barnen   en  i  sig  sjelf  helsosam  skam 
och  förvirring,  och  så  vänjer  man  dem  att  högre  än  annat  skatta 
den  tomma  äran  bland  menniskoma  och  att  mera  bekymra  sig 
om  rättskaffenshetens  och  dygdens  sken  än  om  dess  sanna  väsen. 
Men  hvem  inser  icke,  att  detta  närer  stoltheten  i  deras  hjertan 
och  förvisar  ur  dem  den  sanna  ödmjukheten? 

Viljen    I,    som    Gud    satt  till  föräldrar,  vårdare  och  lärare, 
bevara  edra  barn  för  denna  så  förfärliga  last,  erinren  dem  ofta 
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om  det  svaga,  torftiga,  oförmögna  och  beroende  tillstånd,  hvari 
de  befinna  sig!  Tillskrifven  deras  färdigheter  och  goda  egen- 
skaper intet  högre  värde,  än  de  verkligen  hafva!  Lären  dem 
att  betrakta  dessa  såsom  den  Högstes  oförtjenta  gåfvor,  som 
aldrig  berättiga  oss  till  att  upphäfva  oss  öfver  andra,  men  som 
på  det  kraftigaste  förpligtiga  oss  att  på  allt  sätt  tjena  andra 
och  vara  dem  gagneliga!  Berömmen  dem  sällan  i  deras  närvaro 
och  tillåten  ej,  att  andra  göra  det  på  ett  öfverdrifvet  sätt!  För- 
svaren aldrig  deras  fel  och  förseelser  och  söken  bringa  dem  till 
en  rätt  kännedom  om  det  sedliga  förderfvet,  som  försvagat  den 
menskliga  själens  krafter  och  stört  ordningen  bland  dem!  Visen 
dem  vid  alla  tillfällen,  huru  liten  orsak  de  hafva  att  berömma 
sig  af  sin  helsa,  sin  skönhet,  sin  styrka,  sina  gåfvor,  sin  skick- 
lighet eller  att  förlita  sig  derpå;  huru  snart  de  kunna  förlora 
alla  dessa  företräden;  huru  mycket  de  öfverträffas  af  många 
andra  i  dessa  stycken  och  huru  svaga,  huru  ofullkomliga,  huru 
bräckliga,  huru  ombytliga  i  allmänhet  de  dödligas  insigt,  dygd 
och  lycka  äro!  Fören  dem  ändtligen  i  återlösarens  skola,  under- 
visen dem  om  hans  nedlåtande  och  storartade  kärlek  till  men- 
niskoma;  framställen  för  dem  till  efterföljelse  hans  ödmjukhet 
och  saktmod  och  inpräglen  djupt  i  deras  känsliga  hjertan,  att 
det  är  omöjligt  att  vara  en  sann  kristen  och  att  blifva  salig, 
om  man  icke  efterföljer  frälsaren  i  alla  och  sålunda  äfven  i 
dessa  dygder!  Huru  mycket  skall  ej  ett  sådant  sinnelag  under- 
lätta uppfyllandet  af  kristendomens  alla  öfriga  pligter!  Hvilket 
Ijuft  ljus,  hvilken  mild  glans  skall  det  ej  utbreda  öfver  alla 
deras  goda  egenskaper  och  verkliga  förtjenster,  och  huru  mycket 
skola  de  ej  härigenom  finna  sig  manade  att  förgäta  allt  hvad 
som  är  bakom  dem  och  alltjemt  sträfva  efter  en  högre  grad  af 
fullkomlighet! 

Ett  tredje  hufvudfel  vid  barnens  uppfostran  är,  att  man  ej 
lär  dem  att  rätt  döma  om  detta  lifvets  förmåner,  förnöjelser  och 
sysselsättningar.  Huru  mångfaldiga  äro  ej  de  falska  begrepp, 
som  man  bibringar  dem  om  dessa  ting  redan  i  deras  barndom, 
och  huru  förderfligt  är  ej  det  inflytande,  som  dessa  villfarelser 
hafva  på  hela  deras  sedliga  förhållande!  Man  föreställer  dem 
vanligen  öfverflödet,  högheten,  rangen,  makten,  det  yttre  anse- 
endet som  fördelar,  hvilka  i  sig  sjelfva  förtjena  vår  högaktning 
och   hvilka    gifva    åt    den,  som  eger  dem,  ett  sant  värde;  som 
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fördelar,    hvilkas    saknad    eller    förlust  gör  menniskan  olycklig, 
och    hvilka   följaktligen    äro    värda    att  med  största  ifver  sökas 
och  att  med  all  sorgfällighet  bevaras.     Man  gör  dem  för  tidigt 
uppmärksamma   på  åtskilnaden  mellan  stånden  i  det  menskliga 
samfundet;    man    undertrycker    deras   naturliga   benägenhet  att 
utan  anseende  till  person  uppföra  sig  mot  hvar  och  en  vänligt, 
mildt  och  tjenstvilligt;  man  förbjuder  dem  att  bevärdiga  menni- 
skor  af  ringare  härkomst,  men  af  goda  seder,  med  en  viss  för- 
trolighet eller  understundom  att  umgås  med  dem;  och  ingjuter 
i  dem  småningom  om  ej  fullkomligt  förakt,  dock  säkerligen  en 
stor  likgiltighet  och  okänslighet  mot  dem,  som  ega  ringare  ego- 
delar och  mindre  yttre  företräden  än  de.    Eikedomen  beskrifves 
för  dem  skönare  än  dygden;  fattigdomen  och  ringheten  förhat- 
ligare än  lasten.     De  jordiska  fördelama,  förnöjelserna  och  för- 
lustelserna, hvilka  de  vid  äldre  år  kunna  vänta,  målas  för  dem 
med    så   lifliga    och    retande    färger,   att  de  med  det  häftigaste 
begär    se    emot   njutningen    af  dem  och  göra  dem  till  mål  för 
alla  sina  önskningar.     Och  hurudan  undervisning  meddelar  man 
dem  vanligen  om  menniskans  bestämmelse  och  om  detta  lifvcts 
sysselsättningar?     Man    måste    arbeta,    heter    det,  för  att  skaflfa 
sig  föda  och  kläder;  man  måste  noga  se  på  sin  egen  fördel  och 
begagna  hvarje  tillfälle  att  främja  den;    man  måste  bemöda  sig 
att    samla   skatter,    att    svinga  sig  upp  ur  ringhetens  stoft  och 
lemna  långt  bakom  sig  alla  dem,  som  hafva  samma  afsigt;  man 
måste    rätta    sig    efter    vedertagna  seder  och  bruk,  de  må  vara 
goda  eller  onda,  förnuftiga  eller  oförnuftiga,  på  det  man  ej  må 
anses  som  ett  besvärligt  original  och  derigenom  skada  sin  egen 
timliga   lycka;    man    måste    förstå    att   lefva,    d.   ä.  man  måste 
söka  behaga  hvar  och  en  genom  förställning,  smicker  och  falsk- 
het   och  göra  sig  omtyckt  af  hvar  och  en  och  väl  akta  sig  för 
att  tala  så,  som  man  tänker,  eller  att  döma  så,  som  sakens  be- 
skaffenhet  kräfver.     Dessa    äro    de    förnämsta    läror,    som   man 
vanligen  gifver  barn  för  att  förbereda  dem  för  deras  inträde  i 
den    stora   verlden    och  för  att  göra  dem  dugande  att  väl  full- 
göra   sina   kommande    sysslor.     Intet    under,  om  de  sedermera, 
bländade  af  dessa,  fördelar,  hänga  fast  vid  jorden,  om  de  regeras 
af  den  lägsta  egennytta  och  blifva  obeqväma  till  alla  ädla  och 
högsinnade  handlingar.     Intet  under,  om  de  ställa  sig  lika  med 
verlden  i  alla  hänseenden,  om  de  utan  motstånd  låta  sig  ryckas 
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\)oiti  af  det  lierskande  förderfvets  ström  och  äro  tillfredsstälda 
med  det  tomma  berömmet,  att  de  ej  äro  mördare,  röfvare,  skur- 
kar. Intet  under,  om  de  minst  trakta  efter  Guds  rike  och  dess 
lättfärdighet,  minst  bekymra  sig  om  sin  odödliga  andes  bättring 
ocli  Baligliet  och  så  lefva,  som  om  de  efter  döden  hade  ingen- 
ting att  hoppas  och  ingenting  att  frukta. 

Föräldrar,  viljen  I,  att  edra  barn  skola  undvika  dessa  dår- 
skapens och  lastens  vägar;  viljen  I  leda  dem  på  den  sanna  vis- 
hetens väg  —  så  bibringen  dem  sunda  begrepp  om  detta  lifvets 
förmåner,  förnöjelser  och  sysselsättningar!  Lären  dem  känna 
dessa  ting  i  deras  verkliga  förhållande  med  hänsyn  till  vår  när- 
varande och  kommande  lycka!  Vamen  dem  för  sinnenas  be- 
drägeri, för  den  bländande  glans,  som  omgifver  denna  jordens 
mäktige,  för  den  skenbara  lycka,  som  höga  äreställen  och  stora 
rikedomar  lofva  deras  egare.  Visen  dem,  att  sinnets  ro  och 
andens  tillfredsställelse  mycket  ofta  finnas  i  usla  och  låga  hyd- 
dor, men  sällan  i  präktiga  hus  och  palats !  Sägen  dem,  att  icke 
rangen,  icke  titeln^  icke  makten,  utan  endast  det  rätta  bruket 
deraf  förtjenar  vår  högaktning;  att  blott  dygd  och  rättskaffenshet, 
blott  sanna  förtjenster  hedra  menniskan  och  gifva  henne  ett 
verkligt  företräde  framför  andra,  och  att  den  ringaste  daglönare, 
som  är  trogen  sin  pligt,  gäller  oändligt  mycket  mer  i  den 
Högstes  ögon,  än  deu;  krönte  fursten,  som  missbrukar  sin  makt 
till  den  oskyldiges  undertryckande.  Sägen  dem,  att  endast 
lasten  förnedrar  menniskan;  att  Giid  är  så  väl  de  fattiges  som 
de  rikes  skapare  och  fader;  att  vi  böra  betrakta  oss  alla  som 
bröder  och  såsom  sådana  hjertligt  älska  och  tjena  hvarandra 
efter  vår  förmåga.  Underrätten  dem  derom,  huru  intet  all.  denna 
verldens  lust  är;  huru  ofta  de  största  smärtor,  den  bittraste 
ånger,  den  häftigaste  oro  följa  på  den  oordentliga  njutningen 
deraf,  och  huru  mycket  de  bedraga  sig,  som  deri  söka  sin  lycka. 
Framställen  för  dem  detta  lifvets  sysselsättningar,  uppfyllandet 
af  sin  kallelses  pligter  icke  blott  som  medel  att  förskaffa  sig 
sitt  underhåll  eller  öfverflöd  och  makliga  dagar,  utan  som  medel 
att  använda  sina  gåfvor  och  färdigheter  till  andra  menniskors 
nytta  och  att  bidraga  något  till  det  allmänna  bästa.  Lären  dem 
att  tänka  ädelt  och  oegennyttigt  och  att  icke  så  mycket  göra 
sin  egen  fördel  som  fast  mera  hela  det  samfunds  bästa,  af 
hvilket  de  äro  lemmar,  till  slutmål  för  deras  bemödanden.    Läg- 
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gen  dem  slutligen  ofta  på  hjertat,  att  de  hafva  en  odödlig  själ, 
som  är  mäktig  af  en  oupphörlig  lycka;  att  denna  jord  icke  är 
den  ort,  der  de  skola  nå  sin  bestämmelse;  att  Gud  har  skapat 
dem  Tör  evigheten;  att  han  här  har  satt  dem  i  det  läge,  att  de 
skola  pröfvas  och  öfvas,  för  att  förbereda  dem  och  göra  dem 
skickliga  till  det  kommande  lifvet,  och  att  detta  är  det  allvar- 
ligaste göromål,  som  de  här  hafva  att  besörja.  Detta  sätt  att 
tänka  och  döma  skall  bevara  dem  för  förderfvets  väg  och  göra 
dém  visa  till  den  eviga  saligheten. 

Jag  anmärker  slutligen  som  ett  ^erde  hufvudfel,  som  man 
begår    vid    barnens  uppfostran,  att  man  vill  undervisa  och  för- 
bättra dem  mera  genom  föreskrifter  än  genom  exempel.    Före- 
skrifter   göra    på    långt  när  icke  sådana  djupa  och  förblifvande 
intryck    som    exempel,  och  om  det  felas  föredömen,  blifva  lär- 
domarna till  stor  del  utan  gagn.     Orsaken  dertill  är  uppenbar. 
Sinnena  och  inbillningskraften  äro  hos  barn  mycket  mer  verk- 
samma än  förståndet,  och  de  äro  vida  mer  benägna  att  efterlikna 
det,  som  de  se  och  höra,  än  att  genom  mödosamt  eftertänkande 
undersöka  dess  rättmätiga  eller  orättmätiga  beskaiFenhet.    Erfa- 
renheten lär  dervid,  att  de  bästa  grundsatser  mycket  ofta  icke 
förmå    att  motstå    det  onda  exemplets  makt,  likasom  i  motsats 
dertill    dygdens    och    fromhetens    sköna   föredömen    icke  sällan 
rikligt  ersätta  bristen  på  undervisning.     Men  huru  ofta  sker  det 
icke,  att  föräldrar  och  vårdare  känna  sig  tillfredsstälda  med  att 
föreskrifva  sina  barn  eller  dem,  som  blifvit  anförtrodda  i  deras 
vård,    goda    lefnadsregler,    utan    att    de    sjelfva    tänka  på  deras 
iakttagande?     Ja,    huru    ofta    sker  det  icke,  att  de  betaga  sina 
läror  och  föreskrifter  all  kraft  genom  ett  mot  de  samma  stridande 
uppförande  och  göra  religionen  och  dygden  misstänkta  och  för- 
aktade   genom    denna    motsats?     Detta  är  den  förnämsta  orsak, 
hvarföre  så  ofta  alla  deras  föreställningar,  varningar,  uppmanin- 
gar   och    bestraffiiingar  blifva  utan  följd.     Deras  eget  exempel 
tillintetgör    dem,    och    de    beröfva    sig    sjelfva   frukten    af  sitt 
arbete. 

Viljen  I  njuta  dessa  söta  frukter.  I,  åt  hvilka  Gud  bar  an- 
förtrott barn,  så  bevisen  de  dygders  nödvändighet,  tillbörlighet, 
skönhet,  som  I  prisen  för  dem,  genom  en  sorgföUig  och  stånd- 
aktig utöfning  af  dem!  Viljen  I,  att  edra  barn  skola  frukta 
Gud    och   tjena   honom    i    anda    och  sanning,  så  låten  en  sann 
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gudfifiuktaii  visa  sig  bos  er!  Talen  aldrig  utan  den  djupaste 
vöidnad  om  Guds  härliga  väsen;  akten  er  för  allt  missbruk  af 
kanfi  beliga  namn;  iakttagen  med  oförstäld  andakt  de  offentliga 
ocli  enskilda  gudstjenstöfningama;  tillskrifven  den  Högstes  oför- 
tjenta  nåd  alla  fördelar,  som  I  njuten,  och  mottagen  med  ödmjuk 
uoderkastelse  alla  hans  skickelser!  Viljen  I,  att  edra  barn  skola 
lära  rättfärdighet,  billighet,  menniskokärlek,  välgörenhet  —  så 
låten  dem  vara  vittnen  till,  att  I  sjelfva  söken  på  det  noggran- 
naste uppfylla  dessa  pligter.  Fördomen  utan  anseende  till  per- 
son hvarje  orätt,  hvarje  obarmhertig  geming  och  ställen  den  i 
ett  sådant  ljus,  att  den  uppväcker  hos  dem  förskräckelse  och 
afsky.  Fröjden  eder  med  dem  öfver  hvarje  tillfälle  att  göra 
godt  och  låten  icke  lätt  en  nödlidande  eller  bedröfvad  gå  från 
eder  utan  tröst.  Viljen  I,  att  edra  barn  skola  lefva  måttligt, 
kyskt  och  tuktigt,  så  befliten  eder  sjelfva  om  dessa  dygder! 
Undviken  i  edra  ord,  i  edra  åtbörder  och  handlingar  allt,  som 
i  det  minsta  är  emot  ärbarheten,  allt,  som  kan  gifva  dem 
anledning  eller  retelse  till  oordentliga  och  utsväfvande  tankar 
och  begär!  Ofven  eder  i  återhållsamhet  och  visen  dem,  att  I 
kunnen  umbära  många  ting,  som  synas  eder  angenäma,  utan  att 
för  den  skull  vara  oroliga  eller  olyckliga.  Viljen  I  lära  edra 
barn  saktmod  och  ödmjukhet,  så  hängifven  eder  icke  i  deras 
närvaro  åt  vreden,  utan  behersken  eder  sjelfva!  Berömmen 
eder  aldrig  öfver  edra  företräden!  Förakten  ingen!  Beten  eder 
icke  allt  för  befallande  mot  dem,  som  äro  skyldiga  er  lydnad, 
och  bevisen  genom  ert  uppförande  mot  dem,  att  I  erkännen 
dem  som  edra  medmenniskor;  att  I  älsken  dem  och  sörjen  för 
deras  välgång!  Förlåten  dem,  som  kränka  er,  af  allt  hjerta  och 
akten  er  att  lägga  i  dagen  hämdgiriga  tankar  mot  dem.  Viljen 
I  slutligen  bilda  edra  barn  till  himmelens  medborgare,  fören 
Bjelfva  en  himmelsk  vandel.  Jemfören  ofta  det  närvarande  med 
det  tillkommande.  Sen  mera  på  det  osynliga  än  på  det  synliga 
och  inrätten  allt  edert  görande  och  låtande  så,  att  man  deraf 
kan  sluta,  att  ingenting  är  angelägnare  för  eder  än  att  rädda 
edra  själar  och  blifva  saliga. 

Till  slut  uppfordrar  predikanten  sina  åhörare  att  noggrant 
iakttaga  de  regler  för  deras  uppförande,  han  gifvit  dem.  De 
skola  då  enligt  textens  fordran  uppfostra  sina  barn  i  tukt  och 
Herrens  förmaning.     Herren  skall  visst  icke  låta  alla  uppriktiga 
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och  ständiga  bemödanden  blifva  utan  välsignelse.  Då  skall  icke 
heller  den  härliga  lön  felas,  som  Gud  lofvat  sina  trogna  hus- 
hållare och  tjenare.  Och  hvilken  lycka,  hvilken  hänryckande 
fröjd  skall  det  ej  vara,  —  så  ropar  han  till  sina  åhörare  —  om 
på  vedergällningens  stora  dag  fader  och  moder  frimodigt  kunna 
framträda  inför  domaren  öfver  lefvande  och  döda  och  aflägga 
en  glad  räkenskap  öfver  förvaltningen  af  det  kall,  som  blifvit 
dem  anförtrodt;  om  någon,  som  varit  kallad  till  uppfostrare,  kan 
inför  de  åt  honom  anförtrodda  själarna  säga:  »Se,  Herre,  här  är 
jag  och  barnen,  som  du  har  anförtrott  åt  mig!» 

Carl  K — w. 

(Efter  ett  meddelande  i  Pädagogiache  Slätter.) 


17. 

Om  naturenlighet  vid  undervisningen. 

I  en  öfversigt  af  folkskoleväsendets  utveckling  karakteriseras 

nndervisningen  i  folkskolan  under  reformationstiden  på  följande 

sätt:  »Om  något  metodiskt  förfarande  vid  undervisningen  var  i 

BkolomB.  naturligtvis  ej  något  tal.     Allt  blef  mekaniskt  inplug- 

gadt  och  lärdt  utantill;  på  begripandet  af  det,  som  barnen  lärde, 

lades  nästan    ingen   vigt.»    Afven    under  det  närmast  följande 

tidsskedet    var    tillståndet  i  folkskolan  icke   stort  bättre.     »Det 

metodiska    förfaringssättet»  —  säges    det  i  samma  öfversigt  — 

>lemnade    mycket   öfrigt  att  önska.     Det  bestod  vanligen  i  me- 

taniskt   för-    och    eftersägande;    dikterande   och  uppskrifvande ; 

lexgifvande  och  inlärande  i  minnet;  allt  för  liten  uppmärksamhet 

fastades    vid    uppfattningen    af   det,   som    skulle  inläras;  på  ut- 

tildningen  af  själens  krafter  och  på  lärjungarnas  fria  sjelfverk- 

samhet.»     På  detta  sätt  fingo  barnen  i  minnet  inlära  en  mängd 

ord,  utan  att  man  lät  sig  angeläget  vara  att  bibringa  dem  insigt 

om  den    sak,  som  dessa  betecknade.     »Den  tidens  realism  var» 

—  såsom  Eaumer  säger  —  »rent  verbal.» 

Bristema  i  uppfostringsväsendet  kunde  ej  undgå  skarpsynta 
ögon.  Så  uppstod  en  opposition  mot  det  rådande  uppfostrings- 
fiystemet.  I  olika  länder  uppträdde  män  mot  ordlärdomen.  »De 
hänvisade  från  de  döda  orden  till  den  lefvande  naturen  och  från 
den  mekaniska  till  den  organiska  undervisningen.»  Så  bröto  de 
väg  för  en  ny  tid.  Af  dessa  banbrytare  nämna  vi  Fran9ois 
fiabelais,  Michel  de  Mont^igue  och  Baco  von  Verulam. 

Fran9ois  Rabelais  lärde,  att  stor  vigt  bör  läggas  vid  krop- 
pens utbildning,  enär  denna  är  grundvalen  för  själens;  att  under- 
maningen  bör  vara  mera  åskådlig;  att  ett  hufvudmål  för  denna 
te  vara  att  vänja  vid  ett  sjelfständigt  tänkande  samt  att  barnet 
^01  fostras  till  praktisk  duglighet  och  bildas  för  lifvet. 
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Michel  de  Montaigue  framstälde  den  åsigten,  att  barnet  bör 
uppfostras  naturenligt,  d.  ä.  att  man  bör  utforska  dess  särskilda 
naturliga  anlag  och  böjelser  och  inrätta  behandlingen  derefter. 
Häraf  drager  han  den  slutsatsen,  att  en  gemensam,  offentlig 
undervisning  icke  är  ändamålsenlig,  emedan  den  icke  fäster  af- 
seende  vid  den  enskildes  individualitet.  Han  hatade  all  bok- 
visdom och  ville,  att  barnet  skulle  genom  en  från  den  barns- 
liga åskådningen  utgående,  själskrafterna  öfvande  undervisning 
inhemta  nyttiga  sakkunskaper. 

Baco  von  Verulam  var  en  vetenskapsman.     Med  förkärlek 
egnade  han  sig  åt  naturvetenskaperna.      Före  hans  tid  hade  man 
studerat   naturen  i  böcker,    hvilkas  författare  hade  hemtat  sina 
uppgifter   från   tredje    eller  i^^^^d®  hand.     Han  hänvisade  dem, 
som  ville  lära  känna  naturföremålen  och  naturföreteelserna,  till 
naturen  sjelf.     Med  egna  ögon  borde  man  se;  från  betraktandet 
af  det  enskilda  tinget  borde  man  på  induktionens  väg  småning- 
om   höja    sig  till  allmänna  sanningar.     Han  bidrog  väsentligen 
dertill,    att   naturens    förut    tillslutna  bok  nu  öppnades  för  den 
fria   betraktelsen;    han    lade   grundstenen  till  det  förfaringssätt, 
som,    utgående    från    lefvande  åskådning,  nu  mera  har  kommit 
till  allmänt  erkännande  genom  Pestalozzi. 

Efter    dessa   föregångare    uppträdde    de    tvenne    män,   som 
kunna    kallas    den    nya    metodikens    grundläggare :    Wolfgang 
Eatichius  och  Johann  Amos  Comenius.     Ratich  —  som  han  ock 
kallas  —  insåg  tydligt  det  då  varande  undervisningssättets  brister. 
För    att    afhjelpa    dem    sökte  han  införa  ett  nytt  förfaringssätt 
vid  undervisningen.     Till  grund  för  detta  låg  bland  andra  satser 
äfven    denna:    allt    måste  ske  i  enlighet  med  naturens  ordning 
eller   lopp,    h vilken  i  alla    sina  förrättningar  går  från  det  lätta 
till    det    svåra;    från    det   lägre    till    det  högre,   och  som  alltså 
plägar  skrida  från  det  bekanta  till  det  obekanta.     Närmare   an- 
gifver  ej  Ratichius  hvad  han  menar  med  en  naturenlig  metod, 
men    han    fäster  uppmärksamheten  på  vigten  af  att  vid  under- 
visningen följa  naturens  ordning,  då  han  säger:  »Naturen  brukar 
en    särskild,    för    henne  beqväm  ordning;  sättet  hvarpå  menni- 
skans    förstånd    fattar   något  måste  iakttagas,  ty  allt  onaturligt 
och   våldsamt   eller  tvunget  lärande  och  undervisande  är  skad- 
ligt och  försvagar  naturen.» 
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Afyen  för  Amos  Comenius  stod  det  klart,  att  undervis- 
ningen  borde  vara  naturlig.  »Vi  börja  i  Guds  namn»,  säger 
han,  »uppsöka  grundvalama,  hvarpä  förfaringssättet  vid  under- 
visning och  lärande  kan  uppföras  såsom  pä  en  orubblig  klippa» 
Om  vi  vilja  skaffa  botemedel  för  naturens  brister,  så  hafva  vi 
att  söka  dem  endast  hos  naturen  sjelf,  då  det  är  afgjordt,  att 
konsten  ej  förmår  något  utan  genom  att  efterbilda  naturen.» 
Derpå  visar  han  genom  exempel,  huru  menniskan  i  sin  verk- 
samhet efterbildar  naturen.  »Vi  se  fisken  simma  i  vattnet;  det 
är  för  honom  naturligt.  Vill  menniskan  göra  det  efter,  måste 
hon  nödvändigt  använda  liknande  verktyg  och  förrättningar;  i 
stället  för  fenor  måste  hon  nämligen  spänna  ut  armarna  och  i 
stället  för  stjerten  fötterna  och  begagna  dem  såsom  fisken  sina 
fenor.»  Sedan  han  framstält  ännu  flere  exempel  på  den  sak, 
som  är  i  fråga,  säger  han,  »att  af  allt  detta  framgår,  att  den 
ordning,  hvarigenom  konstens  högsta  mål  att  lära  alla  allt  skall  nås, 
bör  och  kan  tagas  endast  från  naturens  verkande.  Så  snart 
detta  en  gång  blir  noga  faststäldt,  skall  det  konstmessiga  gå 
lika  lätt  och  ledigt  som  det  naturmessiga.  'Ty'  —  såsom  Cicero 
säger  —  'om  vi  följa  naturens  ledning,  skola  vi  aldrig  råka  på 
afvägar',  och  på  ett  annat  ställe :  'Under  naturens  ledning  är  det 
omöjligt  att  gå  vilse.'  Detta»  —  fortfar  Comenius  —  »hoppas 
vi  och  råda  derföre  att,  sedan  man  noga  iakttagit  förfarandet, 
som  naturen  följt  vid  sitt  verkande,  gå  till  väga  på  samma  sätt.» 
Genom  åtskilliga  gnmdsatser,  som  han  illustrerar  genom  exem- 
pel från  naturen,  söker  han  sedan  karakterisera  naturens  väg 
och  jemför  den  med  förfaringssättet  i  skolan. 

Vi   vilja    här  nedan  framställa  några  af  dessa  grundsatser: 

Naturen  iakttager  den  passande  tiden.  Under  våren  bygger 
fogeln  sitt  bo.  Trädgårdsmästaren  planterar  om  våren,  då  fuk- 
tighet och  värme  främja  växandet.  Trädet  sjelft  har  sin  tid  att 
stjuta  upp,  att  blomstra,  att  växa,  att  mogna.  Häraf  drager 
Comenius  den  slutsatsen,  att  menniskans  bildning  bör  begynna 
i  lifvets  vår.  Naturens  stegmessiga  fortskridande  säger  honom, 
&tt  allt,  som  skall  läras,  bör  fördelas  efter  framskridandet  i  ålder, 
si  att  ingenting  annat  förelägges  till  lärande  än  det,  som  stäm- 
Bicr  öfv^erens  med  förmågan  att  uppfatta. 

Naturen  bereder  sig  stoff,  innan  den  begynner  att  gifva  det 
fonn.    »Ofverallt»  —  utropar    Comenius    med    hänsyn  till  folk- 
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skolan  —  »öfverallt  motsatseii.  Språken  läras  i  skolan  före  real- 
ämnena.» Framför  allt  borde  tingen  erbjudas  menniskoanden, 
då  de  lika  väl  som  språken  äro  föremål  för  insigt.  Han  ut- 
talade som  sin  åsigt,  att  språken  ej  böra  läras  af  språkläran,  af 
regler,  som  ställas  i  spetsen,  utan  af  lämpliga  skriftställare. 
Lärandet  af  språk  bör  grundas  på  åskådning. 

Naturen  börjar  sina  förrättningar  inifrån.  Åt  foglar  gifver 
hon  icke  först  klor  eller  pådrar  eller  hud,  utan  de  inre  delarna. 
Det  yttre  kommer  i  sin  tid.  Genom  trädets  inre  går  ock  nä- 
ringen ut  till  alla  dess  delar.  Häremot  fela  lärarne,  hvilka  vilja 
utbilda  den  ungdom,  som  anförtrotts  åt  dem,  genom  mycket 
dikterande  och  utanläsning,  utan  att  afhölja  sakens  kärna.  Vid 
undervisning  bör  deremot  framför  allt  efbersträfvas  insigt  i  saken, 
sedan  skall  den  gömmas  i  minnet,  uttryckas  genom  språket,  ut- 
öfvas  med  handen. 

Naturen  gör  intet  språng,  utan  går  steg  för  steg.  Fogel- 
ungen  har  sina  utvecklingsgrader,  af  hvilka  ingen  öfverhoppas. 
När  skalet  är  sprängdt,  låter  modem  ungen  icke  genast  flyga 
ut  och  skaffa  sig  föda.  Blott  småningom  lär  hon  honom  kon- 
sten att  flyga  från  gren  till  gren,  från  träd  till  träd,  från  berg 
till  berg,  tills  hon  kan  släppa  honom  ut  under  den  vida  him- 
melen.  Det  är  derföre  illa,  om  ej  i  skolan  ett  läroämne  fördelas 
så,  att  dess  särskilda  delar  följa  på  h varandra  i  bestämd  ordning. 
I  annat  fall  kommer  någon  del  lätt  att  öfverhoppas  eller  att 
framställas  förvändt.  Studierna  böra  derföre  fördelas  på  klasser; 
det  föregående  bana  väg  för  och  kasta  ljus  öfver  det  eftei- 
följaade.  Tiden  bör  sorgfälligt  indelas,  på  det  att  hvarje  år, 
hvarje  månad,  hvaije  dag,  hvarje  timme  skall  få  sin  del  eller 
sitt  särskilda  pensum.  I  samband  med  detta  framställer  Come- 
nius  en  hel  rad  af  didaktiska  regler:  gå  från  det  lätta  till  det 
svåra;  gå  långsamt  och  stadigt  framåt;  öfverlasta  ej  lärjun- 
garna m.  fl. 

Men  det  torde  ej  vara  behöfligt  att  framställa  flere  exem- 
pel. De  anförda  bevisa  tillräckligt,  att  Comenius  hemtade  sina 
lärdomar  från  naturen.  Det  bör  ej  väcka  förvåning,  att  han 
kom  att  fästa  sin  uppmärksamhet  på  tillvägagåendet  i  den  yttre 
naturen.  Naturens  bok  ligger  nämligen  öppen  för  en  hvar, 
under  det  menniskans  natur  är  höljd  i  dunkel  och  döljer  mången 
gåta.     Dessutom  var  psykologien  på  den  tiden  föga  utvecklad. 
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Icke  desto  mindre  uttalar  Comenius  mången  riktig  psykologisk 
sats.    Ett   barn  af  sin  tid,  skyndar  han  dock  långt  före  denna. 
Hans  samtid  fattade  honom  ej.     Undervisning  och  uppfostran 
gingo   de    gamla  vägarna,  trots  de  sunda  grundsatser  angående 
&\  hörande    frågor,    som    af   Comenius    och    hans    föregångare 
blifvit  uttalade.     Visserligen    uppträdde    ej    långt  efter  honom 
den  väldige  skolorganisatören  Hermann  Prancke.   Visserligen  ut- 
öiVade   denne    ett    stort    inflytande  på  skolväsendet  i  åtskilliga 
stycken:  modersmålet  iick  ett  större  berättigande  gent  emot  de 
klassiska   språken;    grunden    lades    till  realskolan,  intresset  för 
folkskolan    väcktes  åter  till  lif;  en  början  gjordes  till  särskilda 
anstalter   för    bildande    af  lärare;   skolans  mål  fattades  klarare, 
men  någon    väsentlig    förändring    i  sjelfva  förfaringssätten  vid 
undervisningen  föranledde  han  icke.     En  sådan  åstadkom  först 
Jean  Jacques    Rousseau.      Hans    ryktbara    arbete    »Emil»    eller 
»Ofver  uppfostran»  inverkade  kraftigt  på  den  pedagogiska  verl- 
den,  och    äfven    utom    dess  krets  fäste  den  uppmärksamhet  på 
och  väckte  intresse  för  frågor,  som  hörde  till  undervisning  och 
uppfostran.     »Uppfostran  bör  vara  lämpad  efter  myndlingens  — 
barnets,    som    skall  uppfostras   —  natur»  —  det  är  den  ledande 
tanke,   som    genomgår  hela  arbetet.     Enligt  Rousseaus  mening 
är  naturen    det   ursprungliga  tillstånd,  hvari  barnet  är,  då  det 
först  ser    dagens    ljus.     Får    det    utveckla  sig  fritt  utan  något 
positivt   tillgörande    från    menniskors    sida,  blir  det  godt,  men 
genom  menniskors  konst  urartar  det.     Ju  mer  man  håller  barnet  i 
beroende  af  tingen,  desto  mer  följer  man  naturens  lag  vid  upp- 
fostran.    Mot    dess    otillbörliga    önskningar    sätter    man  fysiska 
Under   eller  straff,   som  äro  följder  af  dess  handlande.     Det  är 
6J  nödigt    att  förbjuda  det  göra  något  ondt;  det  är  tillräckligt 
att  hindra  det  derifrån.     Erfarenheten  bör  träda  i  lagens  ställe. 
Man  villfar    dess  önskningar,  icke  emedan  det  åstundar  något, 
utan  emedan    det  behöfver  något.     Ett  barn  bör  ej  veta  hvad 
det  är  att  lyda,  om  det  sjelft  gör  något,  ej  heller  hvad  det  är 
fttt  befalla,   om  någon  annan  gör  något  åt  det.     Likaledes  böra 
begreppen  pligt  och  skyldighet  blifva  främmande  för  det;  men 
begreppen    kraft,  nödvändighet,  vanmakt,  tvång  hafva  stort  in- 
flytande. —  Uppfostran    bör    sålunda    vara    rent    negativ;    dess 
bufvudsakliga  uppgift  är  att  förhindra,   att  hålla  på  afstånd  allt 
som  kan  störa  naturens  gång. 

Tidthrift  för  folkundervisningen,  årg.  1888.  10 
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Då  Rousseau  uppställer  det  påståendet,  att  uppfostran  bör 
vara  naturenlig,  menar  han  sålunda,  att  den  bör  vara  öfverene- 
stämmande  med  menniskans  ursprungliga  natur,  sådan  denna 
utvecklar  sig  utan  mensklig  konst.  Civilisationen  endast  för- 
derfvar  menniskan. 

Sant  är  visserligen,  att  kulturen  haft  med  sig  sina  skugg- 
sidor, men  den  råa  naturmenniskan  kan  icke  vara  vårt  ideal. 
»Det  egendomliga  i  menniskonaturen  består  just  i  förmågan  att 
höja  sig  öfver  det  enskilda  till  det  allmänna;  öfver  det  mensk- 
liga  till  det  gudomliga;  öfver  det  sinliga  till  det  andliga; 
och  menniskonaturen  kan  endast  i  samfundet  nå  sin  bestäm- 
melse.» 

Eousseaus  tankar  om  uppfostran  hålla  ej  profvet;  men  rö- 
rande undervisningen  har  han  uttalat  många  goda  åsigter,  hvilkas 
förträfflighet  visar  sig  bland  annat  deruti,  att  de  ännu  tillämpas 
i  åtskilliga  stycken. 

Eousseaus  åsigter  väckte  mycken  anklang  i  Tyskland.  Der 
bildade  sig  en  pedagogisk  skola,  den  s.  k.  filantropiska,  hvilken 
sökte  sätta  i  verket  Eousseaus  tankar.  Särskildt  var  Eberhard 
von  Eochow  verksam  för  deras  tillämpning  i  folkskolan.  Han 
ifrade  mycket  för  den  formella  bildningen  och  införde  för  dess 
främjande  de  s.  k.  tankeöfningama.  Men  han  kom  ej  på  tanken 
att  skolans  särskilda  läroämnen  kunde  behandlas  på  ett  meto- 
diskt sätt,  d.  ä.  på  ett  sätt,  som  öfverensstämde  så  väl  med 
deras  som  barnens  natur.  Denna  sannings  uppdagande  tillhör 
en  senare  tid.  Först  måste  Pestalozzi  framhålla  vigten  af  själs- 
krafternas harmoniska  och  organiska  utveckling. 

Pestalozzi  framstälde  som  det  enda  medel,  hvarigenom  under- 
visningens brister  kunde  afhjelpas,  »att  underkasta  all  under- 
visnings mekaniska  form  de  eviga  lagar,  efter  hvilka  den  mensk- 
liga  anden  höjer  sig  från  sinliga  åskådningar  till  tydliga  begrepp». 
Detta  vore  en  naturenlig  undervisning.  Man  borde  sålunda  lära 
barnen  att  uppfatta  hvarje  föremål,  hvarom  man  ville  bibringa 
insigt,  som  en  enhet;  vidare  skulle  man  lära  dem  känna  dess 
form  och  slutligen  så  tidigt  som  möjligt  göra  dem  bekanta  med 
namnen  på  alla  föremål,  som  de  lärt  känna.  Endast  på  detta 
sätt  vore  det  möjligt  att  gå  från  dunkla  åskådningar  till  be- 
stämda; från  bestämda  åskådningar  till  klara  föreställningar  och 
från  sådana  till  tydliga  begrepp. 
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Tiden  efter  Pestalozzi  preglas  af  bemödandena  att  komma 
tall  allt  större  klarhet  angående  de  psykologiska  företeelserna, 
ty  det  har  blifvit  en  allmänt  erkänd  sanning,  att  den  noggranna 
kännedomen    om    lagarna   för    själskraftemas  utveckling  bildar 
grundlaget,  byarpå  pedagogiken  säkert  kan  uppföra  sin  byggnad. 
>De,  Bom   ej    hafva  några  riktiga  psykologiska  insigter»,  säger 
flerbart,   »begripa  sällan  några  pedagogiska  regler.»     Och  Nie- 
meyer  säger:    »Det   finnes    allmänna  lagar  för  metodiken.     De 
livila  på  menniskonaturens  egendomliga  lagar  och  den  genom 
dem  fbreskrifna  gången  af  dess  andliga  utveckling  och  bildning. 
Följaktligen    den    som    djupast  utgrundar  menniskan;  den  som 
bägt  uppfattar  hennes  krafters  innersta  väsen;  den  som  skarpast 
har  iakttagit  gången  af  dess  inre  och  yttre  utveckling;  den  som, 
utan  att  låta    sig  vilseledas  af  tom  spekulation  öfver  det  out- 
forskliga  i  naturen,    företrädesvis    håller   sig   till  det,  som  kan 
antagas  som  regel  i  den  samma,  i  det  att  det  dagligen  bekräftar 
flig  i  erfarenheten:  den  skall  säkerligen  äfven  minst  fela  i  meto- 
den och  lyckligast  kunna  låta  sitt  eget  vetande  och  kunnande 
öfvergå  till  andra. 

Andens  bildning  på  den  sinliga  varseblifningens  grund  blef 
de  pedagogiska  härförames  lösen.  Herbart  önskar,  att  åskåd- 
ningen måtte  bildas,  ty  att  åskåda  är  den  vigtigaste  bland  bar- 
nets bildande  sysselsättningar.  »Ju  lugnare,  långvarigare,  mindre 
lekande  barnet  betraktar  tingen,  desto  fastare  grunder  lägger 
det  för  hela  sitt  kommande  vetande  och  dömande.»  Frågan: 
bvad  gifver  den  största  hjelpen  vid  åskådningens  bildande?  be- 
svarar han  sålunda:  »Natur  och  menniskor  omgifva  barnet  be- 
ständigt; på  alla  sidor  tillföra  de  det  allehanda  näring  för  dess 
Ände.  Hvem  ville  erbjuda  det  någon  annan  än  den,  som  er- 
bjuder sig  af  sig  sjelf?»  Men  Herbart  följer  ej  sina  egna  grund- 
satser. Han  förordar  en  geometrisk  åskådningsundervisning, 
som  utgår  från  mönstertrianglar  och  utvecklar  sig  till  en  ren 
formlära.  Men  en  sådan  åskådningsundervisning  kan  ej  vara 
lämplig  för  sex  k  sju  års  barn,  då  den  ej  knyter  sig  till  före- 
ställningar, som  barnen  förut  ega.  De  ega  redan  vissa  bilder 
*f  de  yttre  föremålen;  men  dessa  äro  ej  nog  skarpa  och  tyd- 
liga, ej  tillräckligt  klara.  Att  göra  dem  tydliga  och  klara  är 
^en  första  undervisningens  uppgift. 
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Enligt  Beneke  äro  föremålen  sjelfva  undervisningsmedel. 
Derigenom  sluta  vi  oss  nära  till  de  af  sig  sjelfva  kommande 
naturens  och  lifvets  inverkningar,  och  endast  likasom  fortsätta 
dessa.  Ehuru  undervisningen  sker  genom  yttre  tecken,  så  är 
likväl  icke  uppfattningen  af  dessa  dess  egentliga  föremål.  Detta 
är  det,  som  betecknas  genom  dem.  Det  konkreta  skall  gå  före 
det  abstrakta;  åskådningen  före  begreppet,  icke  emedan  förståndet 
vaknar  senare  till  lif,  utan  emedan  detta  är  den  naturliga  ordnings- 
följden. Begreppen  uppstå  ur  de  enskilda  föreställningarna 
(åskådningarna);  inbillningskraftens  föreställningar  ur  de  sinliga 
varseblifningarna  och  känslorna;  de  kunna  icke  annars  komma 
till  stånd.  De  åskådliga  föreställningarna  äro  begreppens  enda 
möjliga  element.  Åskådningen  måste  sålunda  gå  före  tän- 
kandet. 

Waitz  uppställer  ock  den  fordran,  att  undervisningen  skall 
vara  naturenlig.  Dermed  menar  han,  att  undervisningen  skall 
i  hvarje  enskildt  fall  sluta  sig  till  åskådningen  och  sedan  föra 
barnet  fram  de  nödvändiga  steg,  som  dess  eget  tänkande  måste 
göra.  Naturenlig  kan  man  kalla  en  sådan  undervisning,  enär 
naturen  alltid  väljer  de  kortaste  vägarna  och  alltid  vid  bild- 
ningen af  sina  produkter  fortskrider  med  nödvändighet,  eller 
enär  naturlagarna  för  menniskoandens  lif  alltid  låter  allt  nytt 
växa  fram  ur  åskådningen. 

Niemeyer  säger  med  hänsyn  till  den  första  undervisningen: 
»Naturen  lemnar  ett  omätligt  förråd.  Man  för  sina  barn  så  nära 
dess  skatter,  som  man  kan  —  icke  genom  otaliga  namn,  som 
man  preglar  in  i  deras  minne,  utan  genom  åskådning  af  dess 
produkter,  genom  sönderdelning,  genom  jemförelse  af  deras 
minsta  kännetecken.»  Och  vidare :  »Man  går  vid  samtalet  ut  från 
föremålen,  h vilka  omedelbart  verka  på  barnens  sinnen  pch  låter 
dem,  i  det  man  hänvisar  på  i  fråga  varande  föremål,  angifva 
dessas  namn.  Derpå  går  man  öfver  till  frånvarande  ting,  men 
som  de  hafva  sett  eller  på  annat  sätt  förnummit,  och  öfvar  på 
en  gång  deras  inbillningskraft  och  deras  språk.» 

Schwarz  menar,  att  man  vid  uppfostran  bör  utgå  från  men- 
niskans  natur,  från  den  menskliga  kraftens,  det  menskliga  lifvets 
medelpunkt.  Härigenom  kan  man  undgå  de  ensidigheter,  som 
hittills  gjort  sig  gällande  vid  uppfostran,  och  förbinda  det, 
som  hittills  varit  skildt.     Han  vill  derföre  bygga  uppfostran  på 
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grundliga  antropologiska  studier  och  söker  att  lika  taga  i  anspråk 
menniskans  alla  krafter. 

Denzel  går  i  sin  uppfostrings-  och  undervisningslära  ut  från 
meimiskans  natur  och  bestämmelse;  hans  ståndpunkt  är  den 
psykologiska. 

Diesterweg  framställer  följande  regler  för  undervisningen: 
»Fördela  hvarje  läroämne  efter  barnets  ståndpunkt  och  lagarna 
for  dess  själsutveckling.  Undervisning  bör  först  företrädesvis 
taga  i  anspråk  åskådningsförmåga  och  minne;  derefter  förstånd 
och  slutligen  förnuft.  Allt  skall  vid  undervisningen  gripa  in  i 
hyartannat;  det  ena  skall  främja  utvecklingen  af  det  andra; 
sakligt  beslägtade  föremål  böra  förbindas  med  hvarandra.  Dröj 
företrädesvis  vid  elementen.  Fördela  hvarje  ämne  i  bestämda 
afdelningar!  Gå  från  sak  till  tecken,  icke  tvärtom!  Rätta  valet 
af  läroform  efter  föremålets  natur!» 

Härmed  afsluta  vi  vår  historiska  öfversigt.  Vi  hafva  der- 
med  velat  viasa,  huru  den  fordran,  att  undervisningen  skall  vara 
naturenlig,  uppfattats  olika  under  olika  tider,  till  dess  det  vunnit 
allmänt  erkännande,  att  undervisningen  är  naturenlig,  då  den 
rättar  sig  efter  lagarna  för  själens  utveckling.  För  att  kunna 
undervisa  naturenligt  måste  man  sålunda  ega  insigt  om  mennisko- 
själen.  Pedagogik  och  psykologi  höra  väsentligen  tillsammans. 
I  samma  mån  vi  vinna  kunskap  om  de  psykologiska  företeelserna, 
i  samma  mån  kunna  vi  ock  uppställa  fasta  regler  för  uppfostran 
och  undervisning.  Dessa  regler  böra  dock  angifva  endast  sjelfva 
hufvudpunktema.  A  ena  sidan  äro  nämligen  barnen  hvarandra 
lika,  då  de  tillhöra  samma  art,  men  å  andra  sidan  äro  de  hvar- 
andra olika  individer.  Huru  de  allmänna  reglerna  skola  modi- 
fieras efter  de  olika  individernas  beskaffenhet,  kan  ej  medelst 
regler  föreskrifvas.  Man  må  aldrig  förgäta,  att  undervisningen 
och  uppfostran  är  en  konst. 

Carl  K — n. 


18. 


Om  utanläsning  af  katekesen. 

Till  årets  riksdag,  om  hvilken  med  fullt  skäl  blifvit  sagdt, 
att  den  ej  visat  något  synnerligt  intresse  för  skolfrågor,  in- 
lemnades  en  motion  om  inskränkning  af  katekesutanläsningen. 
Riksdagen  afslog  motionen  hufvudsakligen  på  följande  grunder: 
utanläsningen,  rätt  bedrifven,  har  sitt  berättigande;  i  allmänhet 
meddelas  nu  mera  undervisningen  i  katekes  på  ett  sätt,  som  ej 
gifver  riksdagen  någon  anledning  att  gripa  in  för  att  söka 
åvägabringa  ett  annat  förfaringssätt  vid  sagda  undervisning; 
riksdagen  bör  i  allmänhet  ej  befatta  sig  med  metodiska  frågor. 
Innan  i  fråga  varande  motions  öde  var  afgjordt,  und- 
fägnades vi  med  åtskilliga  uppsatser  och  yttranden  om  det 
förderfliga  i  utanläsningen  af  katekesens  stycken,  och  slutligen 
fingo  vi  till  lifs  motiven  till  det  förslag  till  kursindelning  för 
Stockholms  folkskolor,  som  afgifvits  af  folkskolekollegiernas 
komiterade.  I  dessa  uttalas  den  önskan,  j^att  öfverstyrelsen 
ville  genom  stadgan  meddela  en  bestämmelse  om,  att  den  s.  k. 
utvecklingen  icke  bör  läsas  utantill,  utan  att  den  samma,  i  enlig- 
het med  sitt  namn,  verkligen  bör  begagnas  såsom  en  utveckling 
af  Luthers  lilla  katekes,  såsom  en  kommentarie  dertill  och  en 
ledning  vid  dess  genomgående.» 

Anledningen  till  denna  önskan  är,  att  utanläsningen  »in- 
verkar på  barnets  hela  tankeriktning,  i  det  den  nämligen  vänder 
dess  uppmärksamhet  från  innehållet  till  skalet,  från  andan  till 
bokstafven.»  »Utanläsningsfrågan»,  säges  det  vidare,  »är  icke 
en  fråga,  som  blott  rör  undervisningens  metod,  utan  till  sin 
allra  väsentligaste  del  just  dess  ämne,  dess  material.  Den  rör 
sig   icke    så    mycket    om  huru    som  om  hvad.     Frågan  är  helt 
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enkelt  denna:  är  det,  som  skall  inläras,  utvecklingens  ordalydelse 

eller  är   det    dess  innehåll?  Att  inhemta  något  genom  utanläs- 

ning  och  att  inhemta  något  genom  inre  tillegnelse  är  icke  att 

inliemta   samma    sak    på  två  olika  sätt,  det  är  att  inhemta  två 

alldeles  olika  saker.»     Sålunda  synes  motivens  mening  vara  den, 

att,  när  man  inlär  ordalydelsen,  kan  man  ej  inlära  innehållet,  och 

tvärtom,  när  man  inlär  innehållet,  kan  man  ej  inlära  ordalydelsen. 

Förhåller  det  sig  så,  förekommer  det  i  sanning  besjmnerligt, 

att  komiterade    ej    hafva   uttryckt   den  önskan,  att  utanläsning 

äfyen   i    andra    ämnen    måtte    förbjudas,    ty    det   lär   väl    vara 

meningen,  att  äfven  i  dem  barnen  måtte  tillegna  sig  innehållet. 

Men  att  inlärandet  af  innehåll  och  ordalydelse  icke  utesluta 

hvarandra,  ligger  i  öppen  dag.     Det  gifves  visserligen  två  sätt 

att  inlära    något:    ett   mekaniskt    och    ett  judiciöst.     (Yi  fasta 

088  icke    här    vid  det   inlärande,    som   sker  medelst  mnemoni- 

kens  hjälp.)      Det  förra  kännetecknas  deraf,  att  man  så  många 

gånger  upprepar    de    beståndsdelar   af  det,    som    skall   inläras, 

hvilka   äro    liktidiga  eller  följa  omedelbart  efter  hvarandra,  att 

dessa  beståndsdelar  sluta  sig  tillsammans  till  en  sammanhängande 

kedja,   så    att,   enligt  de  för  idé-associationen  gällande  lagarna: 

t  ex.    att    liktidiga    varseblifningar  (föreställningar)   återväcka 

hvarandra,    och    att  varseblifningar  (föreställningar),  som  pläga 

följa  efter  hvarandra,  erinra  om  hvarandra,  en  beståndsdel,  som 

framställes   för    medvetandet,  drager  med  sig  af  sig  sjelf  d.  ä. 

utan  vårt  eftertänkande  en  annan,  som  brukar  vara  med  denna 

liktidig  eller  följa  omedelbart  efter. 

Vid    det   judiciösa   inlärandet    åter   göra   vi    oss    reda   för 

grunden,  hvarföre  de  särskilda  föreställningarna  äro  förbundna 

med    hvarandra    eller    följa    efter    hvarandra,    d.    ä.    vi    utreda 

deras  inre,    nödvändiga  sammanhang  och  genomtänka  detta  så 

många  gånger,  att  det  icke  endast  blifver  oss  klart,  utan  att  vi 

kunna  utan  särskildt  å  nyo  företaget  eftertänkande  framställa  det. 

Häraf   får  dock  icke  den  slutsats  dragas,  att,  när  det  inre 

sammanhanget    mellan    föreställningar   framställes,  det  alltid  är 

ett  ojäfaktigt    vittnesbörd    derom,    att    den   framställande  klart 

fattat  och  tillegnat  sig  detta  sammanhang.    Nej,  man  kan  meka- 

iiiskt   inlära    sammanhanget    mellan  föreställningar.     Detta  gör 

aan,  då   man  inlär,  huru  de  ord,  som  uttrycka  detta  samman- 

Wg,  följa  efter  hvarandra,  utan  att  man  klargör  för  sig  ordens 
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innebörd  och  det  inre  sambandet  mellan  de  föreställningar,  för 
hvilka  de  äro  uttryck. 

A  andra  sidan  må  man  ihågkomma,  att  inlärandet  af  orda- 
lydelsen icke  förhindrar  den  inre  tillegnelsen  af  de  inlärda 
ordens  betydelse  och  det  inre  sambandet  mellan  de  föreställ- 
ningar, för  hvilka  de  äro  uttryck,  eller  med  andra  ord:  in- 
lärandet af  ordalydelsen  förhindrar  icke  uppfattningen  af  inne- 
hållet. Hvad  hindrar  att  genomtänka  innehållet  i  sådant,  som 
man  kan  ordagrant?  Eller  hvad  hindrar  att  ordagrant  inlära 
sådant,  hvars  innehåll  förut  blifvit  uppfattadt  och  tillegnadt? 

Det  är  orätt  att  säga,  att  inlärandet  af  ordalydelsen  ute- 
sluter tillegnelsen  af  innehållet. 

Nu  vilja  vi  söka  besvara  den  frågan:  »H vilket  sätt  att  inlära 
något  är  berättigadt  vid  undervisningen:  det  mekaniska,  judici- 
ösa  eller  en  kombination  af  bådadera?»  Vi  svara  härtill:  alla 
dessa  nämnda  sätt  äro  berättigade. 

Det  mekaniska  inlärandet  är  på  sin  plats,  när  fråga  är  om 
att  fästa  i  minnet  sådant,  som  endast  står  i  tillfälligt  samman- 
hang sins  emellan;  t.  ex.  glosor,  namn,  tal  m.  m.  d.  Man  kan 
nämligen  i  allmänhet  antingen  alldeles  icke  eller  åtminstone 
icke  för  barn  angifva  grunden,  hvarföre  en  sak  på  ena  språket 
namnes  så  och  på  det  andra  så;  hvarföre  en  historisk  händelse 
inträffat  just  det  året;  hvarföre  ett  berg  är  så  många  meter 
högt  o.  s.  v.  Skall  sådant  inläras,  t.  ex.  att  bröd  heter  på 
latin  panis,  på  tyska  Bröt  o.  s.  v.,  eller  att  Carl  XII  dog  1718 
m.  m.  d.,  så  måste  det  ske  på  mekaniskt  sätt.  Och  sådant 
måste  ju  till  icke  så  ringa  omfattning  inläras. 

Det  judiciösa  inlärandet  bör  användas,  när  fråga  är  om  att 
inlära  sådant,  hvars  innehåll  af  den  lärande  kan  fattas  och  för 
hvars  uttryckande  han  har  tillräcklig  språkinsigt  och  tillräckligt 
språkförråd  eller  för  hvars  framställning  en  bestämd  form  icke 
är  af  särskild  vigt.  Då  man  t.  ex.  inlär  ett  historiskt  stoff, 
spelar  i  allmänhet  icke  sjelfva  ordalydelsen  en  så  stor  rol,  att 
den  behöfver  ordagrant  inläras. 

En  kombination  af  mekaniskt  och  judiciöst  inlärande  an- 
vändes med  rätta  vid  inlärandet  af  sådant,  hvars  form  är  af 
särskild  betydelse  eller  då  den  lärande  icke  har  hvarken  de 
sakliga  insigter  och  förståndsodling,  eller  de  språkliga  kunskaper 
och    det    språkförråd,    som  äro  erforderliga  för  den  i  fråga  va- 
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lande  sakens   rätta   uttryckande.     Huru   skulle   t.  ex.  en  dikt 
med  en  genom  rytm  eller  andra  sätt  sammanhållen  följd  af  ord 
kmma  bibehållas  i  minnet  utan  mekaniskt  inpreglande?  Men  å 
mdia  sidan    går    det   mycket   lättare    att   mekaniskt   inpregla 
något,   om  innehållet  deri  blifvit  utredt  på  sådant  sätt,  att  det 
slagit  an  på  känslan  och  blifvit  fattligt  för  förståndet.     Afven 
i  många  andra  fall  måste  det  judiciösa  och  mekaniska  inlärandet 
sammanverka.      Ofta   är    det  nämligen  så,   att  en  insigt  blir  så 
mycket   användbarare,    om  den  icke  endast  begripes,  utan  ock 
kan  när  som  helst  framställas  i  en  viss  bestämd  form.    Matema- 
tikern faster  t.  ex.  i  minnet  de  formler,  som  han  genomarbetat 
och  som  han  behöfver  använda.     Detta  sker  på  mekanisk  väg. 
Åfven  filosofen  och  teologen  sammanfattar  ej  sällan  sina  tankar 
i  vissa  formler,  hvilka  de  ordagrant  fasta  i  minnet.     Detta  in- 
lärande   af  ordalydelsen  hindrar  ej  uppfattningen  af  innehållet. 
Detta  inverkar  ej   på  deras  tankeriktning;  de  dragas  ej  derige- 
nom  från  kärnan  till  skalet.     Tvärtom  främjas  deras  verksamhet 
derigenom    ej    ringa.     Just  derföre   att  de  förstå  innebörden  af 
dessa    formler,   kunna  de  städse  omsätta  dem  i   »egentliga  och 
medvetna  tankar».     Men  detta  gäller  icke  endast  vid  det  veten- 
skapliga studiet,  utan  äfven  vid  den  elementära  undervisningen. 
ÅfVen  här    är    det  inom  vissa  områden  af  vigt  att  icke  endast 
utreda  ^innehållet,    utan   ock  att  inlära  detta  i  en  viss  bestämd 
form.    Härom  mera  nedanför. 

Alltså   torde  vi  få  antaga,  att  de  ofvan  nämnda  sätten  för 

inlärande    äro    berättigade    vid  den  elementära  undervisningen. 

I  samband    härmed    öfvergå    vi    till    besvarandet    af  en  annan 

fråga.    Ar  icke  det  ordagranna  inlärandet  af  något  för  barnen 

ett  intresselöst,  själsdödande  arbete  ?  För  besvarandet  af  den  frågan 

vädja  vi  föret  till  erfarenheten.     Månne  vi  icke  hafva  sett  och 

tört,  huru  barn  med  friskt  mod  och  hurtigt  sinne  hafva  inlärt 

en  mängd    glosor,    när    deras    antal    varit  förståndigt  afvägdt? 

Och    vi    förstå    också,    hvarför    skolbarn    (helst    i    åldern    före 

12  k  13  år)  kunna,  utan  att  finna  det  tråkigt  eller  svårt,  meka- 

Biskt  inlära  sådant,    som  står  endast  i  tillfälligt  samband  med 

livartannat.      Minnet    är    nämligen    under    denna    tid    den    för- 

Wskande  själskraften,  som  har  behof  af  sysselsättning  och  som 

bör  sysselsättas  för  att  blifva  uppöfvad  och  utvecklad.     Mindre 

gema  inlär    barnet    på   mekaniskt   sätt   sådant,   hvars  särskilda 
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delar  stå  i  inre  samband  med  hvarandra,  en  sammanhängande 
text.  Men  äfven  inlärandet  af  ordalydelsen  i  sådan  text  be- 
höfver  ej  blifva  för  barnet  ett  tråkigt  och  själsdödande  arbete. 
Äfven  detta  arbete  kan  blifva  ett  arbete,  som  det  utför  med 
nöje,  just  emedan  det  är  ett  naturligt  arbete.  Naturligt  säga 
vi  det  vara  just  derföre,  att  det  tager  i  anspråk  minnet,  som 
vid  denna  ålder  kräfver  att  vara  i  verksamhet.  Men  hvilka 
äro  de  förutsättningar,  under  hvilka  inlärandet  af  ordalydelsen 
kan  blifva  ett  arbete,  som  barnet  med  nöje  utför?  Förutsätt- 
ningarna äro,  att  innehållet  i  den  text,  som  skall  fästas  i  minnet, 
förut  genomgås  på  sådant  sätt,  att  barnets  känsla  anslås  och 
dess  intresse  väckes;  att  det,  så  vidt  ske  kan,  göres  fattligt  för 
förståndet  samt  att  måttet  af  det,  som  skall  inläras,  noga  och 
varsamt  afväges  med  hänsyn  till  barnets  utveckling  och  de 
förhållanden,  under  hvilka  arbetet  skall  ega  rum. 

Nu  vilja  vi  rycka  närmare  in  på  vårt  föresätta  ämne  och 
fråga:  hvarföre  böra  vi  undervisa  i  katekes  i  folkskolan? 
Katekesen  innehåller  grunddragen  af  kyrkans  bekännelse  i  en 
enkel  och  folklig  form.  Den  bör  derföre  läsas  af  alla,  som 
skola  fostras  till  medlemmar  af  kyrkan.  Det  faller  ju  af  sig 
sjelft,  att  kyrkans  medlemmar  böra  känna  de  sanningar,  till 
hvilka  hon  bekänner  sig,  och  det  är  ett  behof  hos  mennisko- 
anden,  att  dessa  ordnas  till  ett  sammanhängande  helt;  derigenom 
kunna  de  ock  först  blifva  en  säker  norm  för  lifvet.  Man 
säge  icke:  det  är  ej  nödigt  att  känna  kyrkans  bekännelse,  ty 
sanningen  kan  man  ju  hemta  omedelbart  ur  skriften,  då  all 
sanning  är  i  skriften  gifven  åt  församlingen;  man  säge  icke 
så,  ty  det  vore  att  ställa  sig  tillbaka  på  den  ståndpunkt,  på 
hvilken  de  voro,  som  lefde  strax  efter  apostlarnes  tid.  Deri- 
genom förklarade  man,  att  församlingen  ingenting  lärt  under 
de  århundraden,  som  följt  efter  denna  tid;  att  sålunda  Gud  ej 
hållit  sitt  löfte  om  att  Hans  ande  skulle  lefva  i  församlingen 
och  leda  henne  i  all  sanning. 

Den  kyrkliga  bekännelsen  är  kyrkans  bekännelse  om  hvad 
hon  på  erfarenhetens  väg  under  Guds  Andes  ledning  tillegnat 
sig  af  den  sanning,  som  Gud  gifvit  henne  i  skriften.  Den  som  ej 
frågar  efter  detta  vittnesbörd,  utan  menar  sig  kunna  umbära  dess 
ledning,  afsäger  sig  dermed  all  den  hjälp  och  ledning,  som  kyrkans 
erfarenhet,  till  hvilken  hon  kommit  under  bön  och  kamp,  kan  gifva. 
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»Kyrkan  är  viss  om»  —  säger  en  aktad  lärare  —  »att 
sanningen  blifvit  henne  gifven  af  Herren  och  att  hvad  sålunda 
gafk  henne  ej  är  en  i  alla  hänseenden  fördold  skatt;  hon  är 
viss  om,  att  denna  skatt  innehåller  det,  som  hon  uttalat  i  sina 
bekännelseskrifter.  Hon  yet,  hvad  det  kostat  henne  att  komma 
till  denna  visshet,  och  hon  fröjdar  sig  i  sin  tro.  När  hon  ej  kan 
7ara  likgiltig  för,  om  barnen  komma  till  sanningen  eller  icke; 
när  hon  icke  heller  kan  vara  likgiltig  för  sjelfva  sanningens 
ära,  för  om  den  varder  betviflad  och  förnekad  eller  prisad,  så 
kan  hon  naturligtvis  ej  lemna  barnen  i  händerna  på  den  eller 
den  enskilde  läraren,  som  vill  med  dem  på  egen  hand  gå  på 
upptäcktsresor  efter  sanningen,  likasom  skulle  sanningen  nu 
först  varda  funnen.  Nej,  sanningen  är  för  kyrkan  i  första 
rummet  en  funnen  skatt,  och  den  vill  hon  öfverlemna  åt  sina 
barn,  öfvertygad  som  hon  är  derom,  att  man  skrider  framåt  i 
sanningens  upptäckande  och  tillegnande  genom  att  fortsätta  från 
den  station,  dit  församlingen  genom  lefvande  erfarenhet  redan 
hunnit,  men  icke  genom  att  hvar  dag  begynna  om  igen  från 
första  början,  såsom  om  församlingen  ingenting  lärt  och  ingen- 
ting glömt  under  sitt  snart  tvåtusendeåriga  lif.» 

Kyrkan  måste  alltså  fordra,  att  barnen  undervisas  i  kyrkans 
bekännelse,  och  barnen  hafva  ock  rätt  att  blifva  undervisade  i 
denna  bekännelse,  enär  de  hafva  rätt  att  få  det  arf,  kyrkan, 
deras  moder,  förvärfvat  och  bevarat  åt  dem. 

Men  —  säger  man  —  äfven  om  det  medgifves,  att  barnen 
skola  undervisas  i  den  kyrkliga  bekännelsen,  följer  deraf  icke, 
att  de  skola  lära  sig  katekesens  stycken  utantill.  Sant,  men  det 
ligger  dock  makt  uppå,  att  de  göra  detta.  Katekesen  inne- 
håller till  ett  sammanhängande  helt  förbundna  trossanningar, 
och  det  torde  blifva  svårt,  ja,  ofta  omöjligt  för  barnen  på  deras 
ståndpunkt  i  andlig  utveckling  och  med  deras  ringa  språk- 
insigter  att  finna  adeqvata  uttryck  för  dessa  sanningar.  Vigtigt 
år  ju  ock,  att  de  blifva  riktigt  uttryckta,  ty  annars  kan  ju 
lätt  ett  oriktigt  innehåll  inläggas  i  dem,  men  detta  kan  förr 
eller  senare  hafva  med  sig  missriktningar  i  lifvet.  Och  huru 
godt  är  det  icke  att  hafva  katekesens  stycken  och  språk  fästa 
i  minnet.  I  tider  af  sorg  eller  glädje  eller  vid  tillfällen,  då 
man  behöfver  uppmaning  eller  förmaning,  hålla  de  fram  för 
själen   de    sanningar,    som    hon  till  hugsvalelse  och  vägledning 
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behöfver.  Men  —  säger  man  —  skola  barnen  läsa  katekesens 
stycken  utantill,  kommer  innehållet  att  gå  förloradt  för  dem. 
Att  detta  påstående  är  falskt,  hafva  vi  ofvan  visat.  Lika  falskt 
är  ock  det  påståendet,  att  man  ej  vid  undervisningen  i  katekes 
skulle  kunna  påverka  barnens  känslor  och  hjerta,  om  styckena 
skulle  fastas  i  minnet.  Hvad  hindrar  att  göra  detta,  när  man 
förbereder  en  lexa?  Och  månne  det  ej  är  så,  att  de  känslor, 
som  då  uppkallas,  väcka  barnens  intresse  för  den  i  fråga  varande 
saken,  så  att  de  gema  fästa  den  i  minnet?  A  andra  sidan  må 
man  ej  förglömma,  att  kristendomen  ej  endast  är  »en  stämning 
eller  ett  sammanhang  af  stämningar»,  utan  att  den  äfven  är 
sanning  (och  således  lärosatser). 

Men  —  säger  man  —  barnen  få  ju  sålunda  inlära  mycket, 
som  de  ej  rätt  kunna  förstå.  Det  är  sant,  att  man  vid  ung- 
domens undervisning  ej  sällan  måste  nöja  sig  med  ett  ganska 
ofullkomligt  begripande,  nämligen  alltid  då  frågan  gäller  ett 
innehåll,  hvars  verkliga  och  fulla  fattande  förutsätter  större 
förståndsmognad  och  rikare  lifserfarenhet,  än  barnen  ega  (detta 
gäller  ej  endast  om  religiöst  stoff,  utan  ock  om  mycket  annat). 
Att  i  sådana  fall  vänta  med  inlärandet,  till  dess  barnen  blifva 
tillräckligt  mogna  och  erfarna,  vore  dåraktigt,  enär  »det  egent- 
liga lärandets»  tid  då  vore  förbi.  Nej,  skolan  måste  ju  arbeta 
icke  för  skolan,  utan  för  lifvet,  och  derför  tillföra  barnens 
ande  ett  sundt  och  helsosamt  innehåll  äfven  för  framtiden. 
Småningom  skall  det  sålunda  inhemtade  allt  klarare  fattas  och 
djupare  tillegnas,  i  samma  mån  som  förståndet  utvecklas  och 
erfarenheten  riktas. 

Men  —  säger  man  —  om  ock  Luthers  lilla  katekes,  som 
ju  är  stommen  i  vår  nu  varande  auktoriserade  kateketiska  läro- 
bok, bör  läsas  utantill;  så  lär  väl  ej  den  vidfogade  utvecklingen 
behöfva  inläras  i  minnet.  Vi  mena,  att  den  bör  läsas  utantill 
af  samma  skäl  som  Luthers  lilla  katekes,  ty  »utvecklingen  är 
ju  dels  hemtad  ur  de  öfriga  bekännelseskrifterna,  dels  uttryck 
för  det  medvetande,  som  nu  lefver  i  den  svenska  kyrkan  och 
är  en  trogen  framställning  af  det,  hvartill  hon  på  den  gamla 
goda  bekännelsens  grund  kommit  genom  fortsatt  lifserfarenhet». 

Men  på  samma  gång  vi  tala  för  utanläsning  af  katekesen, 
vilja  vi  göra  till  våra  egna  en  framstående  katekets  ord:  »Dock 
må   läraren    aldrig  förgäta,  att  utanläsningen  icke  är  mål  utan 
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medel.     Han  måste  derföre  vara  pä  sin  vakt  mot  allt  pedanteri 
med  affleende  på  ord.» 

Vi    anföra    slutligen    följande    tankar,    som  en  framstående 

tänkare    uttalat:    »Begripandet    af  de   vigtigaste   ting  utvecklar 

sig  gradvis.      Detta    gäller    framför    allt    om    religiösa   idéer, 

hyilka   fullt    begripas    och    tillegnas    först    genom    en    rik  lifs- 

erfarenhet.      Icke    desto    mindre    synes    mycket    gagneligt,    att 

barnen  tidigt  få  i  minnet  inlära  religiösa  sånger  och  bibelspråk, 

på  det  de  i  nödens  och  farans  tid  må  träda  fram  för  själen  och 

visa  sin    kraft.      Om   blott  läraren  klargör  så  mycket  ske  kan 

deras   innehåll    och    åskådliggör   det  genom  praktiska  exempel 

och  erfarenhetens    vittnesbörd,    böra   de    ord   för  ord  inläras  i 

minnet.     Det    religiösa   sänker  sig  ned  i  barnens  känsla,   äfven 

om   först    senare  lifserfarenheter  småningom  hafva  med  sig  ett 

djupare  fattande  af  dem.» 

Och  den  store  filosofen  Hegel  säger:  »En  insigt,  den  må 
vara  hvilken  som  helst,  äfven  den  högsta,  måste  man  för  att 
ega  den  hafva  i  minnet;  man  må  dermed  börja  eller  sluta.» 

Carl  K — n. 


19. 

Naturkunnigheten  i  skolan  fOr  lifvet.^ 

Naturkunnigheten  är  ett  läroämne,  som  föret  i  senare  tider 
vunnit  allmännare  insteg  i  folkskolan.  Detta  förekommer  under- 
ligt. Af  ålder  är  ju  menniskan  hänvisad  till  naturen  för  till- 
fredsställandet af  sina  oafvisliga  lefiiadsbehof,  och  en  stor  del  af 
det  arbete,  som  menniskan  utfört,  består  i  det  mer  eller  mindre 
planmessiga  bearbetandet  af  den  yttre  naturen,  hvilket  bearbe- 
tande åter  med  hänsyn  till  grad  och  följd  är  väsentligen  be- 
tingadt  af  menniskans  bekantskap  med  naturen  och  hennes  lagar. 
Först  i  vårt  århundrade  vunno  dock  naturvetenskaperna  ett  be- 
stämmande inflytande  på  hela  civilisationen,  i  kraft  af  hvilket 
de  direkt  ingrepo  i  alla  offentliga  förhållanden,  till  och  med  i 
lagstiftningen. 

Kännedomen  om  naturen  är  följaktligen  utomordentligt  prak- 
tisk. Det  är  sålunda  ej  besynnerligt,  utan  tvärtom  helt  natur- 
ligt, att  det  just  var  den  nytta,  man  i  arbetet  för  det  lekamliga 
lifvets  nödtorft  har  af  kännedomen  om  naturen,  som  gjorde,  att 
naturkunnigheten  först  vann  en  allmännare  ingång  i  folkskolan. 

Redan  förut  hade  dock  Amos  Comenius  insett  och  lärt,  att 
naturkunnigheten  borde  upptagas  bland  folkskolans  läroämnen. 
Stödjande  sig  härpå,  gaf  hertig  Ernst  den  fromme  i  Gotha 
speciella  föreskrifter  så  väl  angående  lärokursen  i  naturkunnighet 
som  ock  beträffande  sättet  för  undervisningen  häri.  Men  de 
flesta  folkskolors  dörrar  voro  dock  fortfarande  stängda  för  natur- 
kunnigheten. Genom  den  inflytelserika  pedagogen  A.  H.  Francke 
och  den  halleska  pietismen  blef  ånyo  vigten  af  det  i  fråga  va- 


^  £a  fri  bearbetning  af  ett  föredrag,  hållet  af  W.  Eölbing. 
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Tände  läroämnet  med  allvar  framh&llen.  Dock  var  det  först 
Basedow  och  Rochow,  som  genom  betoning  af  den  nytta,  man 
bnde  hafva  af  naturkunnigheten  i  det  praktiska  lifvet,  eröfrade 
åt  den  en  allmänt  erkänd  plats  ibland  läroämnena  i  Tysklands 
folkskolor.  Hos  oss  upptogs  visserligen  i  1842  års  folkskole- 
stadga naturkunnigheten  bland  folkskolans  läroämnen;  men  ännu 
dröjde  det  lång  tid,  innan  undervisning  deri  meddelades  i  alla 
stolor. 

Förfaringssättet  vid  undervisningen  i  naturkunnighet  var  till 
en  början  ganska  bristfälligt.  Utgår  man  vid  undervisningen 
häri  blott  från  nyttans  synpunkt,  tilltalas  i  allmänhet  barnens 
sinne  ej  deraf,  och  det  är  fara,  att  benägenheten  att  bruka  na- 
turen endast  till  främjande  af  den  egna  fördelen  och  till  sinlig 
njutning  derigenom  väckes  och  vinner  näring.  En  generation, 
som  lär  sig  att  betrakta  naturen  endast  från  »nyttans»  synpunkt, 
ä/  i  fara  att  falla  i  materialism;  den  blir  lätt  en  naturens  slaf 
i  stället  för  dess  herre.  Följderna  af  det  oriktiga  sätt,  hvarpå 
undervisningen  i  naturkunnighet  behandlades,  trädde  snart  i 
öppen  dag. 

Det  låg  nu  nära  till  hands  att  gå  en  motsatt  väg.  I  stället 
för  den  »nytta»,  man  kunde  hafva  af  insigter  i  naturkunnighet 
i  det  dagliga  lifvet,  trädde  den  estetiska  naturbetraktelsen. 
Barnet,  som  sjelft  är  en  lefvande  lem  af  naturorganismen,  skall 
känna  och  erkänna  sig  som  en  sådan.  I  det  stämningsfulla 
åskådandet  af  den  på  bilder  och  företeelser  så  rika  naturen  kom- 
mer det  i  det  förhållande  till  henne,  som  allena  synes  motsvara 
menniskans  andliga  värdighet. 

Afven  detta  slag  af  naturbetraktelse  kunde  för  sin  ensidig- 
hets skull  ej  på  längden  hålla  sig  uppe.  Förhållandena  mellan 
menniskan  och  naturen  äro  i  vår-  tid  alltför  innerliga  och  alltför 
mångfaldiga,  för  att  ett  förherskande  estetiskt  förhållande  dem 
emellan  skulle  vara  tillfredsställande.  Skolan  måste  också  all- 
sidigare använda  det  rika  stoff,  naturen  erbjuder  till  barnets 
allmänbildning.  I  sjelfva  verket  har  ock  den  uppfostrande  syn- 
punkten, hvilken  i  sig  inbegriper  både  den  nyttiga  och  den  este- 
tiska, så  befruktat  äfven  undervisningen  i  naturkunnighet,  att 
denna  är  i  stånd  att  utöfva  det  största  inflytande  både  på  bar- 
nets och  mannens  lif.  Undervisningen  i  naturkunnighet  bör 
såsom  all  annan  undervisning  vara  uppfostrande.     Den  skall  ut- 
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veckla  de  intellektuella  ejälBkraftema,  förädlande  inverka  på  de 
etiska  samt  meddela  de  insigter,  som  hvar  och  en  behöfver  ega, 
i  hvilken  ställning  han  än  må  vara.  Barnet  skall  derigenom 
lära  sig  att  känna  sig  hemma  i  den  lilla  naturverld,  som  om- 
ger det,  och  så  att  säga  beherska  den.  Derigenom  blir  det  i 
stånd  att  i  sitt  senare  lif  sjelfständigt  bidraga  till  lösningen  af 
den  uppgift  med  hänsjm  till  förhållandet  till  naturen,  som  hela 
menniskoslägtet  fått  sig  ålagd. 

Meddelas  i  skolan  undervisningen  i  naturkunnighet  med  det 
sjrftet,  att  den  måtte  på  barnet  utöfva  en  uppfostrande  inflytelse, 
så  har  den  ock  förmåga  att  fortfarande,  sedan  barnet  vuxit  upp, 
inverka  på  det  så,  att  derigenom  utvecklingen  af  dess  andliga 
lif  främjas,  och  att  det  har  gag  nderaf  vid  arbetet  på  det  lekam- 
liga lifvets  nödtorft. 

Att  så  är  förhållandet  vilja  vi  först  visa  med  hänsyn  till 
de  meddelade  insigtema: 

Skolan  har  till  uppgift  att  i  hvart  och  ett  af  de  kunskaps- 
ämnen, hvari  hon  skall  undervisa,  meddela  ett  visst  mått  af  in- 
sigter. Så  äfven  i  naturkunnighet.  Då  detta  mått  är  angifvet 
i  normalplanen  för  landets  folk-  och  småskolor,  vilja  vi  här  ej 
ingå  på  den  saken.  Här  vilja  vi  deremot  framhålla  det  stora 
värdet  af  dessa  i  skolan  tillegnade  positiva  insigter.  Detta  är 
dels  omedelbart  (direkt)  och  dels  medelbart  (indirekt). 

Det  omedelbara  gagn,  som  barden  efter  skoltiden  i  det  se- 
nare lifvet  hafva  af  de  insigter  i  naturkunnighet,  som  de  i  skolan 
tillegnat  sig,  är  mycket  olika  allt  efter  det  läge  i  lifvet,  hvari 
de  komma,  och  det  yrke,  hvaråt  de  egna  sig.  Ynglingen,  som 
vinner  anställning  t.  ex.  i  en  specerihandel,  har  genast  direkt 
och  indirekt  gagn  af  en  stor  del  af  sina  skolkunskaper  vid  den 
mängd  af  konst-  och  naturprodukter,  som  dagligen  gå  genom 
hans  händer;  den  åter,  som  t.  ex.  egnar  sig  åt  snickeriyrket, 
har  ej  direkt  gagn  af  så  många  af  de  i  skolan  inhemtade  in- 
sigtema. Men  för  snart  sagdt  alla  är  det  af  vigt  —  om  äfven 
af  större  eller  mindre  vigt  —  att  år  från  år  göra  sig  allt  mera 
hemmastadd  inom  den  menskliga  produktionens  och  konsum- 
tionens vidsträckta  område,  och  härför  äro  säkra,  om  ock  in- 
skränkta insigter  en  synnerligen  värdefull  utgångspunkt,  öfver 
hufvud  taget  är  étt  sjelfständigt  och  planmessigt  bearbetande  af 
den   yttre  naturen  till  och  med  på  vårt  kulturlifs  lägsta  trapp- 
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steg  icke    möjligt    utan   några  säkra  insigter,  de  må  för  öfrigt 
vara  inhemtade    på    hvilket  sätt  som  helst.     Men  har  barnet  i 
hemmets    eller  i  skolans    trädgård    lärt  känna  några  i  det  dag- 
liga lifvet  nyttiga  växter;  har  det  genom  en  med  skolträdgården 
förenad  trädskola  och  den  sorgfälliga  vården  af  denna  bekommit 
ett  lefvande  intryck  deraf,  att  träd  i  allmänhet,  och  i  synnerhet 
finktträd  och  andra  sådana,  som  räknas  till  de  nyttiga,  äro  för  oss 
af  synnerligen  stor  betydelse:  så  skall  det  gagneliga  inflytandet 
af  dylika  insigter  i  många  fall  yttra  sig  på  det  sättet,  att  den 
vuxna  menniskan    af  egen  drift  försöker  göra  hvad  »den  store 
knrfarsten»  i  Preussen  för  att  främja  sitt  lands  kultur  måste  be- 
falla sina   undersåtar    att  göra.     »Ingen    bonde    skulle*  —  som 
bekant  är  —  »få  gifta  sig,  förrän  han  ympat  sex  fruktträd  och 
planterat  sex   ekar.»     Till  sådant  odlingsarbete  borde  i  sanning 
vår  uppväxande  ungdom  med  allvar  manas.     En  utsträckt  träd- 
gårdsskötsel, trädplantering  och  skogsvård  skulle  gifva  vårt  folk 
icke  endast  rika  förvärfskällor,  utan  ock  bereda  det  många  till- 
fällen till  vederqvickelse  och  tillåten  njutning.     Derjemte  skulle 
den  hafva  ett  icke  ringa  inflytande  på  dess  förädlande. 

Egandet  af  de  positiva  kunskaper  i  naturkunnighet,  som 
meddelas  i  skolan,  är  äfven  af  stort  indirekt  gagn  i  det  kom- 
mande lifvet.  Dessa  insigter  göra  det  öfver  hufvud  möjligt,  att 
tI  kunna  veta  något  om  det  stora  naturlifvet  i  dess  särskilda 
områden.  Känner  man  Blott  säkert  och  klart  några  individer 
af  växter  och  djur,  så  är  med  denna  ringa  insigt  vägen  till  att 
lära  känna  många,  ja  alla  öfriga,  banad;  äro  endast  några  orga- 
nismer kända  såsom  nyttiga  eller  skadliga,  så  har  man  en  be- 
fltämd  väckelse  att  bedöma  andra  från  denna  synpunkt.  På 
naturlärans  område  kan  man  lära  förstå  sammansatta  maskiner 
och  mera  invecklade  naturföreteelser,  om  man  ur  läran  om  elek- 
tricitet och  värme,  om  ljus  och  ljud  tillegnat  sig  de  allmännaste 
insigtema  om  de  fasta,  flytande  och  luftformiga  kropparnas 
^igtigaste  mekaniska  egenskaper,  och  om  man  lärt  känna  de 
manliga  naturföreteelserna.  Hvarest  det  finnes  en  fruktbar  jord- 
mån, der  kan  man  öka  dess  växtkraft.  Gifver  skolan  barnet 
€tt  visst  mått  af  solida,  äfven  om  de  ej  äro  rikhaltiga,  kun- 
skaper med  ut  i  lifvet,  så  är  en  fast  och  värdefull  grund  lagd 
till  en   närmare    bekantskap  med  naturen,  hvilken  bekantskap 
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kan  efter  omständigheterna  blifva  allt  mer  och  mer  omfattande» 
och  som  utgör  en  nödvändig  förutsättning  för  ett  framgångsrikt 
bearbetande  af  henne.  I  menniskans  andliga  lif  eger  en  lik- 
artad process  rum,  som  i  vårt  jordklots  bildningstid,  då  de  kon- 
tinentala bildningarna  satte  sig  omkring  urbergens  benbyggnad. 

Men  om  under  det  kommande  lifvet  de  i  skolan  inhemtade 
insigtema  verkligen  skola  ökas,  så  är  af  största  vigt,  att  barnet 
redan  i  skolan  har  lärt  känna  den  väg,  på  hvilken  öfver  hufvud 
klara  och  säkra  kunskaper  angående  den  yttre  naturen  kunna 
vinnas;  ja,  barnet  bör  genom  flitig  öfning  hafva  blifvit  satt  i 
stånd  att  sjelft  kunna  med  någorlunda  säkerhet  gå  den  vägen 
inom  det  område,  som  det  med  hänsyn  till  sin  utveckling  i  of- 
rigt  kan  genomvandra.  Den  väg,  hvarpå  insigter  om  naturen 
och  dess  lagar  säkrast  vinnas,  är  induktionens.  Det  följande 
skall  visa,  af  huru  stor  betydelse  för  det  kommande  lifvet  med 
hänsyn  till  vår  kännedom  om  och  vårt  brukande  af  naturen  det  är 
att  i  skolan  hafva  lärt  att  gå  den  vägen. 

En  oändlig  mängd  naturföremål  och  naturföreteelser  om- 
gifva  barnet;  men  det  ser,  hör,  betraktar  dem  icke.  Äfven  den 
vuxna  vandrar  alltför  ofta  blind  och  döt*  genom  naturens  träd- 
gård. Men  huru  annorlunda  förhåller  sig  icke  den,  hvars  öga 
och  öra  blifvit  tagna  i  tukt  genom  undervisningen  i  natur- 
kunnighet, och  hvars  iakttagelseförmåga  derigenom  blifvit  ut- 
vecklad och  skärpt.  Läraren  förevisar  de  naturföremål,  om 
hvilka  han  skall  meddela  insigt:  han  visar  dem  »in  natura»  — 
lefvande  eller  döda  —  eller  ock  visar  han  dem  i  modell  eller 
på  plansch;  han  låter  genom  experiment  naturföreteelsen  till- 
draga sig  för  lärjungarnas  ögon.  Härigenom  lära  dessa  se  och 
höra  och  att  så  betrakta  det  iakttagna,  att  de  förmå  beskrifva 
föremålet  eller  tilldragelsen.  Af  synnerligen  stor  betydelse  är 
äfven  från  denna  synpunkt  en  skolträdgård  med  dess  trädskola. 
Här  är  stället,  hvarest  i  omedelbar  anslutning  till  undervisningen 
i  skolan  barnets  iakttagelseförmåga  genom  aktgifvande  på  ett 
lefvande  föremål  kan  utvecklas  och  skärpas.  Barnet  lär  att  följa 
plantans  lif  från  fröet  och  det  första  bladet,  till  dess  hon  blom- 
mar, sätter  frukt  och  vissnar;  det  lär  sig  att  iakttaga,  huru 
träden  knoppas,  slå  ut  i  blad  och  blommor  och  sätta  frukt  samt 
sedan  åter  fälla  sina  blad  och  stå  der  som  om  de  vore  döda. 
Just  det  noggranna  och  upprepade  iakttagandet  af  de  särskilda 
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utyecklingsstadiema,  t.  ex.  pä  ympqvisten,  som  härigenom  blir 
möjligt,  utvecklar  utomordentligt  sinnena  för  skarpt  aktgifvande 
på  naturlifvets  företeelser. 

Ett  annat  sätt  att  utveckla  barnens  sinnen  för  tilldragelserna 
i  ntturen  är,  att  läraren  företager  med  dem  utflykter  i  det  an- 
gifea  syftet.     Nästan  vid  hvarje  steg  erbjuda  sig  lämpliga  till- 
iallen  att  väcka  upp  ögat  och  örat,  hvilka  äro  så  tröga  att  höra 
och  se,  och  en  gång  väckta,  törsta  de  efter  nya  och  rikare  iakt- 
tagelser.    Huru  lyser  ej  ögat,  huru  lyssnar  ej  örat  hvarje   gäng 
en  sådan   törst  blir  tillfredsstäld !     Med  hvilket  jubel  helsas  ej 
hvarje  ny  upptäckt!     Genom  sädana  erfarenheter  erhåller  sinnenas 
och  själens    iakttagelseförmåga    en   inre   drif kraft,  som  gör  det 
möjligt,    att    äfven    utan    vidare  undervisning  naturens  rika  lif 
kan  allt  fullständigare  ses,  höras,  iakttagas  och  de  i  skolan  in- 
hemtade  insigtema  ständigt  utvidgas  och  fullkomnas. 

Redan  det  nämda  är  en  stor  vinning.  Men  rätt  frukt- 
bringande blir  dock  den  skärpta  iakttagelseförmågan  först  ge- 
nom insigten  om  ordning  och  lag.  För  den  skull  är  det  en 
obetingad  fordran,  som  bör  ställas  på  skolan,  att  på  den  induk- 
tiva  vägen  gifva  anvisningar  att  lära  känna  det  iakttagna  mång- 
faldiga som  ett  i  sina  kännetecken,  egenskaper  och  företeelser 
ordnadt,  af  lagar  beherskadt  helt.  Eedan  från  början  bör  vid 
undervisningen  i  naturkunnighet  barnet  vänjas  vid  att  jemföra 
och  åtskilja.  Det  bör  flitigt  öfvas  häri,  likasom  ock  i  att  draga 
slutsatser  från  det  särskilda  till  det  allmänna.  Ehuruväl  under- 
visningen i  folkskolan  allvarligt  måste  afhålla  sig  från  skema- 
tisering,  hvilken  har  så  stor  förmåga  att  döda  ungdomens  lef- 
vande  intresse,  så  måste  den  dock  lära  barnen  att  jämföra,  åt- 
skilja, draga  slutsatser  o.  d.,  så  vida  den  skall  utöfva  något  in- 
flytande på  det  kommande  lifvet.  Men  i  en  kosmos,  i  en  ordnad 
verld,  kan  menniskoanden  beflnna  sig  väl  och  verka  med  fram- 
gång. Det  är  hon  sjelf,  som  skådar  ordningen,  och  som  upp- 
täcker lagen  i  företeelsemas  förlopp.  Skolan  skall  sätta  honom 
1  stånd  att  kunna  göra  detta.  Gör  hon  det,  då  finna  de  år  från 
äi  växande  detaljkunskaperna  sin  plats  i  naturrikenas  klasser 
och  ordningar,  och  sin  förklaring  i  slutsatserna,  som  dragas  från 
följd  till  medel,  från  verkan  till  orsak,  från  orsak  till  lag. 

Slutligen  böra  vi  icke  lemna  obeaktadt,  att  den  exakta,  in- 
aktiva metoden  är  det  bästa  medlet  att  bevara  barnet  i  kom- 
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mande  år  från  de  bedröfliga  inflytelser,  som  en  oordnad,  ofta 
förvirrad  och  derför  vidskeplig  naturbetraktelse  till  och  med  i 
den  dag,  som  nu  är,  utöfvar  på  en  stor  mängd  menniskor.  Huru 
mycken  vidskepelse  beherskar  t.  ex.  icke  landtmannen  och  jä- 
garen, ehuru  båda  stå  i  den  omedelbaraste  förbindelse  med  natu- 
ren! Det  är  en  skolans  allvarliga  uppgift  att  lossa  sådana  bojor. 
Hon  skall  bibringa  en  fast  öfvertygelse  derom,  att  i  naturens 
rike  herskar  i  stället  för  den  förmenta  förvirringen  och  god- 
tyckligheten ordning  och  lagbundenhet.  Denna  öfvertygelse 
bör  bibringas  icke  så  mycket  genom  rent  teoretiska  utredningar 
eller  hånfulla  angrepp,  som  fast  mera  genom  rätt  uppfattade  fakta. 

Nu  öfvergå  vi  till  sista  delen  af  vår  framställning,  i  hvilken 
vi  skola  visa,  hvilken  betydelse  för  lifvet  det  har  att  genom 
undervisningen  i  naturkunnigheten  söka  väcka  ett  fromt  natur- 
sinne. 

»I  en  aflägsen  högdal  i  kantonen  Glarus  inträdde  vi  i  den 
hydda  man  utpekat  för  oss.  Der  funno  vi  den  man,  som  hade 
blifvit  förordad  åt  oss  som  en  god  förare.  Snart  voro  öfverens- 
kommelserna  med  hänsyn  till  den  fotresa,  vi  ämnade  företaga, 
gjorda.  Den  vänliga  Glaruerbons  betänksamma  väsen  inbjöd 
ovilkorligen  till  fortsatt  samtal  med  honom.  Under  loppet  deraf 
visade  han  oss  ett  på  marken  draget  streck.  'Anda  hit',  sade 
han,  'kommer  hvarje  år  på  dess  längsta  dag  middagssolens  sken. 
Många  årtionden  har  jag  redan  iakttagit  det;  det  ena  året  stämmer 
öfverens  med  det  andra.'  Derpå  gick  han  vidare,  full  af  för- 
våning öfver  och  vördnad  för  den  lagbundenhet,  som  är  rådande 
i  Guds  skapelse.)^ 

Denna  ur  lifvet  gripna,  enkla  berättelse  aflägger  det  mest 
talande  bevis  derpå,  att  ett  sinne,  som  är  öppet  för  den  ordning 
och  lagbundenhet,  som  är  rådande  i  naturen,  väl  står  tillsammans 
med  en  stämningsfull,  from  naturbetraktelse,  ja,  att  båda  kunna 
stå  till  hvarandra  i  ett  mycket  innerligt  förhållande. 

Ofta  hör  man,  att  den  allvarliga  förebråelsen  riktas  mot  den 
induktiva  metoden  vid  undervisningen  i  naturkunnighet,  att  den 
genom  sitt  förfaringssätt  hindrar  en  djupare,  sinnet  tilltalande 
uppfattning  af  naturen.  Fromma  menniskor  frukta,  att  den 
varma  och  lefvande  tron  på  Gud  såsom  verldens  skapare  och 
uppehållare  måste  dö  i  det  kalla  luftdrag,  som  drager  igenom 
så  väl  den  logiska  analysen  och  naturens  sönderstyckande,  som 
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det  skarpa  formulerandet  af  de  lagar,  som  äro  rådande  i  henne. 
A  andra  sidan  bröstar  sig  otron  deröfver,  att  den  exakta  forsk- 
ningen i  den  rena  kausalitetsprincipens  tjenst  uppvisar,  att  öfver- 
tion,   likasom  hvarje  tro,  icke  är  något  annat  än  dåraktig  Tan- 
tTO,  och  den  menar,  att  menniskan  icke  nog  tidigt  kan  befrias 
från  trossatsemas  förderfliga  inflytande.     Men  det  stode  i  sanning 
illa  till  med  menskligheten,  med  hennes  tro,  hennes  naturveten- 
fliap  och  hela  hennes  kulturarbete,  om  det  ej  funnes  någon  ut- 
väg ur  detta  antingen  —  eller.     En  sådan  finnes  dock,  och  denna 
för  088   till    en    högre  ståndpunkt,   om  vi  först  strängt  åtskilja 
trons  område  från  naturvetenskapens  område,  för  att  sedan  bringa 
de  två  områdena  i  ett  tillfredsställande  förhållande  till  h varandra. 
Naturvetenskapen    har  endast  att  göra  med  den  materiella 
verldens  företeelser  och  lagar.     De  s.  k.  »eviga  naturlagarna»  säga 
alldeles  ingenting  om  den  yttersta  grunden  till  allt  blifvande,  allt 
varande;   de    äro   blott  formler  för  det  gifna,  faktiska  förloppet, 
så  till   vida   som   detta  framställer  sig  för  oss  som  ett  nödvän- 
digt.   Till    och    med    om  alla  de  teorier  och  hypoteser,  h vilka 
måste   uppställas    för  att  gifva  en  fastare  grund  åt  de  enskilda 
naturlagarna,    skulle    visa    sig   som  objektiv  sanning;  om  lagen 
beträffande  verldens  uppehållande  medelst  en  kraft,  hvilken  låge 
till  grund  för  alla  olika  uppträdande  krafter  och  rörelser,  läte 
med  matematisk  noggrannhet  bevisa  sig  som  grundlagen  för  den 
organiska    och    oorganiska    naturen:    till    och    med   då  är  öfver 
hufvud  ingenting  sagdt  om  skaparen  och  ordnaren  af  denna  lag 
och   om    den    af  denna  beherskade  materien.     Tillvaron  af  en 
skapare  är  derigenom  ingalunda  förnekad;  lika  litet  är  den  ock 
derigenom  förståndsmessigt  bevisad.     Derför  bör  tron  sorgfälligt 
akta    sig    för    att  gå  utöfver  råmärkena  för  det  den  materiella 
verldens  —  dess  processers  och  tilldragelsers  —  område,  hvilket 
är  tillgängligt  för  den  empiriska  forskningen,  och  att  inom  detta 
område  söka  inskränka  denna  forskning  genom  godtyckligt  satta 
gränser.     Med  glädje  kan  fastmera  tron  öfverlåta  till  den  empi- 
riska forskningen  detta  rike,  i  hvilket  en  mekanisk,  kausalitets- 
principen underkastad  nödvändighet  råder.     Trons  egna  område 
är  andens    och    särskildt  den  sedliga  andens,  alltså  viljans  och 
frihetens,  det  godas  och  sannas  rike,  Guds  osynliga  rike.     Har 
tron  på  grund  så  väl  af  verkliga  fakta  och  det  egna  samvetets 
erfarenheter    som  af  den  i  Jesu  Kristi  person  gifna  gudomliga 
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uppenbarelsen  blilVit  viss  om,  att  detta  område  är  dess  till- 
hörighet, och  dermed  ock  derom,  att  det  finnes  en  Gud,  som 
skapat,  uppehåller  och  styr  hela  verlden,  då  är  dermed  möjlig- 
heten gifven  för  en  harmonisk,  from  naturbetraktelse.  För  tron 
är  Gud  den  yttersta  grunden  till  allt,  den  högste  lagstiftaren. 
Mekanismen  i  den  sinliga  verlden  är  Guds  storartade  verk,  och 
i  denna  verld  styr  och  råder  Han,  om  äfven  mindre  förnim- 
bart, lika  väl  som  han  styr  och  råder  i  det  sedliga  handlandets 
verld.  Det  skall  aldrig  helt  lyckas  för  den  vid  kroppsligheten 
bundna  menniskoanden  att  i  absolut  harmoni  se  de  båda  om- 
rådena för  Guds  skapare-  och  herskaremakt.  I  sin  fullkomlighet 
är  denna  harmoni  alltid  ännu  en  trons  fordran;  men  den,  som 
lefver  i  denna  tro,  erfar  dock  faktiskt  denna  harmoni  i  någon 
grad. 

Dessutom  skall  ju  menniskans,  äfven  den  troende  menni- 
skans,  etiska  arbete  utföras  i  den  synliga,  materiella  verlden 
och,  om  äfven  icke  uteslutande,  dock  till  stor  del  på  henne.  Det 
skall  planmessigt  bearbeta  den  i  syfte  att  allt  mera  omfattande 
beherska  den.  Detta  kan  blott  då  lyckas,  om  ett  positivt  för- 
hållande till  båda  verldarna,  åtminstone  inom  den  enskilda  mensk- 
liga  personligheten,  har  slagit  en  brygga  öfver  klyftan  emellan 
nödvändighetens  och  frihetens  rike,  materiens  och  andens  verld. 
Endast  i  menniskans  hjerta  kan  den  frid,  som  var  rådande  i 
paradiset,  den  ideala  orten  för  harmonien  mellan  den  herskande 
anden  och  den  tj enande  materien,  säkert  finnas  och  med  fröjd 
kännas.  Ju  flere  individer  i  ett  slägte  finna  och  känna  denna 
harmoni,  dess  framgångsrikare  skall  det  utföra  sitt  kulturarbete; 
dess  mera  närmar  sig  menskligheten  det  mål,  som  skaparen 
har  bestämt  för  det  redan  i  början  af  dess  utveckling. 

Det  är  vetenskapens  uppgift  att  på  teoretisk  väg  återgifva 
den  efterlängtade  harmonien  åt  alla  hjertan,  som  sårats  och 
sönderslitits  genom  den  motsats  mellan  den  S3mliga  och  osyn- 
liga verlden,  som  trädt  i  dagen  under  kulturutvecklingens 
förlopp.  Folkskolan  har  till  åliggande  att  söka  uppnå  samma 
mål  på  omedelbart  praktisk  väg;  men  framför  allt  att  ej  låta 
olikheten  mellan  båda  verldarna  tillspetsa  sig  till  ett  mot- 
satsförhållande. Barnets  naturliga  sinnesart  kommer  denna 
uppgift  till  mötes.  Det  medför  i  lifvet  anlag  till  en  har- 
monisk,   from   naturbetraktelse    som    ett    lifskraftigt  frö,  så  att 
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skolan  endast  bar  den  visserligen  ganska  vigtiga  uppgiften  att 
bringa  detta  frö  till  utveckling,  detta  anlag  till  full  och  med- 
veten besittning.     Detta   sker  n&rmast  derigenom,  att  det  öm- 
ttiiga,  innerliga   natursinne,    b  vilket  månget  barn  medför  från 
det  stämningsfulla  föräldrabemmet,  i  skolan  skonas,  luttras  och 
utbildas.     Ve    den   lärare,   som  i  stället  för  detta  dödar  natur- 
sinnet genom    den   torrhet   och  känslolöshet,  hvarmed  han  be- 
handlar det  stoff,  som  hör  till  naturkunnighetens  område!     Ett 
«tycke   af  det    egna   lifvet  dör  derigenom  bort  for  barnet,  för 
Iivilket  det  är  ett  naturligt  behof  att  omedelbart  känna  liksom 
ett  moment    af   aet    egna    naturlifvet  i  blom-,  fogel-  och  hela 
djurverlden,  i  skog  och  äng,  i  årstidemas  vexling  samt  i  de  med 
sol,  måne   och  stjemor  sammanhängande  företeelserna.     Det  är 
ovilkorligen    skolans   uppgift    att    från  början  genom  undervis- 
ningen i  naturkunnighet    stärka    denna  naturliga  lifskänsla  och 
att  kraftigt    väcka  den,  der  den  ännu  ligger  i  dvala.     Den  på 
den  exakta  induktiva  metodens  väg  vunna  insigt  i  företeelsemas 
sammanhang  och  lagbundenhet  behöfver  dervid  icke  alls  träda 
Mndrande  i  vägen.     Den    förmedlar  snarare  föreställningen  om 
en  ordnad,  storartad  kosmos,  och  bereder  derigenom  marken  för 
det  frimodiga    beslutet    att    sjelfständigt  handlande  uppträda  i 
denna   kosmos   under  brukande  af  de  lagar,  som  råda  i  henne, 
och  af  de  krafter,  som  i  henne  äro  verksamma. 

Om,  särdeles  vid  behandlingen  af  bibliska  och  allmänna 
historien,  det  sedligt  religiösa  området  och  dess  säregna  högre, 
andliga  verldsordning  framställes  och  utredes  på  ett  sätt,  som 
tilltalar  barnets  sinne  och  hjerta,  och  i  hand  härmed  går  en  så- 
dan undervisning  i  naturkunnighet,  som  vi  här  ofvan  antydt;  om 
barnet  derigenom  blir  hemmastadt  i  den  verlden,  der  tron  på 
den  i  Kristo  uppenbarade  Guden  är  rådande,  och  om  det  lär 
sig  att  fritt  och  gladt  hängifva  sig  åt  Honom:  då  underordnar 
sig  i  den  troendes  sinne  naturens  rike  andens  rike,  och  den  öd- 
mjuka tron  på  det  senare  uppfyller  sinnet  med  glädje  deröfver, 
att  han  beherskar  den  materiella  verlden,  som  Gud  gifvit  men- 
niskan  att  råda  öfver,  och  i  hvilken  gudomlig  ordning  och  gudom- 
liga lagar  äro  rådande;  och  han  fröjdar  sig  öfver,  att  han  får 
använda  dess  rika  gåfvor. 

Den    bibliska  poesien,  som   är  mönstergiltig  för  alla  tider, 
lemnar   utmärkta   prof  på  trons  tillitsfulla  och  lefvande  natur- 
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känsla  af  Gud  som  verldens  skapare  och  styresmän.  Denna 
poesi  värmer  och  luttrar  det  fromma  natursinnet  hos  så  väl 
gossen  i  skolan,  som  hos  mannen  i  lifvet. 

En  undervisning,  som  bäres  af  sådana  grundsatser,  och  som 
sålunda  motsvarar  så  väl  det  naturliga  som  det  sedligt  religiösa 
områdets  beskaffenhet,  men  som  genom  det  fromma  hjertats 
aldrig  felande  deltagande  förbinder  de  båda  områdena  med  hvar- 
andra,  skall  på  skolgossen  göra  ett  djupt,  varande  intryck  och 
hafva  ett  välsignelserikt  inflytande  på  hans  förhållande  till 
naturen  under  hela  hans  följande  lif. 

En  landtman,  som  genomgått  en  sådan 'skola,  skall  ej  vid 
sitt  dagliga  samlif  med  naturen  fyllas  af  mörk  vantro,  hvilken 
föder  af  sig  misstro  och  rädsla,  ej  heller  skall  han  vara  beröf- 
vad  sina  ädla  känslor  genom  de  blaserade,  materialistiska  fram- 
ställningarnas kalla  fläktar.  I  motsats  deremot  skall  han  finna 
maning  till  kraftigt  handlande  och  tröst  i  ståndaktigt  lidande  i 
den  stämningsfulla  betraktelsen  och  den  lefvande  känslan  af  de 
hemlighetsfulla  verkningarna  af  gudomlig  ordning,  makt,  höghet, 
omsorg,  hvilka  gifva  sig  till  känna  i  allt  i  himmel  och  på  jord 
—  så  väl  i  det  största  som  i  det  minsta. 

En  undervisning  i  naturkunnighet,  som  åsyftar  att  väcka 
och  utbilda  ett  fromt  natursinne,  är  nästan  ännu  oumbärligare 
för  den  stora  ungdomsskara,  som  växer  upp  i  de  stora  städerna. 
Anda  från  barndomen  är  den  på  alla  sidor  omgifven  af  indu- 
striens verk;  öfverflöd  och  förfining  öfver  allt,  hvart  ögat  vän- 
der sig.  Kämpande  för  sin  existens,  måste  den  enskilde  deltaga 
i  frambringandet  af  dessa  alster.  Hvilken  stor  förmån  är  det 
icke  då,  om  man  medför  från  skolan  det  oafvisliga  behofvet  att 
åter  och  åter  uppfriska  både  kropp  och  själ  genom  det  omedel- 
bara betraktandet  af  naturlifvet  i  skog  och  på  fält,  i  berg  och 
dal,  på  klippa  och  haf!  Anden  uppfriskas  och  starkes  genom 
iakttagande  af  naturlifvets  oändliga  fullhet.  Utur  den  af  Gud 
skapade  urkällan  kan  menniskän  till  och  med  i  den  sena  ålder- 
domen ösa  föryngrande  krafter.  Hvar  du  än  må  ösa,  öfver  allt 
qväller  det  lika  outtömligt,  lika  uppfriskande.  Ofverallt  uppen- 
barar sig  en  outtömlig  rikedom  af  materiella  former,  mekaniska 
lagar;  allt  talar  om  en  högre  ordning  och  en  högre  skönhet,  af 
hvilka  de,  vi  förnimma  medelst  våra  yttre  sinnen,  endast  äro  svaga 
uttryck.     Äro  sinne  och  hjerta  sunda  och  upplysta  af  Guds  ande. 


N:r  19.     naturkunnigheten  i  skolan  föe  lipvet.  16{> 

fbmimma  de  i  allt  detta  »Gud»,  »ty  Hans  osynliga  egenskaper, 
både  Hans  eviga  makt  och  Hans  gudom  skådas  ända  från  verl- 
dens  skapelse,  när  de  förstås  af  gemingarna.»  Derför  sjunger 
ock  psalmsångaren:  »Herre,  huru  äro  dina  verk  så  stora  och 
mångal  Du  hafver  visligen  gjort  dem  alla,  och  jorden  är  full 
af  dina  egodelar.»  »Stora  äro  Herrens  verk:  den,  som  uppå  dem 
attar,  han  hafver  lust  deraf.» 

Skolan  har  i  våra  dagar  en  allvarlig  och  helig  uppgift  äfven 
i  undervisningen  i  naturkunnighet.  Äfven  detta  undervisnings- 
ämne skall  gifva  vårt  folk  medel  och  bereda  det  utvägar  till 
att  lösa  den  uppgift,  hvilken  Gud  i  begynnelsen  bestämde  för 
hela  menniskoslägtet:  »Hafver  jorden  under  eder  och  råder  öfver 
fiskarna  i  hafvet  och  öfver  foglama  under  himmelen,  och  öfver 
alla  djur,  som  kräla  på  jorden!» 

För  att  bvar  och  en  för  sin  del  skall  kunna  lösa  denna 
uppgift,  bör  han  ega  positiva  kunskaper  om  åtminstone  några 
typiska  naturföremål  och  naturföreteelser;  bör  han  hafva  lärt  att 
uppmärksamt  iakttaga  hvad  i  naturen  finnes  och  tilldrager  sig 
samt  att  upptäcka  den  ordning  och  lagbundenhet,  som  deri  råder; 
bör  han  hafva  blifvit  van  att  låta  hela  naturen  såsom  en  af  Gud 
skapad,  uppehållen  och  ordnad  kosmos  inverka  på  sinne  och 
ijerta. 

Må  våra  skolor  söka  allt  mer  och  mer  att  fylla  denna  sin 
höga  uppgift,  på  det  att  vårt  folk  måtte  bevaras  för  att  falla  i 
materialismens  slafveri.  Den  sanna  kulturen  visar  sig  bland 
annat  deruti,  att  menniskan  råder  öfver  naturen  på  sådant  sätt, 
att  Gud  derigenom  äras,  och  hennes  eget  och  medmenniskors 
sanna  bästa  derigenom  främjas! 

Carl  K — n. 
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20.     Uppgift  å  de  från  samtliga  läns  landtränteri  under  år  1886  nt- 


Skoldistrikt. 


Examinerade,  ordinarie 

folkskolelärare  och 

lärarinnor,  för  hvilka 

utbetalts  lönetillskott 

af  400  kronor. 


Antal. 


Lönctillskott. 


Kronor. 


ore. 


Examinerade,  ordinarie 
folkskolelärare  och  lära- 
rinnor, för  hvilka  utbe- 
talts lönetillskott  af 
466  kronor  67  öre. 


Antal. 


Lönetillskott. 


Kronor,      öre. 


1  Stockholms  stad 

2  Stockholms  län 

3  Upsala  d:o 

4  Södermanlands  d:o 

5  Östergötlands  d:o 

6  Jönköpings  d:o 

7  Kronobergs  d:o 

8  Kalmar  d:o 

9  Gotlands  d:o 

10  Blekinge  d:o 

11  Kristianstads  d:o 

12  Malmöhus  d:o 

13  Hallands  d:o 

14  Göteborgs  och  Bohus  d:o 

15  Elfsborgs  d:o 

16  Skaraborgs  d:o 

17  Vermlands  d:o 

18  Örebro  d:o 

19  Vestmanlands  d:o 

20  Kopparbergs  d:o 

21  Gefleborgs  d:o .• 

22  Vesternorrlonds  d:o 

23  Jemtlands  d:o 

24  Vesterbottens  d:o 

25  Norrbottens  d:o 

Summa 


90 
71 
41 
83 

120 
77 
46 
99 
33 
35 
85 

149 
36 
93 
87 
57 
90 
57 
47 
84 

105 
54 
17 
13 
14 


36,000 

28,000 
16,400 
33,200 
47,800 
30,800 
18,400 
39,600 
13,200 
14,000 
33,800 
55,820 
14,376 
36,600 
34,266 
22,600 
35,833 
22,800 
18,800 
33,600 
40,933 
21,246 
6,800 
5,200 
5,600 


81 
46 

67 

33 


33 

87 


157 

95 

99 

113 

196 

114 

81 

117 

55 

77 

202 

359 

93 

161 

181 

213 

204 

166 

110 

126 

98 

59 

46 

21 

25 


73,267 

46,633 
45,933 
52,500 
90,288 
53,233 
37,777 
54,600 
25,666 
35,544 
94.200 
165,578 
43,400 
75,067 
84,985 
99,166 
95.133 
77,600 
51,455 
55,294 
45,433 
26,837 
20,433 
9,800 


19 
56 
23 
20 
62 
71 
99 
20 
84 
59 
12 
65 
60 
19 
96 


11,333     34 


20 
78 
65 

m 

60 
3& 
07 


1,683  I   665,077  |47|  3,168  {     1,471,167    |5l 


I 
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MillA  ld]ietill8k«tt  åt  Iftrare  och  Iftrarinnor  rid  folkskolor  ock  småskolor. 


Eiaminerade, 

icke  ordinarie 

folbiolelärare 

och  länrinnoT. 


0 


Löne- 
tilhkott. 


Kronor,    ö. 


Lärarare  och  lära- 
rinnor vid  mindre 
folkskolor  samt  bi- 
triidande  lärare 
och  lärarinnor 
▼id  folkskolor. 


Antal. 


Lone- 
tillskott. 


Kronor. 


o. 


Småakolelärare 
och  lärarinnor. 


Antal. 


Löne- 
tillskott. 


Kronor. 


Snmma 
lönetillskott. 


Kronor. 


o. 


Slöjd. 


o  a 


Somma. 


Kronor. 


o. 


199 
12 
12 
20 
15'' 

6 

3 

8 

3 

4 
12 
41 

6 
31 
•  7 

8 
11 
11 

7 

7 
45 

25' 

I 

6! 

,  8i 


75,994 
4,800 
3,508 
7,133 
5,155 
2.400 
1,200 
2,933 
1,133 
1.533 
4,666 

14,533 
2,400 
9,700 
2,475 
3,133 
4,080 
4,400 
2,666 
2,499 

16,716 
9,150 
1,866 
2,000 
3,066 


33 
33 
55 


33 
33 
33 
66 
32 


33 
75 


67 
99 
65 

67 

67 


38 

100 

38 

19 

42 

4 

2 

41 

3 

21 

47 

121 
27 
36 
13 
14 
27 
58 
39 
69 

125 

61 

5 

101 
95 


4,750 
14,115  62 

5,237  50 

2,725 

5,900 
575 
250 

5,700 
375 

2,725 

6,125 
16,275 

3,925 

5,125 

1,925 

2,050 

3,875 

8,025 

5,550 

9.735 
17,887  50 

8.753  12 

725 
12,975 


13.475  i— 


154 
113 
137 
292 
272 
195 
230 
52 
118 
314 
535 
181 
412 
359 
293 
298 
205 
177 
397 
156 
140 
183 
98 
65 


22.268  75 

15,768  74 

'   I 

20,009  37 


50 
50 


50 

67 

18 
91 


41,837 
32.787 

22,050  - 
31,637 

6,591 
14,825 
39.917 
70,857 
23,616  1 67 
58,062  50 
45,408  34 
41,612  50 
40.953  12 
29.175 
24,897 
49,450 
22,578 
19,828 
25.657 
12,175 

9,487 


91 

13 
11 

81 


50 


190,011 19 
115.817  93 

86.847,80 

115,567  90 

190,981 67 

119,796  21 

79,677  99 

134,471 03 

46,966  84 

68,627J92 

178,70896 

323,065  69 

87,718  73 

184,554  69 

169,060  99 

168,562  43 

179,876  - 

142,000  22 

103,370  36 

150,579  64 

143,549  07 

85,815  70 

55,482  83 

42,15007 

42,962,51 


28 

26 

46 

43 

36 

56 

13 

33 
9 

16 

12 
6 
9 

87 
126 

19 
120 

35 

13i 

53 

29 

23 
8 
2 
9 


2,100 

1,950 

3.450 

3,200 

2.700 

4,200 

975 

2.475 

675 

1.200 

844 

450 

675 

6,225 

9.450 

1,425 

9,000 

2,625 

1,012 

3,975 

2,175 

1,4.50 

575 

150 

675 


85 


50 


80 


'312|  181,146  l9l|  1,146  I  157,778  |74|  5.376  721,453  |7l|  3,205,224|37|  857^1  63,723  |l5 


1 
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N:r  20.     uppgift  å  utbetalta 


Uppgift  å  de  från  saoitligra  läns  landtranteri  änder  år  1887  utbetiilti 


Skoldistrikt. 


Fortsättnings- 
skolor. 


c   P 
o    cs 


Summa. 


Kr. 


o. 


Examinerade,  ordinarie 

folkskolelärare  och 

lärarinnor,  för  hvilka 

utbetalts  lönetillskott 

af  400  kronor. 


Antal. 


Lönetillskott. 


Kronor. 


ore. 


Examinerade,  ordiuarie 

folkskolelärare  och 

lärarinnor,  för  hvilka 

utbetalts  lönetillskott 

af  466  kronor  67  öre. 


Antal. 


Lönetillskott 


Kronor,  öre, 


1  Stockholms  stad 

2  Stockholms  län 

3  Upsala  d:o 

4  Södermanlands  d:o 

5  Östergötlands  d:o 

6  Jönköpings  d:o 

7  Kronobergs  d:o 

8  Kalmar  d:o 

9  Gotlands  d:o 

10  Blekinge  d:o 

11  Kristianstads  d:o 

12  Malmöhus  d:o 

13  Hallands  d:o 

14  Göteborgs  och  Bohus  d:o 

15  Elfsborgs  d:o 

16  Skaraborgs 

17  Vermlands  d:o 

18  Örebro  d:o 

19  Vestmanlands  d:o 

20  Kopparbergs  d:o 

21  Gefleborgs  d:o 

22  Vesternorrlands  d:o 

23  Jemtlands  d:o 

24  V^esterbottens  d:o 

25  Norrbottens  d:o 

Summa 


15 

22 

42 

127 

26 

33 

61 

4 

6 

9 

23 

6 

58 

43 

59 

68 

26 

36 

19 

43 

6 

1 


700 

1,050 

2,725 

6,875 

1,800 

2,100 

4,000 

200 

450 

650 

1,675 

350 

4,325 

2,500 

3,750 

4,525 

1,675 

1,750 

1,000 

2,675 

175 

75 

50, 


78 
64 
41 
87 
117 
68 
45 
93 
29 
42 
210 
171 
30 
98 
80 
65 
78 
56 
50 
77 
94 
49 
16 
12 
23 


31,200 
25,644 
16,000 
34,600 
46,375 
27.200 
18,000 
37,200 
11,600 
16,533 
97,319 
55,950 
12,000 
38,600 
32,200 
25,800 
31,200 
22.200 
19,400 
30,200 
41.600 
19,600 
6,400 
4,800 
9,000 


44 


33 
03 


01 


181 

108 

107 

118 

198 

122 

84 

122 

59 

73 

83 

254 

103 

162 

194 

211 

222 

168 

116 

137 

92 

65 

46 

23 

18 


84,467 

50,470 

49,878 

54.18149 

91,809  26 

50,833  68 

39,100 

56,800 

27,533 

33,906 

32,188 
169,100,96 

48,000  25 

75,267 

90,527 

97,278 
103,516 

80,517 

53,900 

63,600^33 

42.700 
30,266 
21,466  78 
10,733 
8.400 


735|45,075|-|  1,773  |    710,621  |  81 1  3,066 1  1,472,445|81 
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ISnetillskott  åt  lärare  oeh  lärarinnor  Tid  folkskolor  och  småskolor. 


Eiamiserade» 
icke  ordinarie 
1  folbkoleliirare 
«i  lärarinnor. 

Lärare  och  lära- 
rinnor vid   mindre 
folkskolor  samt 
biträdande  lärare 
och  lärarinnor 
vid  folkskolor. 

Smiskolelilrare 
och  lärarinnor. 

Summa 
lönetillskott. 

Slöjd. 

^ '     Löne- 
=     tillskott. 

Antal. 

Löoe- 
tillskott. 

Antal. 

Löne- 
tillskott. 

o    0 

• 

Soromtt. 

1 

Kronor,    ö. 

Kronor. 

ö. 

Kronor. 

ö. 

Kronor,     ö. 

Kronor.  [  ö. 

K»  80,600  ;— 

45 

5,287 

50 

— 

— 

201,554 

77 

30 

2.250 

1 
1 

1 

14     5,666 

67 

103 

15,075 

— 

157 

30,252 

15 

127.108 

98 

28 

2.100 

— 

10     3,224 

99 

37 

5.100 

— 

121 

23.041  ;75 

97,244 

82 

47 

3.525 

— 

20     7,478 

98 

21 

3.156 

25 

137 

26,933|35 

126.350 

07 

53 

3.975 

1 

25     8,643 

04 

38 

5,437 

50 

302 

58,316,74 

210.581 

54 

46 

3.450 

— 

9     3,600 

— 

5 

775 

— 

280 

46,033 

78 

134.442 

46 

63 

4.725 

— 

5     1.933 

33 

1 

166 

67 

205 

33,400 

11 

92,600 

31 

9 

675 

^ 

11|    4,000 

— 

35 

5,150 

—^ 

241 

45.500*03 

148,650  26 

45 

3.375- 

— 

4     1.333 

33 

5 

850  |01 

51 

8.791  77 

50,10861 

16 

1.200 

— 

4     1,400 

30 

3.925 

— 

112 

19,350 

20 

75,114  97 

20 

1.500 

— 

13     4,541 

68 

53 

6,535 

94 

318 

55,027 

37 

195,612  97 

13 

921 

09 

35   13,708 

32 

118 

16,400 

— 

541 

98,425 

29 

353,584,57 

12 

744 

50 

4     1.325 

— 

31 

4,625 

— 

187 

33,620 

92 

99,571 

17 

16 

1,200 

_ 

35   11,533 

33 

42 

5,765 

63 

404 

77,404 

43 

208,57057 

96 

7.050 

— 

2       608 

33 

15 

2,225 

355 

67,158 

09 

192.719|05 

136 

10,200 

— 

1     2,333 

33 

17 

t?,525  - 

299 

57,382 

55 

185,319  26 

24 

1.800 

— 

11'     4.200 

— 

30 

4,225 

— 

306 

57,800 

25 

200,942  03 

130 

9,750 

11     4,100 

— 

54 

7,075 

212 

40,366 

82 

154,858  92 

43 

3,225 

— 

6     2.025 

— 

38 

5,325 

— 

184 

35,166  76 

115.817  02 

15 

1,073 

44 

4     1.533 

33 

79 

11.062 

50 

398 

09,886  91 

176,283  07 

66 

5,025 

— 

46    17,016 

65 

125 

18,278 

13 

152 

29,971 

69 

150,466 

61 

39 

2.925 

— 

28   10,269 

10 

78 

11,184 

32 

125 

23.562 

54 

94,882 

75 

21 

1,481 

24 

4     1,283 

34 

13 

1,950 

— 

189 

35,688 

84 

66,788  96 

9 

675 

— 

0|    1.775 

— 

135 

17.250 

— 

74 

11,792 

48 

46,350  89 

2 

150 

J_l,600 

90 

12,500  - 

88 

16.991 

70 

48,491 171 

12 

855 

45 

^26196,632 

75 

1,238 

172.440 

45 

5.438 

1,001,860 

52 

3,554,010 

34 

001 

73,850 

72 

21. 


Litteratur. 

En  granskning  af  direktör  och  fil.  cl:r  O.  Kyhlbergs,  med 
anledning  af  kritiken  öfver  döfstumskolinspektionen,  utkomna 
skrift:  Om  inapektionen  i  våra  döf stummeskolor  af  Magnus 
Palmkvist,  Pris  1  kr.  Broschyren,  som  icke  lemnas  ut  i  bok- 
lådorna, utan  endast  är  att  tillgå  genom  direkt  reqvisition  hos 
E.  Linder,  Stockholm,  sändes  fraktfritt  mot  postförskott. 

Herr  Palmkvists  granskning  slutar  med  ett  öppet  bref  till 
litteraturanmälaren  i  Tidskrift  för  folkundervisningen.  I  detta 
får  denne  det  vänliga  rådet  att  ställa  sig  utom  fejden  rörande 
de  båda  metoder,  »som  nu  stå  kämpande  mot  hvarandra»  inom 
döfstummeskolans  område.  Han  skall  ställa  sig  det  rådet  till 
efterrättelse  med  hänsyn  till  herr  Palmkvists  här  ofvan  nämnda 
broschyr,  och  han  kan  så  mycket  hellre  göra  detj  som  han  hört 
fackmän  säga,  att  »denna  ej  har  någon  betydelse»,  och  hoppas 
han,  att  herr  Palmkvist  skall  finna  sig  tillfredsstäld  med  om- 
dömet, då  det  är  fäldt  just  af  fackmän.  Att  omdömet  är  riktigt, 
framgår  för  öfrigt  deraf,  att  på  samma  gång  som  Herr  Palm- 
kvist säger,  att  litteraturanmälaren  i  Tidskrift  för  folkundervis- 
ning ej  är  kompetent  att  fälla  några  omdömen  om  hvad  till 
döfstummeskolan  hör,  enär  han  ej  är  fackman,  förordar  han  att 
inspektion  öfver  döfstummeskolan  ej  måtte  uppdragas  åt  en 
»döfstumlärare,  utan  åt  en  skicklig  skolkarl  helst  inom  folk- 
skolans område». 

Allmänna  Institutet  för  dö/stumma,  redogörelse  för  läs- 
året 1887 — 1888  af  Dir  O.  Kyhlberg^  Institutets  direktor. 
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Enligt  denna  redogörelse  har  antalet  lärjungar  utgjort  134» 
nemligen  92  gossar  och  42  flickor.  Af  dessa  hafva  79  yarit 
frielever  på  grund  af  statsanslag,  16  p&  institutets  fonder,  26 
betalande  efter  300  kr.  för  år  samt  13  efter  150  kr.  för  år. 

Under  läsåret  hafva  90  lärjungar  undervisats  i  talskolan 
och  44  i  skrifskolan. 

Med  hänsyn  till  den  intellektuela  begåfningen  hafva  18 
lärjungar  ansetts  som  godt  begåfvade,  79  som  medelmåttigt 
begåfvade,  29  som  svagt  begåfvade  och  8  som  sinnesslöa  (af 
hvilka  1  idiot). 

Med  afseende  på  olika  handtverk  hafva  26  öfvats  i  skräddare- 
yrket, 22  i  skomakareyrket  och  44  i  snickareyrket.  Några 
gossar  hafva  äfven  fått  något  deltaga  i  trädgårdsarbeten  och 
andra  arbeten  i  det  fria.  Samtliga  flickor  hafva  erhållit  under- 
Tisning  i  strumpstickning,  linne-  och  klädsömnad  m.  fl.  enklare 
handarbeten.  De  större  flickorna  hafva  derjämte  deltagit  i 
skurning  och  öfrig  rengöring. 

Lärarepersonalen  har  utgjorts  af  direktör,  6  ordinarie  lärare, 
2  ordinarie  lärarinnor,  1  tillförordnad  lärare,  2  tillförordnade 
lärarinnor,  6  lärarinneelever  och  1  lärareelev,  3  lärare  i  yrken 
samt  1  arbetsförestånderska  och  1  sömmerska. 

Inkomsterna  hafva  uppgått  till  86,747  kr.  85  öre  och  ut- 
gifterna till  80,328  kr.  84  öre. 

Kongl.  Blindinstitutet  i  Stockholm,  Redogörelse  för  skol- 
året 1887 — 1888  af  Dir  P.  Kerfstedt,  Institutets  direktor. 

Lärjungarnas  antal  har  uppgått  till  60,  deraf  35  gossar  och 
25  flickor.  Af  dessa  hafva  hel  afgift  eller  derunder  erlagts  af 
25,  9  hafva  af  kongl.  direktionen  varit  intagna,  som  frielever, 
och  26  hafva  varit  frielever  för  de  särskilda  stiften  och  Stock- 
holms Btad. 

Lärarepersonalen  har  utgjorts  af  direktor  och  3  lärare  i 
l>okliga  ämnen,  2  lärare  och  3  lärarinnor  i  slöjd,  I  lärare  i 
gymnastik  och  1  i  musik. 

Profårskurs  har  genomgåtts  af  två  lärarinnor. 

De  yngre  gossarna  hafva  uteslutande  sysselsatts  med  flät- 
^ing,  stickning,  knytning  m.  m. ;  de  äldre  hafva  dessutom  under- 
visats i  korgmakeri,  borstbinderi  och  snickeri.  Flickorna  hafva 
erhållit  imdervisning  i  stickning,  virkning,  knytning,  handväfnad, 
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spinning  och  sömnad.     Några  af  dem  hafva  dpssutom  fått  lära 
sig  att  fläta  stolsitsar  af  rotting. 

Institutets  inkomster  hafva  uppgått  till  52,754  kr.  53  öre 
och  dess  utgifter  till  45,028  kr.  14  öre. 

Kongl.  Blindskolan  i  Vexiö*  Redogörelse  för  läsåret  188 7 — 
1888  af  G.  A,  Lybergy  skolans  föreståndare. 

Lärjungeantalet  var  under  läsåret  30  —  12  gossar  och  18 
flickor. 

Läroverkspersonalen  har  utgjorts  af  föreståndaren,  2  lära- 
rinnor och  en  biträdande  lärarinna. 

Skolans  inkomster  hafva  uppgått  till  22,718  kr.  86  öre; 
dess  utgifter  till  18,112  kr.  68  öre. 

I  sammanhang  med  anmälan  af  ofvan  stående  skrifter  må 
ock  nämnas,  att  föreståndaren  för  Örebro  döfstummeskola  Je- 
hubba  Blomkvist  utgifvit  en  broschyr  med  anledning  af  d:r 
Kyhlbergs  svar  på  herr  Palmkvists  kritik  af  döfstummeskole- 
inspektionen.  Herr  Blomkvists  broschyr  har  ej  blifvit  sänd  till 
tidskriften.  Detta  nämna  vi  endast  såsom  en  förklaring,  hvar- 
före  den  ej  blifvit  anmäld  lika  väl  som  herr  Palmkvists  broschyr, 
som  ju  af  handlar  samma  ämne. 

Minnen  af  C.  H,  Rundgren,  Periodisk  månadsskrift.  Minnen 
från  lärosalen,  l:sta  o.  2:dra  häftet.  —  »Minnena»  upptaga  utgif- 
varens  skoltal  från  äldre  tid,  hvilka  på  populärt  sätt  behandla  så  väl 
allmänna  ämnen  som  dagens  frågor.  Under  innevarande  år  ut- 
komma 4  häften,  hvardera  2  ark.  Hvar  annan  månad  utkommer 
1  häfte.  Det  första  utkom  den  1  Juni.  —  LTtgifvaren  uttalar 
den  förmodan,  att  »Minnena»  utgöra  en  lämplig  läsning  för 
presterskapet  och  lärjungar  vid  högre  läroverk  samt  att  de 
torde  vara  tjenliga  för  sockenbiblioteken. 

Prenumeration  för  instundande  halfår  mottages  å  alla  post- 
kontor med  1  krona,  postarvodet  inberäknadt.  Tidskriften  lem- 
nas  i  bokhandeln  endast  på  reqvisition  hos  Nya  Vermlands-Tid- 
ningen  och  i  fast  räkning  med  20  proc.  provision. 

Då  vi  hålla  före,  att  de  originella  och  i  åtskilliga  hänseenden 
fikarpsynta  skoltalen  erbjuda  en  bildande  och  underhållande 
läsning  åt  dem,  som  hafva  intresse  för  våra  olika  undervisnings- 
verks mål  och  arbetssätt,  kunna  vi  med  allt  skäl  förorda  åt  dem 
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biskop  Bundgrens  »IVlinnen».  De  visa,  att  författaren  har  öppen 
blick  for  så  väl  den  klassiska  som  den  reala  bildningens  be- 
tydelse samt  att  han  inser,  att  uppfostran  utgör  just  sjelfva 
kärnan   i    det    arbete,    som    skolan   för    allmänbildning  har  sig 

förelagdt. 

Läsning  för  folket ^  utgifven  af  Sällskapet  för  nyttiga  kun- 
ikapers  spridande.     Årgången  1888,  häftet  2.     Pris  30  öre. 

Afven  detta  häfte  erbjuder  en  sund  och  nyttig  läsning, 
bvadan  det  med  allt  skäl  kan  förordas  icke  endast  för  allmogen, 
utan  äfven  för  de  s.  k.  bildade  klasserna.  Häftet  innehåller 
ioljande  uppsatser:  1)  Minnen  ur  fosterlandets  häfder  II,  af 
—  mm — ;  2)  I  Tärna  folkhögskola  af  Amanda  Leffler;  3)  Några 
ord  om  utsäde;  4)  En  byförrädare  af  G.  C.  W.;  5)  Vinrankan; 
6)  Om  vind  och  regn;  7)  Huru  England  och  Skotland  blefvo 
flkilda  riken;  8)  En  märkvärdig  steppsjö. 

En  anmärkning  mot  det  i  fråga  varande  arbetet  vilja  vi 
dock  göra.  Denna  är,  att  det  fortfarande  tryckes  med  fraktur- 
stil.  Det  är  numer  alldeles  onödigt,  och  sträfvandena  gå  ju 
ut  på,  att  den  stilen  måtte  komma  ur  bruk.  »Frakturstilen  är 
svårare  att  läsa  och  fordrar  större  ansträngning  af  ögat  än  den 
i  allmänhet  tydligare,  renare  och  äfven  mera  lättlärda  antiqva- 
fitilen.  Det  skälet,  att  den  läsande  allmänheten  skulle  med 
större  begärlighet  skaffa  sig  böcker  med  frakturstil,  emedan 
denna  vore  mera  bekant  för  flertalet,  torde  numera  icke  gälla, 
alldenstund  inlärandet  af  läsning  sedan  lång  tid  tillbaka  skett 
förmedels  antiqvastilen,  hvarom  läseböckerna  for  småskolan  nog- 
samt vittna.  Enär  det  dessutom  är  alldeles  onödigt  att  an- 
vända tvenne  alfabet,  då  ett  gör  tillfyllest,  anse  kommitterade, 
att  i  alla  läro-  och  läseböcker  för  folkskolan  uteslutande  bör 
användas  antiqvastil»  (Lärobokskommittén). 

De  bildiska  hufvudbegreppen^  belysta  genom  exempel  ur 
historien  och  lifvet.  En  alfabetiskt  ordnad  handbok  för  prester, 
skollärare  och  familjemödrar  utarbetad  2ii  Hans  Nilsson,  v.  pastor. 
Med  ett  förord  af  C.  Norrby,  e.  o.  professor  i  praktisk  teologi 
'rid  Upsala  universitet.  Stockholm,  R.  Blaedel  &  Comp.  Irsta 
och  2:dra  haft.     Pris  75  öre  per  häfte. 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  årg.  1888.  12 
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Arbetet  utkommer  under  loppet  af  år  1888  i  10  h.  12  häften 
om  4  ark  h,  75  öre.  Sista  häftet  kommer  att  innehålla  utförlig 
innehållsförteckning  och  uppgift  samt  hänvisning  till  alla  i 
boken  anförda  bibelställen. 

Bokens  syfte  är  att  lemna  ett  rikt  förråd  af  åskådnings- 
materiel  för  kristendomslärare.  För  detta  ändamål  kommer  den 
att  innehålla  ungefär  1,500  ur  historien  och  lifvet  väl  valda 
exempel,  hvilka  belysa  närmare  400  af  de  bibliska  hufvud- 
begreppen.  Förutom  dessa  exempel,  hvilka  skola  afpassas  för 
barn  på  så  väl  små-,  som  folkskolans  stadium,  skola  förekomma 
under  hvarje  bibliskt  hufvudbegrepp  ytterligare  talrika  bibel- 
citat, bibliska  exempel,  liknelser  och  ordspråk,  samt  strötankar 
af  framstående  kristliga  tänkare. 

Förläggame  hafva  velat  gifva  oss  en  handbok  vid  under- 
visningen i  katekes  och  biblisk  historia  och  anbefalla  den  der- 
före  åt  prester,  teol.  studerande,  skollärare  och  familjemödrar. 
Handboken  synes  i  en  varsam  lärares  hand  kunna  blifva  till 
stor  nytta  för  honom  vid  undervisningen  i  kristendomskunskap 
och  vid  kristendomsförkunnelsen  i  allmänhet;  äfven  inom  familjen 
torde  hon,  rätt  begagnad,  kunna  blifva  till  välsignelse.  Sedan 
arbetet  fullständigt  utkommit,  torde  vi  återkomma  till  det. 

Bibliska  berättelser  för  småskolan  med  bilder  af  Vilh^ 
NorUn  och  Fr,  Lundgren.  Stockholm,  A.  L,  Normans  förlags- 
expedition.    Pris  30  öre. 

Bibliska  berättelser  för  småskolan  utan  bilder  af  Vilh. 
Norlén  och  Fr,  Lundgren.  Stockholm,  A.  L.  Normans  förlags- 
expedition.    Pris  20  öre. 

Biblisk  historia  för  folkskolan  af  Vilh.  Norlén  och  Fr^ 
Lundgren.  Tredje  upplagan,  bearbetad  med  ledning  af  läroboks- 
komiténs  utlåtande  afgifvet  den  24  Mars  1887.  Med  kartor. 
Stockholm,  A.  L.  Normans  förlagsexpedition.  Pris:  inbunden 
med  skinnrygg  30  öre. 

Bibliska  berättelser  för  småskolan  af  Alfr.  Steinmetz. 
Stockholm,  A.  L.  Normans  förlagsexpedition.  Pris:  inb.  med 
skinnrygg  20  öre. 
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Biblisk  historia  för  folkskolan,  enligt  kommitteradee  ut- 
låtande den  24  Mars  1887  af  Alfred  Steinmetz,  N:r  1.  Med 
kartor.  Stockholm,  A.  L.  Normans  förlagsexpedition.  Pris: 
inbunden  med  skinnrygg  30  öre;  med  klotrygg  25  öre. 

Biblisk  historia  för  folkskolan  af  Alfred  Steinmetz.  N:r  2. 
Med  kartor.  Stockholm,  A.  L.  Normans  förlagsexpedition. 
Pris  25  öre. 

N:r  1  af  kontraktsprosten  Steinmetz  bibliska  historier 
innehåller  en  lärokurs,  som  är  beräknad  >för  väl  ordnad  folk- 
skola, med  daglig  undervisning  och  särskild  lärare  för  hvarje 
årsklass,  eller  åtminstone  med  småskolan  skild  från  folkskolan 
och  daglig  undervisning  af  en  lärare  i  hvardera».  N:r  2  åter 
är  afsedd  för  sådan  folkskola,  der  afdelningsläsning  med  in- 
skränkt skoltid  förekommer.  Herrar  Norlén  och  Lundgren  åter 
hafva  genom  en  fin  linie  i  marginalen  utmärkt  berättelser  eller 
de  delar  af  berättelser,  som  i  mindre  lyckligt  lottade  folkskolor 
icke  böra  gifvas  barnen  till  hemarbete,  utan  endast  läsas  och 
förklaras  i  skolan.  De  delar,  som  icke  äro  utmärkta  med  en 
sådan  linie,  utgöra  städse  ett  helt  för  sig,  så  att  de  kunna 
läsas  oberoende  af  det  öfriga.  Ingen  berättelse  bör  förbigås, 
alla  böra  läsas.  Men  beträffande  skolor,  som  arbeta  under 
mindre  gynsamma  förhållanden,  t.  ex.  mindre  folkskolor,  skolor 
med  afdelningsläsning  och  flyttande  skolor,  tillråda  de  alldeles 
bestämdt  att  inskränka  barnens  hemarbete  till  den  mindre  läro- 
kursen. 

Till  de  ofvan  nämnda  läroböckerna  i  bibliska  historien 
torde  vi  framdeles  återkomma. 

Läsebok  för  småskolan  af  Carl  och  Knut  Kastman, 

Läseboken  utkommer  i  4  nya  upplagor: 

Större  reviderade  upplagan.     Pris  75  öre  (N:r  4). 

Dito    med    illustrerade    föröfningar.     Pris  75  öre  (N:r  5). 

Mindre  reviderade  upplagan.     Pris  60  öre  (N:r  6). 

Dito    med    illustrerade    föröfningar.     Pris  60  öre.     (N:r  7). 

De  reviderade  upplagorna  äro  omarbetade  med  ledning  af 
lärobokskommitténs  betänkande.  Under  den  närmaste  framtiden 
tillhandahållas  ock  de  gamla  upplagorna.  Vid  reqvisition  af 
något    större    antal    erhålles    rabatt,    så   väl  då  reqvisition  sker 
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hos   bokhandlarne  som  hos  förläggaren  G.  Palmqvist,  Stockholm 
(Luntmakaregatan  5). 

Katekes  för  idioter  till  ledning  vid  deras  konfirmation. 
Ett  försök  af  O.  H.  Rogberg^  pastor  i  Hakarp.  Biblisk  historia 
för  idioter.  Efter  försök  af  O.  O.  Pris  för  båda  inbundna  i 
ett  band  samt  en  musikbilaga  50  öre.  Reqvireras  hos  Halls 
aktiebolag,  Jönköping. 

Lärobok  i  geografi  för  folkskolan^  uppstäld  i  enlighet  med 
^normalplanen  för  undervisning  i  folkskolor  och  småskolor»  af 
d:r  Carl  Lind,  Tionde  upplagan.  Fullständigt  omarbetad  i 
enlighet  med  lärobokskomiténs  utlåtande.  Stockholm,  G.  Palm.- 
qvists  förlag.     Pris  50  öre. 

Lärobok  i  Kristendom.  Efter  Luthers  lilla  katekes  ocli 
den  antagna  utvecklingen,  utarbetad  af  P,  Rydholm,  V.  D.  M. 
Göteborg.     H.  L.  Bolinders  förlag.     Pris:  kartonerad  40  öre. 

Med  allt  skäl  kan  i  fråga  sättas,  huruvida  det  ej  strider  mot 
gifven  lag  att  begagna  hr  Rydholms  lärobok  i  kristendom  vid 
undervisningen  i  landets  offentliga  skolor.  I  kongl.  cirk.  d. 
11  Okt.  1878  befaller  Kongl.  Maj:t,  att  jemte  doktor  Mårten 
Luthers  lilla  katekes  den  af  kyrkomötet  gillade  katekes- 
förklaringen skall  varda  såsom  lärobok  vid  kristendomsundervis- 
ningen i  svenska  kyrkan  till  allmänt  bruk  antagen  och  att  dess 
användande  vid  undervisningen  i  elementarläroverk,  pedagogier 
och  folkskolor  skall  med  nästkommande  läseårs  ingång  vidtaga. 
Nu  är  den  af  hr  Rydholm  utarbetade  läroboken  i  kristendom 
uppenbarligen  icke  den  af  kyrkomötet  pröfvade  och  gillade, 
alltså  torde  häraf  kunna  slutas,  att  det  strider  mot  bestämd 
lag  att  i  de  offentliga  skolorna  begagna  herr  Rydholms  läro- 
bok. Så  mycket  mer  framgår  detta  deraf,  som  kyrkomötet 
gillade  icke  endast  innehållet  i  det  framstälda  katekesförslaget, 
utan  ock  dess  form,  hvilket  ju  ock  tydligt  framgår  af  den 
diskussion,  som  fördes  i  fråga  om  gillande  eller  förkastande  af 
det  utarbetade  förslaget.  De,  som  vilja  hafva  den  kateketiska 
läroboken  framstäld  i  annan  form  än  den  af  kyrkomötet  antagna, 
må  på  laglig  väg  söka  få  sin  önskan  uppfyld,  men  de  böra  ej 
i    strid    mot  lag  söka  få  en  lärobok  införd,  som  till  form  eller 
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innehåll  skiljer  sig  från  den  af  kyrkomötet  gillade  och  af  Kongl. 
Maj:t  till  bruk  anbefalda.  Det  förvånar  obs,  att  en  svenska 
kyrkans  prest  velat  tillåta  sig  ett  sådant  företag. 

Vi  vilja  nu  icke  upptaga  spörsmålet,  hvarföre  katekesen 
från  början  blifvit  affattad  i  frågor  och  svar  och  hvarföre  denna 
form  ännu  blifvit  bibehållen.  Det  endast  vilja  vi  säga,  att  det 
finnes  andra  grunder  derför,  än  de  herr  Rydholm  angifvit. 
Ej  heller  vilja  vi  inlåta  oss  på  frågan,  om  den  kateketiska 
formen  är  pedagogiskt  oriktig;  det  endast  vilja  vi  säga,  att  vår 
erfarenhet  om  dess  följder  på  långt  när  icke  är  så  bedröflig 
som  herr  Rydholms. 

Slutligen  kunna  vi  icke  annat  än  uttrycka  vår  ledsnad 
deröfver,  att  ej  kyrkomötet  vidtagit  någon  åtgärd  för  att  få  bibel- 
språken, som  äro  intagna  i  katekesen,  redigerade  i  enlighet 
med  nya  öfversättningen.  Nu  inför  den  ene  katekesutgifvaren 
efter  den  andre  bibelspråken  efter  nya  öfversättningen,  men 
den  ene  redigerar  åtskilliga  af  dem  på  ett  sätt,  den  andre  på 
ett  annat.  Vi  hafva  framför  oss  en  katekesupplaga,  som  är 
utgifven  af  herr  A.  Lundskog,  och  den  af  herr  Rydholm  ut- 
arbetade läroboken.  Vid  en  hastig  jemförelse  dem  emellan 
hafva  vi  funnit  bibelspråk  med  olika  redaktion  under  styckena 
40,  41,  45,  53,  54,  68,  76,  91,  94,  112,  117,  154,  159,  188,  201, 
223  och  236.  Det  synes  oss  synnerligen  önskvärdt,  om  någon 
ledamot  af  kyrkomötet  ville  taga  denna  sak  om  hand. 

Folkskolans  elementarbok  i  modersmålet:  Rättskri fnings-j 
sats-,  form-  och  uppsats  öf ning  ar  i  enlighet  med  läroboks- 
hmmitténs  grundsatser  af  K.  O.  Sjölander,  Stockholm,  P.  A. 
Norstedt  och  Söners  förlag.     Pris  50  öre. 

Sånger  för  folkskolan  jemte  tontråffningsöfningar,  utgifna 
af  0.  N^orUn.  Ny  reviderad  upplaga.  Stockholm,  G.  Palm- 
kvist förlag.  Pris  för  sånger  och  öfningar  65  öre  och  för 
B&iiger  för  folkskolan  50  öre. 

På  samma  förlag  hafva  derjemte  utkommit: 

Småskolans    sångbok^    utgifven    af  L,    Ang.    Lundh,     Pris 

10  öre. 

Melodier  med  ackompagnement  till  småskolans  sångbok, 
utgifna  af  L,  Aug,  Lundh,     Pris  60  öre. 
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Praktisk  orgelharmoniumskola  för  nybörjare  2£  Albert  Lind-- 
ström.     Pris  1  krona  50  öre. 

Bibel-nyckeln  eller  Biblisk  ordbok  i  sammandrag.  Med  2 
kartor  och  105  afbildningar.  Utarbetad  af  d:r  Erik  Nyström, 
Pris:  haft.  1  kr.  inb.  1  kr.  50  öre. 

Lärobok  i  geografi  för  folkskolan  af  Nils  Torpson,  Stock- 
holm, A.  L.  Normans  förlagsexpedition.     Pris  50  öre. 

Geografiens  betydelse  som  läroämne  i  folkskolan  har  under 
den  senare  tiden  allt  mera  insetts.  Detta  har  haft  till  följd, 
att  många  läroböcker  i  det  vigtiga  ämnet  utkommit.  Bland 
dessa  intager  —  enligt  vårt  förmenande  —  den  af  herr  Torp- 
son utgifna  ett  framstående  rum.  De  riktiga  pedagogiska 
grundsatser,  enligt  hvilka  den  blifvit  affattad;  den  begränsning 
med  hänsyn  till  omfånget,  som  dervid  iakttagits;  den  sofring 
af  innehållet  med  hänsyn  till  den  skolas  behof,  för  hvilken  den 
är  afsedd,  som  dervid  egt  rum;  den  enkelhet  och  liflighet, 
h  varm  ed  innehållet  blifvit  framstäldt,  göra,  att  vi  anse  oss 
hafva  fullt  skäl  att  förorda  herr  Torpsons  bok  till  bruk  vid 
undervisningen  i  folkskolan. 

Läsebok  till  Svenska  litteraturhistorien  utgifven  af -4.  Eker- 
mann.     Stockholm,  A.  V.  Carlsons  förlag. 

Läseboken  är  afsedd  att  begagnas  vid  den  litteraturhistoriska 
undervisningen  i  de  högre  läroverkens  öfversta  klasser  och  vid 
seminarier  äfvensom  vid  enskilda  studier  i  Sveriges  vittra  hi- 
storia. Helt  säkert  skall  hon  komma  att  väl  motsvara  sin  upp- 
gift. Ehuru  vi  önska,  att  ett  och  annat  stycke  ej  blifvit  upp- 
taget i  boken,  så  anse  vi  oss  dock  med  all  sanning  kunna  säga, 
att  urvalet  i  allmänhet  vittnar  synnerligen  fördelaktigt  så  väl 
om  utgifvarinnans  goda  smak  som  ock  om  hennes  omfattande 
kännedom  om  vår  vittra  litteratur.  Som  en  stor  förtjenst  hos 
den  i  fråga  varande  läseboken  vilja  vi  framhålla,  att  prosan 
blifvit  mera  betonad  än  i  dylika  läroböcker  hittills  vanligen 
varit  fallet.  På  de  upplysande  noterna,  som  äro  så  nödvändiga 
särskildt  vid  sjelfstudium,  har  tydligen  mycket  arbete  blifvit 
nedlagdt.  Det  har  ock  lyckats  i  de  flesta  fall  att  medelst  korta 
och    träffande    förklaringar    utreda  betydelsen  i  de  många  ofta 
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ovanliga  och  svårfattliga  ord  och  uttryck,  som  kraft  sådana 
för  att  innehållet  måtte  blifva  rätt  uppfattadt.  Utrymmet 
hindrar  oss  att  denna  gång  egna  en  vidlyftigare  anmälan  åt 
fröken  Ekermanns  bok,  som  enligt  vårt  förmenande  intager  en 
så  framstående  plats  bland  våra  läseböcker  i  litteraturhistoria. 
Vi  vilja  derföre  sluta  med  att  uttala  den  förvissningen,  att 
fröken  Ekermanns  läsebok  skall  kraftigt  bidraga  till  att  införa 
vår  ungdom  i  vår  inhemska  litteratur  och  väcka  dess  kärlek 
till  denna,  hvilket  ju  är  af  så  stor  betydelse  för  främjandet  af 
vår  nationela  bildning. 

Sedan  manuskriptet  till  föreliggande  häfte  var  färdigt, 
Lafva  följande  böcker  kommit  oss  till  hända: 

Talorganen^  deras  byggnad  och  förrättningar  af  A.  F,  Ny- 
ström,  lärare  vid  Allmänna  institutet  för  döfstumma.    Pris  75  öre. 

Räknebok  för  folkskolorna,  utarbetad  med  ledning  af  folk- 
skolelär obokakomiténs  grundsatser  af  K.  O.  Sjölander  och  A.  G, 
Wihlander.  Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söner  förlag.  Haft. 
1  och  2.  Pris:  kartonerad  55  öre  (i  2  häften  resp.  20  och 
25  öre). 

Geografi  för  folkskolan  af  S.  Almqvist,  lektor  vid  Stock- 
holms realläroverk.  Andra  upplagan.  P.  A.  Norstedt  &  Söners 
förlag.     Pris:  kart.  50  öre;  i  bättre  band  60  öre. 

C.  T.  Odhners  lärobok  i  fäderneslandets  historia,  under 
författarens  ledning  bearbetad  för  folkskolan.  Trettonde  upplagan 
omarbetad  ined  ledning '  af  lärobokskommissionens  betänkande, 
Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag.  Pris:  kart.  50  öre; 
i  bättre  band  60  öre. 

Tid  och  utrymme  medgifva  ej  nu  utförligare  anmälningar 
af  ofvan  nämnda  böcker.  I  ett  kommande  häfte  torde  vi 
återkomma  till  dem. 

Carl  K — n. 


22. 

En  kulturbild. 

År  1654,  således  sex  år  efter  det  trettioåriga  krigets  slut,  höll» 
en  kyrkovisitation  i  superiDtendenturen  Mcrseburg.  Denna 
omfattade  äfven  en  undersökning  om  skolornas  tillstånd.  Vi 
meddela  här  nedan  några  utdrag  ur  berättelsen  derom,  då  man 
deraf  kan  erhålla  en  temligen  klar  bild  af  tillståndet  i  den 
tidens  folkskolor  i  Tyskland. 

I  visitationsberättelsen  omnämnas'  18  församlingar.  Af  de 
lärare,  som  tjenstgjorde  vid  de  inom  dem  befintliga  skolorna» 
voro  fem  söner  till  lärare  och  fyra  till  prester;  de  öfriga  här- 
stammade sannolikt  från  borgare  och  handtverkare.  En  hade 
förut  varit  apotekare;  sedan  denne  längre  tid  hade  tjenstgjort 
som  »gesäll»,  men  för  krigets  skull  ej  längre  funnit  någon  an- 
ställning, hade  han  egnat  sig  åt  lärarekallet.  Om  tre  af  lä- 
rarne uppgifves,  att  de  idka  handtverk;  en,  hvilken  tjenst- 
gjorde som  advokat  hos  en  adelsman  för  att  få  biförtjenst, 
säger  om  sin  företrädare,  att  han  »brukat  murareslefven»;  de 
fleste  synas  dock  ej  hafva  idkat  något  handtverk,  hvilket  annars 
var  rätt  vanligt  på  denna  tid.  Många  pastorer  säga  nämligen 
om  sina  lärare,  att  de  ej  varit  hindrade  i  sitt  embete  genom 
något  handtverk. 

Beträffande  lärarnes  utbildning  till  kallet,  synas  de  fleste 
hafva  färre  eller  flere  år  besökt  någon  stadsskola.  En- 
dast en  har  ej  besökt  någon  sådan.  Han  skrifver:  »I  min  ung- 
dom är  jag  undervisad  af  min  fader  i  att  läsa  och  skrifva;  men, 
sedan  han  dött,  tog  min  slägting,  kyrkoherren  i  Groest,  mig 
till  sig;  hos  honom  undervisades  jag  flitigt  under  fyra  år  i 
skrifning  och  räkning.»     De  flesta  synas  hafva  fått   anställning 
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strax  sedan  de  lemnat  skolan ;  några  ha  varit  anstälda  som  hus- 
lärare i  adliga  familjer,  innan  de  togo  tjenst  vid  folkskolan. 

Beträffande  tillsättningen  af  lärare,  synes  dermed  hafva 
tillgått  sålunda,  att  läraren  kallades  af  sockenpatronen,  der 
sådan  fans,  annars  af  superintendenten  (biskopen)  eller  kyrko- 
herden. I  hvilket  fall  som  helst  skulle  alltid  kallelsen  gillas 
och  stadfiistas  af  superintendenten. 

Ett  stort  utrymme  i  lärarnes  berättelser  upptaga  klago- 
målen öfver  för  små  inkomster.  Kyrkostyrelserna  befunno  sig 
i  ett  svårt  läge  gent  emot  dessa  utan  fråga  berättigade  klago- 
mål, enär  i  församlingarna  rådde  mycket  stor  fattigdom.  I  en 
by  stod  endast  kyrkan  qvar;  andra  byar  voro,  med  undantag  af 
några  få  små  hus,  alldeles  nedbrända,  andra  till  hälften  för- 
kärjade  af  elden,  och  egarne  voro  döda«eller  kringspridda.  En 
lärare  klagar,  att  han  måste  tigga  ihop  sin  lön  och  att  han 
dock  mångenstädes  erhöll  nästan  ingenting.  »Om  man  skall  herota 
den  ringa  lönen  från  hus  till  hus,  kan  man  ej  få  någonting 
och  bekommer  skym  förd  på  köpet.  Detta  har  jag  fattige  skol- 
tjenare  velat  meddela  till  berättelsen.»  En  annan  lärare  skrif- 
ver:  »Emedan  hälften  af  de  fem  byarna  ännu  stå  tomma  och 
öde,  blifver  äfven  halfva  lönen  af  bröd  och  dylikt  borta,  så 
att  man  måste  nära  sig  fram  med  mycken  sparsamhet.»  En 
annan  meddelar:  »Man  måste  taga  sig  fram  med  de  sina  rätt 
eländigt  och  bekymmersamt,  enär  mycket  af  den  ordinarie  af- 
löningen  ej  aflemnas.»  Och  hans  pastor  uppgifver,  att  läraren 
måste  skaffa  sig  sitt  bröd  under  några  år  medelst  uppgräfning 
af  rötter.  En  annan  lärare  skrifver,  att  hans  inkomst  är  så 
öfvermåttan  ringa,  att  han  icke  har  salt  och  bröd.  Tidens  nöd 
synes  ha  förhärdat  äfven  de  rikes  hjertan,  så  vidt  man  under 
denna  tid  kan  tala  om  sådana.  En  lärare  klagar  deröfver,  att 
W  snarare  erhåller  små  än  stora  bröd  särdeles  af  de  rika» 
hvilka  genom  Guds  välsignelse  bekomma  mesta  säden  på  fälten. 
Andra  klaga  öfver,  att  de  till  och  med  af  de  rika  behandlas 
som  arma  tiggare.  Endast  en  enda  lärare  förklarar  sig  nöjd 
nied  sin  ställning. 

A  andra  sidan  klaga  pastorer  och  församlingar  högt  öfver 
åtskilliga  lärare.  Så  meddelas  från  en  församling,  att  läraren 
icke  alls  eller  åtminstone  mycket  sällan  sköter  sin  skola,  utan 
att  han  i  stället    sysslar    med    rättegångar.     Ofta   är  han   icke 
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hemma  på  hela  veckan,  utan  löper  efter  sina  rättsförhand- 
lingar, och,  om  han  är  hemma,  hänger  han  mestadels  öfver 
sina  papper,  så  att  den  kära  ungdomen  mycket  försummas. 
Dermed  öfverensstämma  pastorns  yttringar,  hvilken  förut  för- 
gäfves  hade  rådt  församlingen  att  icke  anställa  den  process- 
lystne  mannen  som  lärare. 

De  fleste  lärarne  hade  ett  jordland.  De  öfriga  inkom- 
sterna bestodo  af  det  församlingarna  skulle  betala:  penningar, 
bröd,  råg,  rågkärfvar,  påskägg,  afgift  ur  kyrkokassan,  nyttjande- 
rätt till  kyrkogården  och  sportler,  hvilka  vanligen  uppgingo 
till  hälften  af  det,  som  tillföll  pastorn.  Dock  anraärkes  afflere, 
att  vid  bröllop  gifves  intet  annat,  än  att  skolmästaren  inbjudes 
med  hustru  och  barn.  En  lärare  berättar,  att  vid  bröllop  gifves 
intet  annat  än  en  måltid.  Och  vid  barndop  gifves  likaledes  intet 
annat  än  en  måltid  och  ett  hembakadt  bröd  efter  kyrkogången. 

Dessutom  erhöll  läraren  ännu  skolafgift,  vanligen  omkring 
tre  eller  fyra  öre  i  veckan  af  hvarje  barn;  och  af  barn,  som 
lärde  skrifva,  6  öre  i  veckan.  Derjämte  måste  hvarje  barn 
årligen  gifva  en  bestämd  qvantitet  långhalm  till  att  elda  med. 
Bygden  synes  sålunda  hafva  varit  fattig  på  skog,  och  bränn- 
torf  var  förmodligen  ännu  icke  känd. 

Afven  öfver  boningarna  klaofas  det  bittert.  I  ett  skolhus 
funnos  inga  bänkar;  på  samma  ställe  saknades  ock  ladugårds- 
hus, så  att  skolmästaren  nödgades  hafva  sin  ko  utanför  stugu- 
d örren.  I  ett  annat  skolhus  regnade  det  in  på  alla  kanter, 
emedan  taket  var  så  bristfälligt.  En  lärare  säger,  att  hans  före- 
trädare vid  regnväder  måste  anbringa  ett  baktråg  öfver  sin 
bädd;  sedan  dess  hade  dock  taket  blifvit  förbättradt;  dock  var 
taket  öfver  boningsrummet,  som  äfven  var  skolsal,  fullt  af  hål; 
något  golf  fans  ej  i  stugan,  hvadan  barnen  ledo  mycket  af 
kölden  under  vintertiden.  Ett  annat  skolhus  var  ej  färdigt: 
der  fans  ingen  trappa,  ingen  kammare,  intet  kök,  och  gården 
var  ej  omhägnad. 

Förundran  väcker  det  ej,  att  det  från  de  flesta  församlingar 
meddelas,  att  skolgången  är  usel;  snarare  må  man  förvåna  sig 
deröfver,  att  föräldrar  på  den  tiden,  då  ännu  ej  fans  något 
skoltvång,  skickade  sina  barn  till  skolan.  Deraf  kan  man  sluta 
att  folket  i  dessa  bygder  icke  blifvit  så  förvildadt  under  kriget, 
som  i  så    många    andra  trakter  af  Tyskland.     I  några  försam- 
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lingar  är  skolgången  —  dock  naturligtvis  efter  den  tidens  for- 
dringar i  detta  hänseende  —  tillfredsställande.  I  en  församling 
besökte  endast  nio  barn  skolan.  En  lärare  skrifver:  >I  skolan 
äro  DU  21  barn;  men  när  gåsungarne  krypa  ur  äggen,  tagas  de 
derur  för  att  vakta  dels  gåsungarne,  dels  korna.  Alltså,  om 
de  lära  något  under  vintern,  svettas  de  ut  det  under  sommaren.i 
En  pastor  berättar:  »Det  finnes  visserligen,  Gudilof,  många 
barn  i  församlingen,  men  ganska  få  skickas  till  skolan.  Många 
ursäkta  sig  derraed,  att  byarna  ligga  för  långt  från  skolan; 
andra  klaga  öfver  spängerna,  öfvcr  h vilka  de  med  fara  måste  gå.» 

Beträffande  kunskapsmåttet,  som  inhcmtadcs  i  de  skolor, 
som  äro  i  fråga,  vinnas  endast  få  upplysningar  i  visitations- 
protokoUen.  Undervisningen  inskränktes  sannolikt  till  innan- 
läsning, inprägling  af  katekesen  och  söndagsevangelierna  samt 
skrifning  med  dem,  som  betalade  den  högre  skolafgiften.  Om 
barnen  undervisades  äfven  uti  räkning,  synes  ej  i  visitations- 
berättelsen. 

I  allmänhet  synes  man  hafva  varit  tillfreds  med  lärarncs 
Icfnadssätt.  Dock  framställas  klagomål  mot  en  och  finnan  äfven 
i  detta  hänseende.  Så  synas  många  haft  en  synnerlig  benägenhet 
för  att  besöka  alla  marknader  i  trakten.  Om  en  säges,  att  han 
fätt  rättelse  af  eforus,  derför  att  han  rökte  tobak  och  spe- 
lade. Tobaksrökningen  var  nämligen  på  den  tiden  ett  tecken 
till  stor  förvildning. 

Huru  mycket  påminner  ei  Tysklands  skolväsende  under 
denna  tid  om  vårt!  Från  en  visitation,  som  biskop  Rudebeck 
boll  1625  i  Fellingsbvo,  berättas,  att  skollärarens  lön  bestod  i 
hälften  af  klockarevreten  (1  Yg  tnld)  och  en  omgång  i  socknen 
årligen,  då  enhvar  sköt  till  honom  något  efter  behag.  Vid 
klockarebolet  fans  en  gammal  stuga  som  sockenstuga;  denna 
var  hans  bostad  och  skollokal.  Under  dylika  förhållanden 
arbetade  dock  många  lärare  med  trohet  och  nit.  Ara  åt  deras 
minne! 

Carl  K — n. 


23. 

Finska  Läkaresällskapet, 

som  under  våren  1886  hade  till  diskussion  upptagit  frågan 
om,  hvilka  åtgärder  vore  nödiga  för  hindrande  af  vissa  här 
nedan  nämnda  smittosamma  sjukdomars  spridning  genom  skol- 
elever, anhåller  härmed  att  få  fästa  resp.  skolföreståndares  och 
rektorers  uppmärksamhet  vid  följande  resolutioner,  som  af  säll- 
skapet enhälligt  vid  ett  af  dess  möten  antogos. 

Mått  och  stegr  att  iakttaga  för  hindrande  af  skarlakansfebers^  mess- 
lingrs^  halsrötas  oeh  kikhostas  spridning*  genom  skolelever. 

I.  Alla  af  nämnda  sjukdom  angripna  skolelever  böra  af- 
hållas  från  att  besöka  skolan. 

Så  snart  skolelev  insjuknar,  böra  föräldrar  eller  målsman 
genast  derom  underrätta  skolföreståndaren.  Finnas  inom  samma 
familj  barn,  som  besöka  andra  skolor,  bör  anmälan  om  sjuk- 
domsfallet sko  jämväl  till  dessa  skolors  föreståndare.  Sådan 
anmälan  bör  ock  ske,  om  familjemedlem,  som  icke  besöker 
skola,  insjuknar. 

Helsovårdsnämnden  borde  från  sin  sida,  på  grund  af  lä- 
karnes  rapporter,  underrätta  resp.  skolföreståndare  om  fall  af 
ofvannämnda  sjukdomar  så  väl  bland  skolelever  som  inom  fa- 
miljer, hvarest  skolelever  finnas. 

II.  Skolelev,  som  insjuknat  i  någon  af  ofvannämnda  sjuk- 
domar, får  åter  begynna  sin  skolgång,  så  snart  han  företer 
läkareintyg,  att  sådant  utan  fara  för  smitta  kan  ske. 

Der  sådant  intyg  icke  kan  företes,  bör  insjuknad  elev  vara 
från    skolan   utesluten   vid  skarlakansfeber  5  veckor,  vid  mess- 
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linn  3  veckor,  räknade  från  den  dag  sjukdomen  börjat,  samt 
vid  kikhosta  så  länge  krampartade  hostanfall  ännu  visa  sig. 
Vid  halsröta  bör  elev  i  intet  fall  i  skolan  emottagas,  förr  än 
ban  undergått  läkarebesigtning  samt  deröfver  företett  intyg. 

Förr  än  den  tillfrisknade  åter  besöker  skolan,  bör  han 
renas  genom  bad,  hans  kläder  och  sjukrum  tvättas  och  grund- 
ligen vädras  samt  desinficeras  på  af  läkare  eller  helsovårds- 
Dämnd  föreskrifvet  sätt,  eller  åtminstone  grundligen  vädras. 

III.  Skolbarn,  som  bo  inom  familj,  der  någon  i  här  nämnda 
sjukdomar  insjuknat,  och  hvilka  icke  kunna  bortflyttas  eller  på 
af  läkare  godkändt  sätt  isoleras  från  den  sjuke,  blifva  från 
skolan  uteslutna  under  lika  lång  tid  som  den  insjuknade,  på 
sätt  i  punkt  II  angifvits. 

Der  bortflyttning  eller  godkänd  isolering  kan  ske,  böra  vid 
skarlakansfeber  10  dagar,  vid  messling  14  dagar,  vid  halsröta 
7  dagar,  vid  kikhosta  7  dagar  förflyta,  innan  skolbesöket  får 
ånyo  vidtaga.  Elev,  som  tidigare  genomgått  skarlakansfeber, 
messling  eller  kikhosta,  tillätes  dock  att  vid  fall  af  samma 
sjukdom  besöka  skolan  redan  4  dagar  efter  verkstäld  isolering, 
sedan  de  i  följande  mom.  föreskrifna  reningsåtgäder  iakttagits. 

Innan  eleverna  få  ånyo  besöka  skolan,  böra  de  renas  ge- 
nom   bad    samt  iklädas   desinficerade  eller  väl  vädrade  kläder. 

IV.  De  under  punkt  I — III  gifna  föreskrifter  gälla  jemväl 
för  lärare,  om  han  eller  medlem  af  hans  familj  insjuknar. 

V.  Inträffar  fall  af  ifrågavarande  sjukdomar  inom  skol- 
huset, bör  antingen  den  insjuknade  bortflyttas  och  hans  boning 
väl  desinficeras,  eller,  om  sådant  ej  är  görligt,  skolan  tillslutas 
för  så  lång  tid,  helsovårdsnämnden  bestämmer.  Der  sådan  be- 
stämning icke  kan  erhållas,  tillslutes  skolan  vid  skarlakansfeber, 
Kiessling  och  kikhosta  under  de  i  punkt  II  angifna  tider  samt 
'vid  halsröta  under  en  tid  af  4  veckor. 

VI.  I  händelse  utbredd  och  svår  epidemi  visar  sig  bland 
en  skolas  elever,  bör  skolans  tillslutning  efter  inhemtadt  ytt- 
rande af  helsovårdsnämnden  kunna  ifrågakomma. 

VII.  Då  epidemier  äro  gängse,  bör  särskild  omsorg  egnas 
^t  skolrummens  rening  och  vädring. 


24. 

Satser  rörande  uppfostran  till  lydnad. 

1.  Skolan  har  såsom  hemmets  medhjelparinna  till  hufvud- 
uppgift  att  genom  allt  sitt  inflytande  på  lärjungen  fostra  denne 
till  lydnad;  ty  i  den  sedliga  karakteren,  målet  för  den  krist- 
liga uppfostran,  är  lydnaden  den  vigtigaste  dygden. 

2.  För  det  ändamålet  bör  läraren  sjelf  stå  under  den 
Helige  Andes  tukt  och  hafva  kommit  till  lydnadens  dygd,  då 
han  för  utöfningen  af  sitt  kall  känner  sig  ansvarig  så  väl  för 
den  jordiska  myndigheten,  som  för  Herren  i  himmelen. 

3.  En  ändamålsenlig  och  enkel  skolordning  möjliggör  och 
understödjer  uppfostran  i  skolan  och  särskildt  undervisningen. 

4.  Undervisningen  i  skolan  är  det  verksammaste  medlet 
äfven  för  uppfostran  till  lydnad.  Undervisningsstoffet  bör  er- 
bjuda ett  rikt  tankeinnehåll;  men  detta  bör  begränsas  efter 
olika  skolförhåUanden;  metoden  bör  utmärka  sig  för  grund- 
lighet, så  att  barnen  genom  den  samfälda  undervisningen  må 
inhemta  värdefulla  insigter  och  så  att  derigenom  deras  känsla 
må  blifva  förädlad,  deras  beslut  fasta  och  deras  sträfvan  efter 
goda  seder  ihärdig. 

5.  Man  må  ej  ställa  högre  kraf  på  barnen,  än  de  kunna 
tillfredsställa  dem  på  grund  af  sina  kunskaper  och  sin  förstånds- 
utveckling. 

6.  Skoltukten  har  till  uppgift  att  genom  uppmuntran  och 
straff  förmå  lärjungarne  att  bestämma  sitt  viljande  och  hand- 
lande efter  skolordningens  och  undervisningens  fordringar.  Be- 
löningarna och  straffen  skola  vara  sjelfändamål  hvarken  för 
lärare  eller  barn,  utan  endast  tuktmedel.  Såsom  sådana  måste 
de  för  hvarje  gång  bestämmas  efter  de  förhållanden,  hvarunder 
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bandliDgen,  eom  skall  uppmuntras  eller  straffas,  egde  rum. 
Deras  användniDg  bör  ske  icke  endast  med  energi,  utan  äfven 
med  pedagogisk  insigt  och  faderlig  kärlek. 

7.  Då  skolan  ej  kan  utöfva  så  stort  uppfostrande  infly- 
tande som  familjen,  så  bär  hon  ej  så  stort  ansvar  för  barnens 
olydnad  som  denna. 

(Satserna  äro  !  hufviidsak  bemtade  ur  ett 

föredrag  pä  en  lärarekonferens 

i  Essen  1886.) 


25. 

Satser  rörande  uppfostran  till  sanningskärlek. 

1.  Lögnen,  en  af  de  oftast  förekommande  och  lägsta  sed- 
liga förvillelser,  modern  till  många  laster,  bör  i  alla  sina  mång- 
faldiga yttringar  ihärdigt  och  kraftigt  bekämpas  med  alla  goda 
medel.  Ju  tidigare  denna  kamp  upptages,  desto  större  fram- 
gång lofvar  han.  En  god  uppfostran  i  hemmet  bevarar  bäst 
för  denna  last.  Sedan  måste  skolan  taga  del  i  striden  deremot, 
ja,  ensam  upptaga  den,  om  hemmet  försummar  sin  pligt. 

2.  Negativt  verkar  uppfostraren  genom  att  blotta,  ut- 
skämma, tillrättvisa  och  bestraffa  lögnaren.  Framför  allt  måste 
han  göra  sig  reda  för  de  orsaker,  som  drifva  barnen  att  ljuga, 
och  söka  att  stoppa  till  dessa  grumliga  källor.  Äfven  måste 
han  akta  derpå,  att  han  icke  sjclf  genom  allt  för  stort  förtro- 
ende, eller  genom  allt  för  stor  slapphet,  eller  genom  beqväm- 
lighet  eller  försumlighet  eller  genom  för  stor  stränghet  ger  an- 
ledning dertill,  att  barnen  ljuga  eller  bedraga.  Anklagar  ett 
skolbarn  en  kamrat  för  något,  måste  läraren  noggrant  pröfva, 
om  det  ej  gör  det  af  sqvalleraktighet  eller  egennytta.  I  intet 
fall  bör  han  gynna  sådana  rapporter,  om  han  icke  vill  i  grund 
förstöra  sina  myndlingars  karakter.  Lögnen  måste  naturligtvis 
behandlas  helt  olika  efter  den  olika  anledningen  dertill. 

3.  Positivt  verkar  uppfostraren  genom  omsorgen  för  hjer- 
tats  bildning,  särskildt  genom  väckande  och  vidmakthållande 
af  sanningskärleken.  Detta  är  så  mycket  vigtigare,  som  sannings- 
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kärleken  är  grundkraften  till  stora  dygder,  källan  till  äkta 
humanitet  och  grundförutsättningen  för  all  mensklig  lifs- 
gemenskap. 

4.  Skolan  underlättar  sin  uppgift  och  tryggar  sitt  upp- 
fostrande inflytande  på  barnens  senare  lifstid,  om  hon  på  rätt 
taktfullt  sätt  håller  dem  till  flitiga  kyrkobesök. 

5.  Då  skolan  icke  är  den  enda  uppfostringsfaktorn,  kan 
hon  icke  ensam  göras  ansvarig  för  sina  alumners  lögnaktighet. 
Ofver  hufvud  skall  hennes  verksamhet  först  då  krönas  med 
framgång,  om  familje-,  församlings-  och  statslif  genomandas  af 
varm  religiositet. 

6.  Uppfostrarens  ifrigaste  sträfvan  måste  för  den  skull 
gå  ut  på  att  väcka  och  nära  en  innerlig  kärlek  till  Gud  och 
nästan.  Han  sjelf  skall  framställa  bilden  af  en  sanningsälskande 
och  uppriktig  man,  som  är  en  förebild  för  sina  skolbarn. 

(Hnfyudsakligen  efter  teser,  som  disku- 
terades af  lärareförealngen 
Scheudlth  år  1886.) 
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1. 

Riksdagen  1889. 

I.  . 

BerittelM  o»  IitaA  i  rikets  ttyrelte  tedaa  slsto  riksiAfSMaMMi- 

trUe  slff  tilMrayit. 

Genom  nådigt  cirkulär  den  31  maj  1888  har  Kongi.  Maj:t, 
i  enlighet  med  riksdagens  på  nådig  framställning  fattade  beslut, 
förordnat  om  löneförbättring  för  1889  åt  lärare  och  lärarinnor 
vid  folkskolelärareseminariema. 

Eleyernas  antal  utgjorde  höstterminen  1888  yid  rikets  sju 
folkskolelärareseminarier  599  och  fem  folkskolelärarinneseminarier 
457,  eller  tillsammans  1,056. 

Afgängsexamen  imdergingo  sistlidna  års  vårtermin  195  man- 
liga och  1.29  qvinliga,  eller  tillsammans  324  elever. 

Småskolelärarinneexamen  aflades  samma  termin  vid  folkskole- 
lärarinneseminariema  af  92  elever,  som  genomgått  första  och 
andra  årens  lärokurser. 

Vid  seminariet  i  Mattisudden  i  Jockmocks  församling  f5r 
lappska  pmåskolelärares  och  lärarinnors  bildande  utexaminerades 
vid  sistlidna  läsårs  slut  13  elever  och  voro  höstterminen  1888 
intagna  9  elever.  Vid  seminariet  i  Haparanda  för  finska  små- 
skolelärares och  lärarinnors  bildande  voro  samma  termin  intagna 
12  elever. 

Yid  15  af  landsting  underhållna  småskolelärare-  och  lärarinne- 
seminarier hafva  under  år  1888  tillsammans  347  elever  undergått 
den  genom  nådiga  kungörelsen  den  5  juni  1885  föreskrifna  af- 
gångspröfning. 
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Enahanda  pröfning  har  med  särskildt  nådigt  tillstånd  blifvit 
anstäld  vid  5  af  enskilde  inrättade  småskolelärareseminarier  med 
tillsammans  159  elever. 

Undervisning  i  slöjd  har  fortgått  vid  seminariet  i  Karlstad, 
samt  från  och  med  höstterminen  1888  börjat  meddelas  vid  semi- 
narierna i  Lund  och  Hernösand.  Vid  seminariet  i  Lund  har 
särskild  lokal  för  slöjdundervisningen  blifvit  uppförd. 

Till  stipendier  åt  elever  vid  folkskolelärare-  och  folkskole- 
lärarinneseminarierna hafva  för  höstterminen  1888  anvisats  till- 
sammans 36,820  kronor,  hvarjemte  stipendiemedel  till  samman- 
räknadt  belopp  af  4,350  kronor  beviljats  åt  seminariielever,  som 
tala  lappska  eller  finska  språken. 

Till  samtliga  statens  seminarier  har  den  genom  ecklesiastik- 
departementets försorg  anskaffade  undervisningsmateriel  blifvit 
kostnadsfritt  utdelad. 

Efter  erhållet  uppdrag  har  byråchefen  för  deÄ  inom  eckle- 
siastikdepartementet upprättade  ^delning  för  ärenden  angående 
folkundervisningen  under  sistlidet  år  verkstält  inspektion  af  semi- 
narierna i  Stockholm,  Upsala,  Linköping,  Skara,  Lund,  Göteborg 
och  Karlstad. 

Folkskoleinspektörernas  för  sista  inspektionsperioden  afgifna 
berättelser  äro  från  trycket  utgifna  och  utdelade  till  veder- 
börande. 

Betänkande  och  förslag  till  en  i  vissa  delar  förändrad  nor- 
malplan för  undervisningen  i  folkskolor  och  småskolor  har  den 
6  sistlidne  december  afgifvits  af  komiterade,  som  Kongl.  Maj:t 
för  detta  ändamål  förordnat. 

Enligt  de,  jemlikt  föreskriften  i  folkskolestadgan  den  20 
januari  1882,  §  68,  och  nådiga  cirkuläret  den  24  november 
samma  år,  af  domkapitlen  och  öfverstyrelsen  för  Stockholms  stads 
folkskolor  insända  uppgifter  angående  folkundervisningen,  funnos 
år  1887  i  rikets  2,373  skoldistrikt  11  högre  folkskolor  samt 

3,583  fasta  o.     811  flyttande,  eller  tillsammans    4,394  folkskolor, 
605     »      »     515         »  »  »  1,120  mindre 

folkskolor, 
2,958     »      »  1,855        ^  > » 4,813  småskolor, 

S:a  7,146  fasta  o.  3,181  flyttande,  eller  tillsammans  10,327  skolor, 

eller  med  inräknande  af  de  högre  folkskolorna  10,338. 
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I  de  högre  folkskolorna  undervisade  12  lärare  samt  i 

folkskolorna 4,285 lärare o.l, 423 lärarinnor, tillsatnm.  5,708, 

mindre  folkskolorna     256      :^      »     866         »        '        »  1,122, 

småskolorna. 433      »      » 4,876         » »  5,309, 

Summa  4,974  lärareo.7,1651ararinnor,tillsamm.  12,139, 

eller  med  inräknande  af  de  högre  folkskolornas  lärare  12,151 
förutom  350  lärare,  hvaraf  8  vid  de  högre  folkskolorna,  och  377 
lärarinnor,  eller  tillsammans  727,  som  undervisat  endast  i  öfnings- 
äranen  eller  handaslöjder. 

Antalet    barn    af   7 — 14    års  ålder  utgjorde  752,600,  hvarnf 
381,632  gossar  och  370,968  flickor.     Bland  dessa  hade 

under  året  undervisats 707,959, 

»  »ej  åtnjutit  undervisning 36,483, 

hvarjemte  uppgifter  saknas  om 8,158, 

Summa  752,600. 

Bland    de    under    året    undervisade  barn  af  7 — 14  års  ålder 
undervisades  i  sina  egna  distrikts 

fa*ta  folkskolor 805,544, 

flyttande  folkskolor 70,441, 

fasta  mindre  folkskolor 24,685, 

flyttande  mindre  folkskolor 28,393, 

fasta  småskolor 109,752, 

flyttande  småskolor 89,577, 

folkskolor,    mindre    folkskolor    och    småskolor 
utom  sina  egna  distrikt 12,479,  640,871, 

högre  folkskolor 200, 

allmänna  läroverk  och  specialskolor 12,146, 

enskilda  skolor 17,777, 

hemmen 36,965, 

Summa  707,959. 

Bland  de  barn  af  7 — 14  års  ålder,  hvilka  under  året  ej  åt- 
njutit undervisning,  uteblefvo 

efter  inhemtande  af  de  i  §  48  af  folkskolestadgan  före- 

skrifna  insigter 6,192, 

>      godkänd  afgångspröfning  jemlikt  §  47  af  folkskole- 
stadgan   15,665, 

Transport  21,857, 
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Transport  21,857, 

till  följd  af  sjukdom  eller  naturfel 3,694, 

af  annan  anledning 10,932, 

Summa  36,483. 

Med  inräknande  af  dem,  som  voro  öfver  eller  under  den 
ofvan  angifna  skolåldern  af  7 — 14  år,  undervisades  i  högre  folk- 
skolor 279  samt  i  folkskolor,  mindre  folkskolor  och  småskolor 
685,156. 

Utgifterna  för  högre  folkskolor,  folkskolor,  mindre  folkskolor 
och  småskolor  utgjorde  under  år  1887  enligt  ofvannämnda  in- 
sända uppgifter: 

till  lärares  och  lärarinnors  aflöning 8,237,635,06, 

»    skollokaler  och  inventarier 1,529,939,88, 

»    undervisningsmateriel 221,071,81, 

»    öfriga  behof 1,635,965,71, 

Summa  11,624,612,4  6. 

Lönetillskott  af  allmänna  medel  hafva  under  år  1887  för 
aflöning  af  lärare  och  lärarinnor  vid  folkskolor  och  småskolor 
utgått  med  tillsammans  3,554,016  kronor  34  öre. 

Understöd  har  för  år  1887  utgått  till  lärares  aflöning  vid 
735  fortsättningsskolor  med  tillsammans  45,075  kronor. 

Understöd  till  11  högre  folkskolor  har  för  år  1887  utgått 
med  tillsammans  13,200  kronor. 

På  derom  af  vederbörande  styrelse  gjorda  ansökningar  har 
Kongl.  Maj:t  för  år  1888  beviljat  understöd  åt  23  folkhögskolor 
med  tillsammans  53,950  kronor.  Enligt  styrelsemas  berättelser 
hafva  under  nämnda  år  i  dessa  skolor  undervisats  644  manliga 
och  226  qvinliga,  eller  tillsammans  870  lärjungar. 

Till  understöd  åt  mindre  bemedlade  lärjungar  vid  folkhög- 
skolor har  Kongl.  Maj:t  för  år  1888  anvisat  15,930  kronor. 

Kongl.  Maj:t  har  genom  nådigt  cirkulär  den  31  maj  1888, 
i  öfverensstämmelse  med  riksdagens  beslut,  förordnat  om  under- 
stöd för  år  1889  åt  så  väl  manliga  som  qvinliga  mindre  bemed- 
lade lärjungar  vid  folkhögskolor. 

Understöd  har  för  år  1887  utgått  till  991  skolor,  i  hvilka 
meddelats  undervisning  i  slöjd  för  gossar,  med  tillsammans  73,850 
kronor  72  öre. 
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Af  de  till  Lappmarka  ecklesiastikverk  anslagna  medel  hafva 
under  nästlidna  kt  aflönats  5  skolmästare  och  14  kateketer,  samt 
dels  70  lappska  barn  njutit  underhåll  och  beklädnad,  dels  bidrag 
lenmats  till  underhäll  af  lappska  barn. 

Till  den  nya  lappskolan  i  Juckasjänri  församling  har  öfver- 
lemnats  fullständig  samling  af  undervisningsmateriel. 

Till  befftUnjande  af  folkundervisningen  bland  de  i  rikets 
nordligare  trakter  bosatta  finnar  hafva  för  år  1888  beviljats  under- 
stöd för  höjande  af  folkskolelärares  löner  till  och  öfver  minimum 
samt  till  höjande  af  småskolelärares  löner,  hvaijemte  särskildt 
understöd  anvisats  för  reparation  af  skolhuset  i  Karesuando. 

För  upprättande  af  fyra  nya  folkskolor  i  Neder  Tomeå, 
Karl  Gustafs,  Eorpilombolo  och  öfver  Tomeå  församlingar  har 
Eongl.  Maj:t  anvisat  erforderliga  medel  för  lärames  aflöning. 

I  ändamål  att  till  nedsatt  pris  hållas  folkskolorna  till  hända 
hafva  jemte  förut  tillgänglig  undervisningsmateriel  följande  läro- 
medel blifvit  anskaffade,  nemligen:  väggkarta  öfver  Nerike;  taflor 
för  åskådningsundervisningen;  räknestafvar  och  väggtafla  öfver 
våra  vigtigaste  foderväxter. 

Åt  finska  skolor  hafva  undervisningsmateriel  och  läroböcker 
dels  kostnadsfritt  utdelats,  dels  till  nedsatt  pris  hållits  till  hända. 

Folkskolelärames  enke-  och  pupillkassas  räkenskaper  och 
förvaltning  för  åren  1885,  1886  och  1887  har  blifvit  under  år 
1888  granskad  och  berättelse  derom  afgifven  af  revisorer,  som 
Kongl.  Maj:t  förordnat. 

Kongl.  Maj:t  har  för  år  1888  af  dertill  anvisade  medel  be- 
viljat understöd  åt  46  äldre,  behöfvande  folkskolelärare  med  till- 
sammans 8,700  kronor. 

Vid  allmänna  institutet  för  döfstumma  å  Manilla  voro  under 
sistlidna  läsår  intagna  92  manliga  och  42  qvinliga,  tillsammans 
134  elever.  Af  dessa  voro  95  frielever,  26  betalande  hel  och 
13  nedsatt  afgift. 

Vid  institutets  seminarium  för  döfstumlärares  bildande  voro 
under  samma  läsår  intagna  1  manlig  och  4  qvinliga,  eller  till- 
sammans 5  elever,  af  hvilka  2  vid  läsårets  slut  undergingo  af- 
gångsexamen. 

Vid  institutet  för  blinda,  som  under  vårterminen  1888  fort- 
farande varit  inrymdt  i  förhyrd  lokal  i  Hedvig  Eleonora  försam- 
ling i  Stockholm,  men  från  den  1  juli  inflyttat  i  institutets  nya 
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lokal  å  Tomteboda  i  Solna  församling,  voro  under  sistlidna  läsår 
intagna  35  manliga  och  25  qvinliga,  tillsammans  60  elever.  Af 
dessa  voro  35  frielever  och  25  betalande.  Under  sistlidna  år 
hafva  2  lärareelever  vid  institutet  njutit  undervisning. 

Vid  institutets  tryckeri  har  under  sistlidna  år  tryckning  af 
blindskrifter  fortgått. 

Vid  blindskolan  i  Vexiö  voro  under  sistlidna  hösttermin 
intagna  29  barn  och  vid  handtverksskolan  i  Kristinehamn  för 
äldre  blinda  hafva  under  samma  termin  17  personer  njutit  under- 
visning. 

Af  de  till  understöd  och  uppmuntran  åt  mindre  uppfost- 
ringsanstalter för  döfstumma  och  blinda  barn  anvisade  medel 
hafva  för  innevarande  år  bidrag  lemnats  åt  14  dylika  anstalter 
med  tillsammans  47,250  kronor.  Antalet  elever  vid  dessa  an- 
stalter utgör  tillsammans  492. 

Vid  läroanstalterna  för  öfveråriga  döfstumma  voro  under 
sistlidna  hösttermin  intagna  tillsammans  122  elever,  nemligen 
vid  läroanstalten  i  Vadstena  48,  i  Skara  42  och  i  Bollnäs  för- 
samling i  erke stiftet  32. 

Vid  vårdanstalten  i  Skara  för  blinda  döfstumma  barn  hafva 
under  år  1888  fem  sådana  barn  varit  intagna  till  undervisning 
och  vård. 

Kongl.  Maj:t  har  den  30  november  1888  af  anslaget  till 
uppfostringsanstalter  för  sinnesslöa  barn  tilldelat  12  sådana  an- 
stalter understöd  med  tillhopa  27,100  kronor  och  hafva  samtliga 
dessa  anstalter  blifvit  under  år  1888  inspekterade. 


II. 

I  Kongl.  Maj:ts  nådiga  proposition  till  riksdagen  angående 
statsverkets  tillstånd  och  behof  äro  för  folkundervisningen  föl- 
jande extra  anslag  äskade: 

1.  För  seminarielärares  uppflyttning  i  högre  lönegrad     7,200  kr. 

2.  För  folkundervisningen  bland  de  i  rikets  nordli- 
gare trakter  bosatta  tinnar 25,000    » 

3.  För    bidrag    till    aflönande    af   lärare  i  slöjd  vid 
folkskolor 75,000    » 
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4.  För  löneförbättring  åt  lärare  vid  folkskolelärare- 
seminarierna 33,000  kr. 

5.  Till  understöd  åt  lärjungar  vid  folkhögskolor....  15,000  » 

6.  Till  läroanstalter  för  öfveråriga  döf stumma 49,200  » 

7.  För  blindskolan  i  Vexiö 11,000  » 

8.  För  handtverksskolan  i  Kristinehamn  för  blinda     9,400  » 

9.  För  tryckning  af  blindskrifter 2,500  » 

10.  Till  understöd  åt  blindlärareelever 1,200  » 

11.  Till  föreläsningskurser  för  arbetsklassen 20,000  » 


2. 


Skoldiscipiinens  mål  och  medel. 

Föredrag  vid  ett  läraremöte. 

Att  uppfoBtran  och  undervisning  äro  skolans  vigtigaste  verk- 
samheter, derom  äro  alla  ense :  men  blir  så  fråga  om  att  närmare 
bestämma  dessa  verksamheters  begrepp  samt  förhållandet  mellan 
dem,  äro  meningarna  bland  så  väl  skolman  som  lekmän  ganska 
delade.  Många  ställa  de  nämnda  verksamheterna  vid  sidan  om 
hvarandra  som  koordinerade  storheter,  eller  om  möjligen  någon 
skilnad  i  rang  göres,  i  det  att  man  teoretiskt  gifver  företrädet 
åt  uppfostran,  vindicerar  man  dock  åt  hvardera  full  sjelf ständighet, 
ger  hvar  sitt  särskilda  arbetsfält:  åt  uppfostran  utveckling  af 
barnets  sedliga  och  religiösa  lif,  åt  undervisningen  den  intellek- 
tuella utvecklingen.  För  undervisningeiis  betydelse  såsom  medel 
för  den  förra  har  man  föga  blick.  Så  väl  uppfostrans  som  under- 
visningens mål  vill  man  vinna  med  tillhjelp  af  disciplinen.  För 
att  nemligen  kunna  undervisa,  kunna  meddela  kunskaper  och 
färdigheter  samt  verka  för  intelligensens  utveckling,  måste  en 
viss  yttre  ordning  åstadkommas;  detta  sker  genom  disciplinen. 
Denna  är  sålunda  ett  nödvändigt  vilkor  för  undervisningen.  Till 
uppfostran  åter  ställes  disciplinen  i  det  förhållandet,  att  hon  blir 
dennas  hufvudsakliga,  för  att  icke  säga  enda,  medel,  det,  hvar- 
igenom  uppfostran  skall  inverka  på  barnets  känslo-  och  viljelif. 
Disciplinen  blir  alltså  både  undervisningens  och  uppfostrans 
tjenarinna,  ställes  i  underordnfbdt  förhållande  till  dem  båda. 

En  följd  af  ett  sådant  betraktelsesätt  är,  att  hvarken  upp- 
fostran eller  undervisning  verkar  med  full  kraft,  och  att  hvar- 
deras  mål  svårligen  kan  nås.   Undervisningen  får  en  ensidig,  en 
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så  att  säga  opersonlig  karakter.  Dess  framgång  beror  ju  i  så 
väsentlig  mån  på  det  intresse,  den  framkallar.  Nu  kan  visser- 
ligen, genom  en  klar,  åskådlig  undervisning,  ett  mycket  starkt 
sakligt  intresse  väckas;  men  lyckas  läraren  derjemte,  genom  att 
rikta  undervisningen  mot  flere  punkter  af  barnets  själslif,  genom 
att  väckande  inverka  äfven  på  hjerta  och  vilja,  att  till  det  sakliga 
anknyta  ett  personligt  intresse,  ett  sådant,  som  genomtränger 
barnets  hela  väsen,  så  bör  undervisningens  resultat  betydligt 
stegras.  Erfarenheten  lär  ock,  att  ju  mer  liksom  värmande  och 
i  barnets  inre  inträngande  undervisningen  är,  desto  lättare  både 
lär  och  minnes  barnet.  —  Anna  mindre  kan  uppfostraren  vinna 
sitt  mål,  om  han  afstår  från  undervisningen  såsom  medel,  om 
han  försmår  att  begagna  de  rika  tillfallen,  denna  erbjuder  att 
ställa  sig  i  lefvande  förbindelse  med  barnet,  att  inverka  på  dess 
sedliga  och  religiösa  utveckling  —  de  öfriga  uppfostringsmedlen 
äro  icke  på  långt  när  tillräckliga.  Härpå  skall  jag  dock  ej  nu 
närmare  inlåta  mig,  då  jag  i  det  följande  kommer  att  utförligare 
behandla  just  den  saken. 


I  ett  helt  annat  förhållande  till  hvarandra  ställer  flertalet  af 
folkskolans  lärare  de  tre  nämnda  verksamheterna:  uppfostran, 
undervisning  och  disciplin.  Jag  skall  först  i  korthet  antyda  detta 
förhållande,  för  att  sedan  öfvergå  till  det  egentliga  ämnet  för 
min  framställning:  skoldisciplinens  mål  och  medeL 

Skolans  mål  är  uppfostran.  Att  uppfostra  är  att  väcka, 
uppdraga  och  utveckla  de  af  Herren  Gud  hos  barnet  nedlagda 
anlagen  till  krafter  och  egenskaper.  Då  nu  barnet  är  ett  sinligt- 
fömuftigt  väsen,  genom  sin  kropp  bundet  vid  sinligheten,  jorden, 
och  genom  sin  själ  tillhörande  förnuftets,  härlighetens,  rike  och 
uppfostran  bör  omfatta  hela  väsendet,  så  måste  så  väl  kroppens 
som  själens  krafter  och  egenskaper  utvecklas.  Uppfostran  blir 
derför  dels  fyrisk^  dels  andlig.  —  Den  ene,  odelade  anden  yttrar 
sin  verksamhet  på  tre  väsentligt  olika  sätt:  såsom  uppfattande 
eller  intelligens^  såsom  kännande  eller  känsla  och  såsom  sig  sjelf 
bestämmande  eller  vilja.  På  alla  dessa  tre  olika  sidor  af  andens 
lif  måste  uppfostran  verka.  För  så  vidt  denna  verkar  på  ut- 
veckling af  intelligensen  i  dess  olika  yttringar,  såsom  åskådnings-, 
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föreställnings-  och  tankeförmåga,  kallas  den  intellektuell  uppfostran, 
Dch  för  så  vidt  den  åsyftar  att  hos  barnet  framkalla  kärlek  till 
Gud  och  menniskor,  att  väcka  känslan  af  pligt  och  böja  viljan 
till  lydnad  för  pligten,  kallas  den  aedligt-religiös.  För  att  nii  nå 
dessa  sina  mål  har  uppfostran  två  medel:  undervisning  och  disciplin 
eller,  såsom  den  stundom  kallas,  tukt. 

Undervisningens  egentliga  uppgift  blir  då  att  v<;rka  för  den 
intellektuella  uppfostran,  dels  så  att  åskådnings-,  föreställnings- 
och  tankeförmågan  väckas  och  skärpas,  formell  bildning^  dels  så 
att  själfen  riktas  med  kunskapselement  af  olika  slag  och  grader: 
åskådningar,  föreställningar  och  begi*epp,  materiell  bildning^  medan 
disciplinens  ändamål  är  att  böja  hjerta  och  vilja  under  Herrens 
lydnad,  sedligt-religiös  bildning.  Undervisning  och  disciplin  äro 
såledeé,  såsom  uppfostrans  medel,  denna  underordnade  och  med 
hvarandra  samordnade;  men  derjemte  stå  de  i  det  ömsesidiga  för- 
hållandet, att  de  tjena  och  hjelpa  hvarandra:  utan  disciplin  är 
ingen  undervisning  möjlig,  och  utan  undervisning  blir  disciplinen 
i  hög  grad  ofullkomlig.  Disciplinen  är-  ett  nödvändigt  vilkor  för 
undervisningen,  och  denna  är  ett  af  disciplinens  vigtigaste  medel 
eller  redskap.  Att  så  verkligen  förhåller  sig,  skola  vi  nu  visa, 
då  vi,  efter  denna  fixering  af  de  tre  verksamheternas  ställning 
till  hvarandra,  öfvergå  till  en  närmare  undersökning  af  disciplinen. 

Vi  hafva  sagt,  att  disciplinen  i  första  rummet  åsyftar  sedligt- 
religiös  bildning.  Hvad  innebär  detta?  Lycka  och  olycka,  med- 
gång och  motgång  bero  icke  så  mycket  på  hvad  som  händer  oss 
här  i  lifvet,  som  fastmer  på,  huru  vi  taga  det.  Det  som  bereder 
en  menni^ka  stör  glädje,  kan  bereda  en  annan  stor  sorg^  och 
samma  sak  kan  hos  samma  person  en  gång  framkalla  behag,  en 
annan  gång  obehag.  Vi  kunna  taga  tingen  på  så  många  olikd. 
sätt,  men  säkert  är,  att  vi  alltid  taga  dem  på  något  sätt.  Just 
detta  sätt  att  »taga»  tingen  är  det  vi  kalla  känslor,  de  äro  den 
inre  värdemätare^  vi  ovilkorligt  lägga  på  allt  som  händer  oss, 
det  är  genoro  dem  vi  värdera  eller  uppskatta  tingen.  Vi  gifva 
dessa,  olika  värde,  efter  som  de  hos  oss  framkalla  lust  eller 
olust.  Ett  exempel  härpå  är  det  olika  sätt,  hvarpå  tiggaren  och 
millionären  skulle  förhålla  sig  gent  emot  en  erbjuden  gåfva  af 
t.  ex.  100  kr:  Hos  den  förre  skulle  uppstå  en  stark  känsla  af 
lust,  han  skulle  i  andanom  se  och  njuta  allt  det  goda,  han  der- 
igenom  skulle  kunna  förskaffa  sig  —  han  skulle  tillägga  de  100 
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kr.  ett  mycket  högt  värde.  Millionären  åter,  hvara  välbefinnande 
den  erbjudna  gäfvan  ej  i  märkbar  grad  kunde  öka,  skulle  sannolikt 
se  den  med  förakt,  således  tillägga  den  ett  mycket  ringa  värde. 
—  Lust  och  olust  äro  själens  grundkänslor,  ur  hvilka  alla  andra 
känslor  härflyta,  eller  rättare,  af  hvilka  alla  andra  känslor  äro 
att  anse  som  speciella  yttringar.  Sä  äro  hopp,  glädje,  förtröstan, 
vänskap,  kärlek  yttringar  af  lustkänslan,  medan  missmod,  afund, 
vrede,  hat  äro  yttringar  af  olustkänslan.  Andra  känslor  åter  äro 
blandade^  så  att  i  dem  ingår  något  af  lust  och  något  af  olust: 
i  vemodet,  som  egentligen  är  en  olustkänsla,  ligger  något  af 
sötma;  hopp  och  längtan  äro  ock  blandade  känslor.  Nu  är 
själslifvet  i  hög  grad  kompliceradt:  dess  olika  yttringar  kunna 
icke,  såsom  köpmannens  kassaposter,  föras  in  i  särskilda  rum 
eller  kolumner.  Känslorna  kunna  icke  förekomma  isolerade;  ^e 
äro  de  oundvikliga  följeslagame  åt  de  akter  af  själslifvet,  h var- 
igenom menniskan  står  i  kommunikation  med  den  omgifvande 
verlden.  Dessa  akter  äro  uppfattningsförmågan  eller  intelligensen 
och  bestämningsförmågan  eller  viljan.  H varje  yttring  af  den 
ena  eller  den  andra  åtföljes  mer  eller  mindre  omedvetet  af  en 
känsla  af  lust  eller  olust.  Djupt  grundade  i  vår  natur,  h var- 
igenom denna  visar  sin  förnuftiga  art,  sin  gudomliga  härkomst, 
äro:  den  intellektuella  känslan,  som  åtföljer  forskandet  efter  och 
finnandet  af  sanningen,  och  som  derför  ock  kallas  sanninffskäi^leken, 
den  estetiska  känslan,  eller  skönhetskånslun,  sinnet  för  det  sköna 
i  natur  och  konst,  den  moraliska  känslan,  känslan  för  det  rätta, 
för  pligten, .  samt  den  religiösa  känslan  eller  kärleken  till  Gud, 
Dessa  känslor  äro  våra  förnämsta  värdemätare,  det  är  de,  som 
gifva  menniskolifvet  dess  verkliga  värde.  Ett  af  uppfostrans 
vigtigaste  ändamål  måste  derför  vara  att  verka  för  en  rätt  ut- 
veckling af  dessa  känslor;  detta  sker  genom  disciplinen.  Barnetis 
känslor  äro  ännu  bundna  vid  sinligheten,  endast  det,  som  till- 
talar denna,  väcker  lust:  små  barn  äro  ju  hiskliga  läckermunnar, 
ögonens  begärelse  är  hos  dem  en  stormakt.  Disciplinens  mål 
blir  då  att  höja  barnet  öfver  sinligheten,  så  vidt  det  låter  förena 
sig  med  menniskans  natur,  att  förädla  känslorna,  att  gifva  barnen 
högre  lifsvärden  än  de  blott  sinliga,  att  lära  dem  finna  lust  i  det 
förnuftiga,  d.  v.  s.  det  sant  menskliga. 

Men    det    är  icke   nog  med  att  tycka  om,  att  känna  glädje 
öfver    sanningen,    att   njuta  af  det  sköna  och  höga  i  iiatur  och 
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konst,  att  finna  behag  i  en  god  och  ädel  gerning,  eller  att  i 
sitt  förhållande  till  Gud  till  och  med  fråssa  i  ett  kärleksrus. 
Man  kan  vara  en  högt  utvecklad,  ja,  en  riktigt  stor  känslo- 
menniska,  på  samma  gång  man  står  mycket  lågt  i  moraliskt 
afseende.  Det  fins  menniskor,  som  vid  läsningen  af  känslo- 
samma böcker  kunna  gråta  blodstårar,  eller  vid  åhörandet  af  en 
högstämd  predikan  försjunka  i  svärmisk  hänryckning;  men  när 
dessa  samma  personer  åter  komma  ut  i  lifvet,  hafva  de  icke 
kraft  att  motstå  en  enda  frestelse,  icke  vilja  att  utföra  en  gerning, 
som  skulle  förorsaka  dem  någon  uppoffring  af  egen  beqvämlighet 
eller  trefnad.  Känslolifvet  har  icke  så  stor  betydelse  i  och  för 
sig;  dess  hufvudsakliga  vigt  för  uppfostran  ligger  deri,  att  det 
kan  tjena  som  stöd  åt  viljan:  det  är  på  en  kraftig  vilja,  en  deraf 
bygd  sedlig  karakter^  som  till  slut  allt  kommer  an.  För  en  sådan 
karakters  bildande  är  dock  känslan  ett  oundgängligt  medel  och 
är  derföre  äfven  dess  utbildning  af  mycket  stor  betydelse.  Begge, 
både  viljan  och  känslan,  äro  föremål  för  disciplinens  verksamhet. 
Genom  disciplinen  skall  barnets  vilja  så  böjas  och  ledas,  att  den 
vänder  sig  från  lögnen  och  orättfärdigheten  till  sanning  och  rätt, 
att  den,  stödd  på  en  rätt  värdering  af  tingen,  öfvergår  till  det 
man  kallar  sedlig  frihet^  så  att  man  icke  kan  vilja  annat  än  det 
sedligt  rätta.  Vägen  härtill  är  vanan*  Barnet  kan  i  början  icke 
förstå  lärarens  motiv  till  bud  och  förbud,  men  det  måste  till- 
hållas att  lyda,  att  göra  det  befalda  —  lydnad  är  barnets  vigtigaste 
egenskap.  Genom  en  sådan  yttre  inverkan  från  lärarens  sida 
grundlägges  småningom  hos  barnet  en  sedlig  vana.  Härvid  in- 
verkar dock  betydligt  hela  den  andliga  atmosfer,  hvari  barnet 
lefver.  Ar  denna  ren  och  sund  i  både  hem  och  skola,  då  kan 
barnet  växa  upp  till  andlig  helsa,  dess  sedliga  kraft  kan  mogna. 
Men,  tyvärr,  ofta  är  det  icke  så.  Barnet  omgifves  stundom  i 
hemmet  af  en  syndens  och  orenlighetens  luftkrets,  som  med 
hvarje  andetag  förpestar  dess  andliga  lif.  Då  har  läraren  en 
svår  uppgift.  Den  ena  kraften  rifver  ned,  hvad  den  andra 
bygger  upp:  en  sedlig  vana  kan  svårligen  slå  rot,  men  väl  dess 
motsats,  eller  barnet  blir  ett  vacklande  rö. 

Den  sedliga  vanan  är  emellertid  icke  det  yttersta  målet  för 
disciplinen;  detta  är  att  göra  sig  sjelf  öfverflödig.  Barnets  sedliga 
lif  skall  icke  alltid  bestämmas  af  lärarens  vilja  eller  i  denna 
hafva   ett    stöd.     I   den    mån    barnets    egna  andliga  krafter  ut- 
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vecklas,  träder  lärarene  auktoritet  tillbaka,  baniet  hänyisaB  till 
lagen  sjelf,  aom  i  och  för  sig  kr&fver  respekt  och  lydnad.  Den 
sedliga  vanan  skall  öfvergå  till  fullt  medveten  och  sjelfständig 
sedlig  vilja,  till  en  sedlig  karakter,  som,  inseende  sanningen, 
endast  vill  sanningen.  Slutet  af  denna  evolution  tillhör  dock  ej 
skolan  utan  lifvet.  Först  i  dess  strider  får  karakteren  sin  fulla 
utbildning. 

Men  barnet  påträffar  icke  blott  rent  sedliga  makter  i  lifvet, 
det  fins  annat,  som  fordrar  dess  underkastelse  och  lydnad :  seden, 
bruket,  hvad  man  kallar  det  konventionella.  Gränsen  mellan  de 
tvä  områdena  är  dock  temligen  sväfvande,  samt  hör  till  begge. 
Hvad  är  det  som  bildar  den  i  våra  dagar  så  öfverklagade,  stora 
klyftan  mellan  samhällsklasserna,  som  gör  dem  så  främmande 
för  hvarandra,  att  de  knappt  förstå  hvarandras  tungomål,  att  de 
anse  sig  rent  af  som  skilda  raser?  Af  stor  betydelse  är  säkerligen 
differensen  på  det  intellektuella  området,  men  icke  enbart.  Många 
exempel  bevisa  motsatsen.  Ännu  mindre  är  det  skilnaden  i 
sedligt  och  religiöst  afseende :  renhet  i  seder  och  verklig  fromhet 
finnas  väl  minst  lika  ofta  och  i  lika  hög  grad  hos  de  små  och 
ringa,  som  hos  verldens  store  och  mäktige.  Nej,  differensen 
beror  i  ganska  väsentlig  grad  på  olika  bildning  i  det  konven- 
tionella, på  sättet  att  skicka  sig,  på  yttre  anständighet  och 
hyfsning,  på  rent  yttre  polityr.  I  detta  afseende  har  folkskolan 
en  både  stor  och  svår  mission.  Detta  slags  uppfostran  till- 
kommer väl  egentligen  hemmen,  och  deras  inflytande  öfver 
barnen  är  i  denna  sak  vida  större  än  skolans.  Der  hemmen  äro 
dåliga,  der  en  rå  och  simpel  ton  råder,  har  d erfor  skolan  icke 
stora  utsigter  att  lyckas  med  sitt  arbete.  Men  hon  får  icke  af 
den  anledningen  rygga  tillbaka,  tvärtom,  ju  sämre  ställningen 
i  hemmen  är,  desto  mera  energiskt  måste  hon  ingripa.  Så  upp- 
växande barn  förstå  icke  bättre;  de  skick  och  bruk,  de  se  i  sina 
hem,  äro  för  dem  de  naturliga,  ja  enda.  Endast  genom  skolan 
kan  dessa  barns  horisont  vidgas.  De  måste  der  få  lära,  hvad 
som  är  lågt  och  simpelt,  hvad  som  är  tillbörligt  och  icke  till- 
börligt, samt  att  det  icke  är  nödvändigt  att  vara  ohöflig,  rå, 
ohyfsad  i  tal  och  åtbörder,  derför  att  man  är  fattig.  Hvarför 
är  det  så  svårt  att  få  de  bättre  lottade  klassemas  barn  till  folk- 
skolorna? Jo,  säges  det,  derför  att  de  der  lära  så  mycket  ondt, 
och  härmed  menar  man  egentligen  fula  ord,  simpelt  språk  samt 
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ett  rått,  ohyfsadt  sätt.  Detta  är  sant,  och  delvis  kan  det  ej 
bjelpas  på  grund  af  så  många  hems  beskaffenhet;  men  något 
kan  säkerligen  i  måi;iga  fall  göras,  och  då  bör  det  också  göras, 
del»  för  folkfikolanö  eget  anseendes  skull,  dels  ock  hufvudsakligen 
för  barnens  skulL  Hyarje  lärare  är  på  grund  af  sitt  kall  en 
reformator:  han  skall  ombilda  liela  den  unga  menniskan,  ej  blott 
till  förstånd  och  hjerta,  utan  äfven  det  yttre  skicket,  så  långt 
förmågan  räcker.  Svårigheten  ligger  till  en  del  deri,  att  läraren 
så  kort  tid  af  dygnet  disponerar  öfver  barnet,  och  att  den  tiden 
hufvudsakligen  bör  användas  till  undervisning.  Men  jag  tror, 
att  äfven  den  erbjuder  åtskilliga  tillfällen  att  från  denna  sida 
bearbeta  barnet.  Framfusighet,  våldsamhet,  råhet  visa  flig  ofta, 
der  barnen  samlas  i  större  hopar,  vid  ingåendet  i  eller  utgåendet 
från  skolsalen,  vid  deras  lekar  och  framför  allt  strider.  Att  ett 
par  pojkar  komma  i  lufven  på  hvarandra,  det  betyder  ingenting, 
om  det  ock  bör  afstyras,  när  man  ser  det,  och  det  gör  man,  när 
striden  antager  svårare  former.  Men  att  de  som  stridsvapen 
använda  trätofflor,  stenar  eller  knifvar,  är  ett  symptom  på  råhet, 
som  måste  på  det  allvarligaste  beifras  —  om  medlen  skola  vi 
senare  tala. 

Ger  man  en  smula  akt  på  barnen  under  deras  lekar,  kan 
man  få  höra  ej  blott  ett  simpelt  och  ohyfsadt  språk,  utan  rent 
af  plumpa  och  oanständiga  ord.  Man  får  ock  se,  huru  de  finna 
behag  i  lekar,  som  bättre  passa  grisar  än  barn,  huru  de  hafva 
ett  obegripligt  stort  nöje  af  att  flockvis  vräka  sig  på  den  smutsiga 
gårdsplatsen  och  der  rulla  omkring,  nedsmutsande  ansigte,  händer 
och  kläder.  Stundom  sitta  barn  inne  i  klassrummen,  iklädda 
ytterhalsdukar  och  andra  ytterplagg,  marschera  omkring  i  rummet 
med  mössa  på  hufvudet.  Många  barn  hafva  ingen  föreställning 
om  att  de  böra  helsa  på  sina  lärare  och  andra  af  dem  kända 
vuxna  personer,  när  de  möta  dem  ute,  m.  m.  s.  I  dylika  stycken 
fela  barnen  ovetande.  Få  de  nu  kunskap  om  hvad  som  bör 
vara  och  icke  bör  vara,  så  öppnas  deras  ögon  för  orenheten,  de 
ryckas  ur  det  medvetslöshetens  och  oansvarighetens  tillstånd, 
hvari  de  befinna  sig,  de  få  en  norm,  efter  hvilken  de  både  i 
skolan  och  sedan  i  lifvet  kunna  bilda  sig,  och  redan  dermed  är 
åtskilligt  vunnet.  Vilja  vi  emellertid  från  denna  sida  komma  åt 
våra  barn,  böra  vi  ganska  uppmärksamt  följa  dem  äfven  under 
den  tid,  då  de,  fria  från  undervisningen  och  den  ordning  denna 
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kräfver,  tro  sig  mera  obemärkta  och  fritt  ge  luft  ät  sin  verkliga 
natur.  Härmed  är  icke  sagdt,  att  man  skall  lägga  något  otill- 
börligt band  på  barnen  imder  deras  fristunder,  i  otid  ingripa  i 
lekarne  och  upptågen  —  det  vore  mycket  ovist  handladt;  somligt 
viU  man  icke  se  eller  höra*  Men,  lekarne  måste  vara  sådana, 
som  anstå  anständiga  barn;  annars  må  de  väl  förbjudas*  Till 
detta  slags  disciplin,  som  vi  skulle  kunna  kalla  t/ttre  i  motsats 
till  den,  som  åsyftar  hjertats  förädling  och  viljans  böjande  under 
sedelagen,  hvilken  har  en  mers^  inre  karakter,  skulle  vi  kunna 
ansluta  den  disciplinära  verksamhet,  som  sträfvar  efter  en  viss 
takt  eller  tytm  i  skolans  hela  arbete.  Genom  den  vänjas  barnen 
vid  noggrannhet,  punktlighet,  uppmärksamhet,  hvilköt  allt  är 
nödvändigt  för  sä  väl  undervisningen,  som  sjelfva  skolsamfundets 
regerande.  Detta  underkastar  naturligtvis  barnen  ett  visst  tvång, 
hvilket  af  många  anses  lämpligt.  Det  är,  säger  man,  orätt  att 
hindra  barnen  i  deras  fria,  i  och  för  sig  oskyldiga  l-örelser.  Men 
så  är  alls  icke  förhållandet.  Barnen  befinna  sig  mycket  väl  af 
en  sådan  yttre  ordning.  När  den  blifvit  en  vana^  är  den  ett 
godt  moriJ.iskt  stöd,  och  barnen  öfvas  derigenom  i  den  för  lifvet 
så  vigtiga  sjelfbeherskningens  konst.  Dessutom  är  saken  alldeles 
nödvändig:  man  kan  icke  med  framgång  undervisa  utan  att,  som 
man  säger,  hafva  barnen  i  sin  hand.  En  stram  hållning  i  klassen 
är  ett  godt  bevis  på  lärarens  duglighet.  Den  förhindrar  i  ingen 
mån  undervisningens  lifaktighet  och  värme,  tvärtom.  Derigenom 
att  alla  störande  inflytelser  hållas  borta,  kan  läraren  odeladt 
häugifva  sig  åt  undervisningen  och  till  den  draga  lärj ungames 
intresse. 

Vilja  vi  nu  i  korthet  sammanfatta  resultatet  af  vår  under- 
sökning af  disciplinens  mål,  så  finna  vi,  att  det  är  dels  inre^ 
åsyftar  känslo-  och  viljelifvets  utveckling  och  förädling,  dels 
t/ttrey  eftersträfvar  yttre  hyfsning  och  ordning,  att  den  yttre 
disciplinen  är  ett  oeftergifligt  vilkor  för  undervisningen,  och  att 
äfven  den  indirekt  befrämjar  den  inre  utvecklingen,  i  det  att 
den  tvingar  till  sjelfbeherskning  och  grimdlägger  regelbundna 
vanor. 

Vi  öfvergå  derefter  till  disciplinens  medel  Vi  vilja  dock 
förutskicka  den  anmärkningen,  att  våra  s.  k.  disciplinarmedel  ej 
äro  några  absoluta  medel,  de  der  under  alla  omständigheter  och 
i    hvems    hand    som    helst    ovilkorligt   frambringa    det    önskade 
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resultatet;  lika  som  det  vid  undervisningen  och  den  dermed 
åsyftade  intellektuella  bildningen  ej  blott  kommer  an  på  hvtUl 
som  säges,  utan  huru  det  säges.  En  undervisning  kan  med 
hänsyn  till  både  innehåll  och  form  vara  fullkomligt  korrekt  och 
likväl  —  om  den  rätta  andan  saknas  —  lemna  ett  mycket  torftigt 
resultat.  Så  kunna  ock  disciplinarmedlen,  satta  i  klåparehänder, 
blifva  till  ondo  i  st.  f.  godo.  För  att  blifva  till  godo  måste  de 
brukas  i  den  rätta  andan,  och  den  är  —  kärlekerij  den  kärlek, 
om  hvilken  aposteln  talar  i  Korinthierbrefvets  13:de  kap.,  den 
kärlek,  som  tror  och  hoppas,  som  är  tålig  och  mild,  som  icke 
förtömas,  som  fröjdar  sig  öfver  sanningen,  och  som  aldrig  vänder 
åter.  Yi  måste  tro  på  sanningens  och  kärlekens  makt,  vi  måste 
tro,  att  barnen  äro  skapade  till  Guds  beläte,  vi  måste  känna  oss 
som  Herrens  ödmjuka  redskap  till  detta  skapade  belätes  fri-  och 
rengörande  från  sinlighetens  slagg.  Verka  vi  i  den  andan,  skall 
visserligen  icke  vårt  arbete  blifva  utan  all  frukt,  hur  svårt  och 
nedslående  det  än  stundom  må  synas. 

Disciplinens  medel  äro:  exemplet^  undervisning^  belöning ^  för- 
maning och  bestraffning.  Af  dessa  verkar  exemplet  indirekt,  de 
öfriga  direkt. 

Stor  psykologisk  erfarenhet  behöfves  icke  för  att  inse  exemplets 
betydelse.  En  af  barnets  allra  starkaste  drifter  är  dess  efter- 
härmningsbegär.  Genom  det  lär  barnet  t.  ex.  att  tala,  genom 
det  bildas  redan  i  den  tidiga  åldern  vanor,  som  kunna  blifva 
bestämmande  för  lifvet.  Aro  nu  dessa  vanor  goda,  bör  väl  icke 
skolan  motarbeta  eller  förändra  dem;  äro  de  deremot  icke  goda, 
är  det  lika  maktpåliggande,  att  de  utrotas  och  utbytas  mot  andra. 
I  hemmet  voro  föräldrarne  den  förnämsta  auktoriteten,  efter 
hvilken  barnen  bildade  sig;  i  skolan  framträder  en  ny,  läraren. 
Denne  fordrar  fullkomlig  lydnad,  hans  ord  blifva  barnets  lag, 
men  dermed  följer,  att  han  blir  barnets  mönster.  Icke  blott 
hvad  han  säger,  utan  äfven  hvad  han  gör,  blir  för  barnet  be- 
stämmande. Allt  hvad  han  gör  eller  icke  gör  i  skolan  eller  i 
sitt  enskilda  lif  kan  hafva  inflytande  på  barnen.  Ett  enda 
obevakadt  ord,  en  obetänksam  handling  kan  tända  en  brand  i 
barnahjertat,  som,  om  den  också  lång  tid  endast  glöder  under 
askan,  i  en  framtid  kan  slå  ut  i  en  förhärjande  låga.  En  häftig, 
våldsam  behandling  af  barnen  förslöar  deras  känslor,  gör  dem 
våldsamma    och    brutala   i    umgänget    sins    emellan.      Brist    på 
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ordentlighet,  punktlighet,  noggrannhet  hoB  läraren  framkallar 
samma  brist  hos  barnen.  År  läraren  försumlig  i  ratt  arbete,  sä 
mä  han  förmana  och  straffa  hur  mycket  som  helst,  han  skall 
aldrig  kunna  framkalla  någon  respekt  för  pligten,  en  vaken  och 
lefvande  pligtkänsla,  om  ock,  af  fruktan  för  straff,  en  tillfällig 
yttre  dressyr.  Ja,  lärarens  onda  exempel  verkar  direkt  för- 
störande på  barnens  sedliga  lif.  På  grund  af  denna  exemplets 
stora  makt  är  det  af  största  vigt,  att  läraren  ej  blott  är  sedligt 
oförvitlig,  utan  att  han,  när  helst  han  framträder  för  barnen, 
visar  den  blidhet,  kärleksfullhet,  pligttrohet,  den  aktning  för 
gudomliga  och  menskliga  ting,  som  han  bör  fordra  af  barnen 
och  hos  dem  inplanta.  Intet  är  obetydligt;  vårt  sätt  att  tala, 
föra  oss,  kläda  oss,  allt  uppmärksammas,  allt  slår  rot  i  en  mycket 
fruktbar  jordmån. 

Disciplinens  andra  medel  var  undervisningen.  Denna  tjenar 
såsom  medel  för  disciplinen  dels  genom  innehållet,  dels  genom 
formen.  Genom  innehållet  verkar  den  så,  att  barnen  erhålla 
moraliska  och  religiösa  föreställningar.  Barnen  kunna  icke  älska 
och  frukta  en  Gud,  om  hvilken  de  ej  hört  talas,  de  kunna  ej 
lyda  en  lag,  de  ej  känna  till.  Denna  kunskap  bibringas  framför 
allt  vid  religionsundervisningen,  men  dessutom  när  helst  tillfälle 
erbjuder  sig  att  meddela  insigt  i  en  gudomlig  eller  mensklig  lag. 
Men  kunskapen  ensam  skapar  ej  ett  sedligt  eller  religiöst  lif; 
den  måste  tränga  till  hjertat,  inverka  på  känslo*  och  viljelifvet. 
Det  sker  genom  den  form,  hvari  kunskapen  meddelas.  Genom 
formen  verkar  undervisningen  för  disciplinens  ändamål  på  två 
sätt,  dels  negativt,  afhållande,  dels  positivt,  väckande.  Af  en 
liflig,  varm,  kraftig  undervisning  ryckas  barnen  med,  den  drager 
till  sig  allt  deras  intresse,  hela  deras  uppmärksamhet,  ingenting 
lockar  och  frestar  dem  att  syssla  med  andra  saker,  sjelfva  under- 
visningen bereder  dem  lust,  hela  lärotimmen  blir  en  glädjestund, 
alla  yttre  medel  för  att  hålla  dem  till  uppmärksamhet  och  ordning 
blifva  öfverflödiga.  Der  åter  undervisningen  är  trög,  sömnig, 
liknöjd,  ej  kan*  fängsla  barnen,  drifvas  de  af  sin,  i  deras  natur 
inneboende,  flygtighet  till  sjelfsvåld.  Få  de  icke  i  undervisningen 
aflopp  för  sin  verksamhetsdrift,  så  söker  den  sig  andra  vägar,  eller 
ock,  om  de  äro  af  ett  trögare  naturel,  försjunka  de  i  slöhet 
och  liknöjdhet.  Läraren  är  stundom  sjelf  skuld  till  barnens 
odygd. 

Tidskrift  för  folkundervisningen  y  år  g.  1889,  2 


18  N:r  2.     skoldiscipunens  mål  och  medel. 

Den  varma,  lifliga  undervisningen,  buren  af  den  rätta  andan, 
verkar  äfven  väckande,  tändande,  den  talar  direkt  till  hjei-tat.  I 
hvad  ämne  som  helst  väcker  den  lust,  intellektuell  lust,  kärlek 
till  sanningen  och  till  intellektuelt  arbete.  Har  den  ett  sedligt 
eller  religiöst  innehåll,  väcker  och  utvecklar  den  pligtkänslan 
och  samvetet,  verkar  tändande  på  barnets  religiösa  medvetande. 
Barnen  höjas  så  öfver  sinlighetens  sfer,  få  andliga,  ideella  in- 
tressen. Att  så  sker,  beror  på  anden,  som  bär  undervisningen  — 
trons,  hoppets  och  kärlekens  ande;  endast  den  kan  väcka,  värma 
och  tända.  Vi  hafva  en  skolterm  för  denna  sida  af  under- 
visningen: lårotonen.  Lärotonen  är  af  stor  disciplinär  betydelse. 
De  öfriga  slagen  af  disciplinarmedel  kunna  sammanföras  i  tvenne 
grupper:  i  den  ena  uppmuntran  och  belöning^  i  den  andra  för- 
maning  och  bestraffning.  Utmärkande  för  den  första  gruppens 
medel  är,  att  de  söka  stärka  den  visade  goda  viljan,  medan  den 
andra  gruppens  söka  böja  eller  bryta  den  visade  onda  viljan. 

Mot  användningen  af  de  först  nämnda  medlen,  särskildt  be- 
löningen, hör  man  stundom  invändningar  göras.  Barnet  kan, 
säges  det,  ej  göra  mer  än  sin  pligt;  denna  bör  göras  för  sin 
egen  skull  utan  tanke  på  lön:  ett  främmande  motiv  vore  ej 
sedligt.  Detta  är  nog,  rent  abstrakt  sedt,  rätt.  Men  vi  lefva 
i  sinneverlden,  vi  måste  räkna  med  dess  faktorer.  Barnet, 
åtminstone  det  yngre,  kan  ej  hafva  en  fullt  utbildad  pligt- 
känsla,  det  är  just  den,  som  i  skolan  skall  danas.  Oberättigadt 
må  det  då  ej  anses  att  använda  äfven  främmande  motiv  till 
pligtuppfyllelse,  när  nemligen  dessa  icke  i  och  för  sig  äro 
osedliga.  Så  t.  ex.  kan  läraren  fordra  flit  af  barnet,  derför  att 
det  är  barnets  pligt  att  vara  flitigt;  och  i  den  tillfredsställelse, 
barnet  sjelft  erfar  af  att  hafva  uppfylt  sin  pligt,  ligger  en  sporre 
till  fortsatt  flit.  Men  röner  barnet  derjemte  erkännande  af  föräldrar 
eller  lärare  för  sitt  arbete,  nog  befrämjas  derigenom  fliten,  och 
icke  är  det  ett  osedligt  motiv,  att  man  vill  bereda  de  sina  glädje. 
Allt  kommer  dock  härvid  an  på  det  främmande  motivets  art 
samt  sättet,  hvarpå  belöningen  gifves.  Osedligt  är  att  göra  det 
andliga  arbetet  till  medel  för  ett  sinligt  mål,  t.  ex.  förvärfvandet 
af  sötsaker  i  st.  f.  föräldrarnes  bifall  samt  att  så  belöna  barnet, 
att  fåfänga  och  högmod  uppväckas.  Sådant  är  visserligen  för- 
kastligt. Jag  tror  dock,  att  uppmuntran  och  belöning,  använda 
på  det  rätta  sättet  och  i  den  rätta  stunden,  äro  utmärkta  disci- 
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pUnarmedel,  och  att  de  i  allmänhet  allt  för  mycket  försummas. 
Uppmuntraii  är  i  synnerhet  l&mplig  i  fråga  om  sådana  barn,  som 
på  grund  af  svaga  naturgåfvor  eller  ogynsamma  förhållanden  i 
hemmet  hafva  svårt  att  utföra  förelagda  arbeten,  samt  sedligt 
vilsekomna  barn.  Nar  de  förra  genom  någon  tillfällig  ansträngning 
lyckats  göra  ett  godt  arbete,  bör  man  icke,  utan  att  vidare  upp- 
märksamma dem,  gå  dem  förbi  eller,  såsom  till  och  med  någon 
gång  händer,  gyckla  med  dem,  utan  gifva  dem  ett  vänligt  upp- 
muntrande ord.  Den  tillit,  läraren  så  visar,  kan  blifva  och  har 
mången  gång  blifvit  ett  frö  med  en  förunderlig  lifskraft.  Det 
har  väckt  sjelfkänslan  och  förtroendet  till  egen  förmåga,  så  att 
en  hel  revolution  följt  i  barnets  inre.  På  samma  sätt  kan  ett 
sedligt  förvilladt  barn  genom  ett  visligt  anbragt  uppmuntringsord 
få  den  första  impulsen  till  sedlig  förbättring,  i  det  att  sjelf- 
förtroendet  och  sjelf aktningen  väckas,  och  viljan  starkes.  Hör 
deremot  ett  sådant  barn  endast  och  alltid,  att  det  är  odugligt, 
förderfvadt  och  förkastligt,  så  undrar  jag  rätt,  hvad  skäl  det 
barnet  kan  hafva  att  bringa  dessa  utsagor  på  skam. 

Likasom  uppmuntran  vill  belöningen  befrämja  sedligheten 
genom  att  stärka  den  visade  goda  viljan.  Vi  hafva  redan  sagt, 
att  detta  sker  genom  att  lägga  ett  nytt  motiv  till  det,  som  redan 
ligger  i  pligtkänslans  lust,  samt  att  man  icke  får  använda  sinliga 
eller  rent  af  osedliga  motiv  i  st.  f.  eller  vid  sidan  af  sedliga. 
Härtill  vilja  vi  nu  lägga,  att  i  ju  enklare  former  belöningen 
framträder,  desto  bättre  är  det;  desto  tryggare  kan  man  vara^ 
att  den  icke  skjuter  öfver  målet.  Barnet  bör  kunna  se  på  läraien, 
när  han  är  belåten  med  dess  arbete;  redan  lärarens  blick  bör 
vara  en  belönincr  för  det  välartade  barnet.  Men  härtill  kan 
komma  det  fritt  erkännande  ordet,  likasom  det  uppmuntrande 
till  det  försagda  barnet:  ett  »bra  gjordt»  kan  vara  en  rättvis 
belöning  för  ett  särskildt  godt  arbete.  Sådana  loford  få  dock  ej 
blifva  hvardagsmat;  då  förlora  de  i  —  smak  och  effekt.  Regel 
bör  vara,  att  det  goda  arbetet  är  sin  egen  belöning,  men  utföres 
ett  arbete  på  ett  särdeles  förtjenstfuUt  sätt,  så  skulle  ett  icke- 
erkännande å  lärarens  sida  verka  nedslående  på  barnet,  minska 
dess  arbetslust  och  kraft.  Samma  betydelse  hafva  de  hos  oss 
vanliga  s.  k.  premiema,  som  utdelas  vid  läsårets  slut:  äfven  af 
barnen  kunna  de  icke  fattas  annorlunda  än  som  ett  uttryck  af 
lärarens    belåtenhet   med  deras  arbete.     De  hafva  verkligen  ett 
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allt  för  ringa  materielt  värde  att  kunna  tjena  som  sporre  och 
egga  till  årslånga  ansträngningar.  Afven  belöningarna  måste 
derför  erkännas  som  goda,  väl  berättigade  disciplinarmedel. 

Vi  komma  så  till  den  andra  gruppens  medel:  förmaning 
och  bestraffning.  Förmaningen  är  det  första  ingripandet  af  läraren 
gent  emot  den  redan  visade  onda  viljan.  Denna  kan  framträda, 
utan  att  barnet  ännu  förvärfvat  klar  insigt  i  det  ondas  väsen; 
barnet  kan  synda  ovetande.  Lärarens  uppgift  blir  då  att  gifva 
barnet  den  rätta  insigten,  att  lära  det  hvad  lagen  kräfver  och 
hvad  synd  är  genom  att  jemföra  dess  handlingssätt  med  lagen. 
Förmaningen  i  en  mera  intensiv  form  kan  kallas  varning;  den 
förutsätter  något  större  medvetenhet  hos  den  felande  och  erinrar 
särskildt  om  följderna  af  felets  förnyande.  Den  står  likasom  på 
gränsen  mellan  förmaningen  och  bestraffningen.  Både  förmaningen 
och  varningen  betjena  sig  af  det  talade  ordet  som  medel.  Genom 
det  visar  man  barnet  syndens  vederstygglighet  och  Guds  kraf 
på  rättfärdighet,  genom  det  skall  Herrens  lag  bringas  till  barnets 
kunskap,  genom  det  skall  dess  hjerta  uppskakas  ur  slöhetens 
och  likgiltighetens  slummer,  genom  det  skola  godhetens,  from- 
hetens, fördragsamhetens  blida  känslor  väckas,  genom  det  skall 
det  låga  och  usla,  likasom  det  ädla  och  höga,  målas  i  sina  sanna 
färger,  skall  af  sky  upptändas  för  det  förra,  liksom  lust  och  glädje 
för  det  senare,  genom  det  skall  den  onda  viljan  städas  och  föras 
in  på  rätta  vägar,  genom  det  skall  samvetet  väckas,  hela  barnets 
natur  förädlas.  Den  kraften  har  ordet,  sanningens.  Herrens  ord; 
ty  det  ordet  är  det,  som  måste  tala  i  och  genom  oss.  —  Härmed 
får  dock  ej  missbruk  bedrif^as:  det  så  talade  ordet  får  ej  vara 
daglig  spis.  Herren  sjelf  har  endast  förordnat  en  dag  af  de  sju 
till  Herrens  helga  hvila.  Genom  ideligt  förmanande  förslöas 
ordets  kraft  på  barnahjertat,  ej  på  grund  af  någon  ordets  ofull- 
komlighet, utan  för  menniskans  skröplighets  skull.  Hvar  dag 
kan  icke  vara  en  festdag  utan  skada  för  lekamlig  och  andlig 
helsa  —  och  en  sådan  ordets  dag  är  en  verklig  festdag.  Af 
samma  skäl  som  förmaningen  ej  bör  förekomma  allt  för  ofta, 
bör  den  ej  räcka  för  länge ;  ty  äfven  så  förslöas  barnens  känslor. 
För  att  göra  full  verkan,  bör  den  vara  kort,  energisk  och  in- 
trängande. 

Vi  komma  slutligen  till  bestraffmngen^  hvilken  förutsätter 
ett  redan  begånget  fel  eller  brott,  ett  våldförande  af  lagen  eller 
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regeln,  detta  utfördt  af  en  medvetet  ond  vilja.  Det  är  denna 
onda  vilja,  straffet  vill  bryta. 

Straffet  är  till  sitt  sanna  väsen  en  rättfärdighetens  reaktion 
mot  synden.  Sedelagen  är  en  befallande  makt,  den  fordrar  och 
har  rätt  att  fordra  absolut  lydnad;  den  kan  icke  ostraffadt 
kränkas.  Genom  lagens  brytande  sker  en  rubbning  i  den  sedliga 
verldens  harmoni;  denna  måste  återställas.  Detta  åstadkommes 
genom  straffet,  i  det  att  den  onda  viljan  tvingas  att  erkänna 
idéens,  lagens  öfverhöghet,  att  åter  underordna  sig  denna.  Så 
återställes  den  brutna  harmonien,  uppkommer  —  försoning, 

Derigenom  att  straffet  för  syndaren  framstår  som  den  ovil- 
korliga,  oundvikliga  följden  af  synden,  lär  han  inse  och  känna, 
att  samma  regelmässighet  och  lagbundenhet,  som  utmärka  naturens 
verld,  äfven  ega  rum  i  andens,  att  likasom  den  förras  lagar  ej 
utan  fara  kunna  föraktas  och  brytas,  kan  det  ej  heller  ske  med 
den  senares.  Och  att  i  menniskosjälens  innersta  djup  ligger  ett 
behof  att  lefva  i  harmoni  med  dessa  lagar,  visar  sig  i  den  rubbning 
i  själens  eget  väsen,  som  uppkommer  genom  synden,  och  som 
vi  känna  under  namnet  ånger  eller  störd  samvetsfrid.  Denna 
störing  är  det,  som  tvingar  den  gamle  brottslingen  att  sjelf 
angifva  sig  inför  verldslig  domstol  för  att  genom  det  för  brottet 
stadgade  verldsliga  straffet  söka  vinna  förlossning  och  försoning. 
Samma  makt  är  det,  som  kastar  det  straffade  barnet  i  faderns 
armar,  der  det  nu  efter  straffet  känner  lugn  och  glädje  —  jem* 
vigten,  harmonien  är  äterstäld.  Först  när  ångerkänslan  blifvit 
så  intensiv,  att  den  ovilkorligt  fordrar  försoning,  eger  den  kraft 
att  bryta  den  onda  viljan,  att  ombilda  den  till  god.  Förmår 
icke  straffet  framkalla  ånger,  så  lär  icke  den  felandes  vilja  för- 
ändra natur,  om  ock  fruktan  för  de  yttre  lidanden,  straffet  medför, 
för  någon  tid  kan  afhålla  från  felets  förnyande.  Ångerkänslans 
framkallande  är  således  straffets  närmaste  uppgift.  Så  tror  jag, 
att  straffets  väsen  och  uppgift  böra  fattas,  hvar  helst  det  före* 
kommer,  i  lifvet  eller  i  skolan,  och  af  hvera  det  än  tillämpas, 
af  Herren  sjelf  eller  hans  ombud,  lagens  vårdare.  Men  vid 
straffets  tillämpning  i  skolan  och  i  allmänhet  på  barn  måste 
något  annat  komma  till,  för  att  icke  straffet  skall  förfela  sitt 
mål.  Herren  är  ej  blott  rättfärdig;  han  är  äfven  nådig  och 
barmhertig.  Han  har  gifvit  menniskorna  ej  blott  lag,  utan  äfven 
evangelium.      Det    senare    är    gifvet    till    syndares   tröst.     Men 
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barnet  kan  ej  skilja  mellan  den  straffande  läraren  och  den  makt, 
han  representerar;  lagen  och  läraien  äro  för  barnet  ett.  Det 
förstår  derför  ej  att  lida  straffet  genom  en  och  söka  försoningen 
hos  en  annan:  begge  måste  gifvas  det  af  samma  makt,  af  läraren, 
om  ej  barnet  skall  antingen  krossas  eller  drifvas  att  egensinnigt 
uppresa  sig  mot  den  straffande  makten.  För  att  icke  retas  till 
trots  måste  derför  det  straffade  barnet  i  den  straffande  se  icke 
blott  den  kränkta  lagens  hämnare,  utan  äfven  en  kärleksfull  och 
förlåtande  makt.  Barnet  måste  inom  sig  känna,  att  det  är  dess 
onda  handling,  icke  barnet  sjelft,  som  är  föremål  för  lärarens 
misshag,  att  läraren  just  af  kärlek  till  barnet  tvingas  att  straffa 
det,  att  han  genom  straffet  vill  befrämja  dess  väl,  att  efter  straffet 
barnets  fel  är  både  förlåtet  och  glömdt,  att  läraren  fortfarande 
tror,  hoppas  på  och  älskar  barnet. 

Vidare  följer  af  straffets  begrepp,  att  det  ej  får  användas 
för  främmande  ändamål,  att  det  skall  stå  i  rätt  förhållande  till 
felet,  hvarken  vara  för  strängt  eller  för  lindrigt,  och  att  det 
skall  vara  fullt  rättvist,  träffa  den  verkligt  skyldige  och  en  som 
år  verkligt  skyldig.  Orättfiirdigt  är  t.  ex.  att  straffa  ett  barn 
för  fel,  som  dess  föräldrar  begått,  såsom  när  de  hållit  barnet 
från  skolan.  Felas  i  något  af  dessa  stycken:  straffas  orättvist 
eller  utan  kärlek,  så  förbittrar  och  förhärdar  straffet  i  stället  för 
att  förbättra,  eller  krossar  det  lifsmodet,  gör  barnen  skygga  och 
nedslagna.  Det  är  då  i  sig  osedligt  och  har  en  osedlig  följd. 
Herren  varnar  oss  derför,  då  han  genom  aposteln  säger:  I 
fader,  reten  icke  edra  barn  till  vrede.  Ephes.  6:4  och  I  fäder, 
reten  icke  edra  barn,  på  det  de  icke  skola  varda  klenmodige. 
Coloss.  3:21. 

Vi  skulle  kanske  efter  den  utredning,  vi  sökt  göra  af  straffets 
väsen,  kunna  närmare,  dels  negativt,  dels  positivt,  bestämma  dess 
begrepp  på  följande  sätt:  Straffet  är  rättfärdighetens  reaktion 
mot  synden  på  kärlekens  grundval.  Det  är  icke  den  sårade  egen- 
kärlekens hämndutöfning,  eller  den  uppblåsta  despotismens  sjelf- 
behagliga  kraftyttring,  och  icke  heller  en  den  uppbrusande  vredens 
eller  det  sjukliga  lynnets  afledare. 

Barn  kunna  göra  sig  skyldiga  till  många  fel  och  förseelser, 
vidt  skilda  till  art  och  grad,  och  då  nu  straffet  bör  så  väl  som 
möjligt  afpassas  efter  felet,  måste  äfven  olika  arter  och  olika 
grader    af   straff  finnas.     Skolans  vanligaste  straffarter  äro:  den 
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straifande  blicken^  det  straffande  ordet,  eller  tUltalety  ambttia^' 
straffen,  hvartill  kunna  raknäs  anvisande  af  särskild  plats  i  läro* 
rummet  och  utvisning,  qvarsittninp  och  kroppsliff  aga.  Egentligen 
äro  alla  pedagogiska  straff,  eller  böra  de  vara,  ambitionsstraff. 
Hos  hvarje  menniska,  äfven  barnet,  finnes  uppfattning  af  och  en 
känsla  för  eget  värde,  hederskänsla.  Genom  förseelsen  har  barnet 
brutit  mot  sin  aanna  natur  och  derigenom  förlorat  i  värde.  Detta 
bör  vid  hvarje  bestraffning  framhållas ;  och  att  ofta  så  icke  sker, 
är  ett  stort  fel.  Man  skulle  säkerligen  i  många  fall  få  bättre 
resultat  af  ringare  medel,  ofta  förekomma  förseelserna,  om  man 
vädjade  till  barnens  sjelfaktning,  deras  hederskänsla,  visade  dem, 
huru  de  endast  i  den  mån  de  visa  sig  goda  och  sediga  äro 
värda  andras  aktning.  Ja,  barnens  hederskänsla  bör  under  hela 
uppfostringsarbetet  med  all  makt  uppodlas  såsom  en  högst  njrttig 
och  värderik  medhjelpare  åt  uppfostraren.  I  högre  grad  utvecklad, 
erbjuder  den  en  ytterst  känslig  punkt  för  lärarens  disciplinära 
verksamhet. 

Med  ambitionsstraff  i  egentlig  mening  förstå  vi  emellertid 
här  sådana,  der  läraren  uttryckligen  förklarar,  att  barnet  gjort 
sig  ovärdigt  att  vara  bland  och  arbeta  tillsammans  med  sina 
kamrater. 

Det  lindrigaste  af  nyss  nämnda  skolstraff  är  naturligtvis 
blicken.  Den  är  i  många  fall  fullt  tillräcklig  och  då  äfven  det 
lämpligaste  straffet.  Grundregel  för  lärarens  verksamhet  på  det 
disciplinariska  området  bör  nemligen  vara  att  använda  så  små 
medel  som  möjligt  för  att  €J  i  onödan  uttömma  resurserna.  Redan 
genom  blicken  kan  ett  oroligt  och  ouppmärksamt  barn,  ja  hela 
klassen,  bringas  till  ordning.  Bäst  är  att  då  afbryta  under- 
visningen; barnen  förstå  genast  af  lärarens  blick  och  min,  att 
de  brutit  mot  lag  och  ordning,  de  få  nödig  impuls  att  liksom 
»samla  sig»:  ordningen  återställes.  Denna  tysta  erinran  är  dock 
endast  i  det  fallet  effektiv,  att  barnen  i  det  hela  äro  välartade, 
och  att  ett  godt  förhållande  eger  rum  mellan  lärare  och  barn. 
Ja,  är  förhållandet  riktigt  godt,  behöfver  läraren  endast  se  »för- 
vånad» ut,  hvarken  sträng  eller  hotande,  för  att  hastigt  åter 
samla  de  förströdda. 

Ordet,  tilltalet,  den  muntliga  tillrättavisningen^  antingen  ensam, 
eller  i  förening  med  andra  straffarter,  är  emellertid  af  ojemförligt 
större    vigt    och  omfattning.     Detta  straff  är  i  mycket  likt  för- 
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maningen:  skilnaden  ligger  egentligen  i  skärpan,  eftertrycket. 
Det  är  äfven  nu  fråga  om  att  visa  lagens  höghet  och  syndens 
vederstygglighet;  men  emedan  tilltalet  följer  efter  förmaningen, 
framkallas  deraf,  att  denna  visat  sig  fruktlös  och  sålunda  den 
ådagalagda  onda  Tiljan  hotar  att  öfvergå  till  vana,  måste  läraren 
gifya  orden  sådan  tyngd,  att  de  i  grund  krossa  denna  nu  ganska 
starka  vilja,  han  må  i  orden  och  sättet  visa  sin  sorg  och  för- 
trytelse, han  känner  öfver  ondskan,  framhålla  den  stora  skuld, 
barnet  ådrager  sig  genom  sin  synd.  Och  har  barnet  förbrutit 
sig  mot  någon  annan  personlighet,  bör  det  tillhållas  att  afbedja 
skulden  hos  denna,  att  utbedja  sig  förlåtelse.  Of  riga  strängare 
straff  böra   i  regeln  åtföljas   af  den  muntliga  tillrättavisningen. 

De  egentliga  ambitionsstraffen  vilja  genom  att  vädja  till 
barnets  hederskänsla  framkalla  dess  blygsel  öfver  förseelsen. 
Men  för  att  det  kunna,  måste  de  också  för  barnet  framstå  som 
ambitionsstraff,  d.  v.  s.  såsom  uttryck  af  minskad  aktning  för 
barnet.  Sker  det  ej,  blir  barnet  säkerligen  ofta  oberördt  af 
straffet.  För  många  barn,  hos  hvilka  ännu  hederskänslan  slumrar, 
kan  platsen  vid  dörren  vara  minst  lika  treiiig  som  vid  bordet, 
och  allra  angenämast  är  att  alldeles  slippa  från  undervisningen 
—  men  då  förfelar  ju  straffet  sitt  mål.  Betonar  åter  läraren, 
att  straffet,  såsom  följande  på  en  icke  blott  osedlig  utan  skamlig 
geming,  är  förenadt  med  skam,  att  barnet  genom  sin  gerning 
gjort  sig  ovärdigt  lärares  och  kamraters  aktning,  så  väckes  och 
såras  hederskänslan,  barnet  lider  af  straffet,  och  den  smärta,  som 
så  uppkommer,  inverkar  luttrande  på  viljan.  Tillämpas  ambitions- 
straffen på  detta  sätt,  äro  de  tydligen  af  mycket  allvarsam  natur 
och  böra  med  både  urskiljning  och  sparsamhet  användas.  Före- 
komma de  allt  för  ofta  och  för  allt  för  ringa  förseelser,  så  verka 
de  förslöande  i  st.  f.  eggande  och  förlora  i  kraft. 

Qvarsittmng  i  lärorummet  efter  den  ordinarie  skoltiden  är 
det  naturenliga  straffet  för  lättja.  Med  afseende  på  det  vill  jag 
endast  anmärka,  att  barnen,  dels  af  sanitära  skäl,  dels  för  att  ej 
beröfvas  all  lust  för  sitt  arbete,  ej  böra  qvarhållas  i  skolan  allt 
för  länge,  samt  att  de  ej  få  lemnas  ensamma.  Afsigten  med 
detta  straff  är  ju  att  låta  barnet  fullgöra  ett  arbete,  det  förut 
försummat.  Men  lemnas  barnet  åt  sig  sjelft,  är  det  föga  sanno- 
likt, att  det,  nedslaget  eller  missnöjdt  som  det  är,  verkligen 
fullgör   arbetet.     Särskildt   om   flere   barn  lemnas  utan  uppsigt. 
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fbrstå  de  nog  att  på  ett  för  dem  angenämare  sätt  använda  tiden. 
Ar  äter  läraren  närvarande,  kan  han  tjena  och  hjelpa  barnet  på 
ett  sätt,  som  gör  detta  straff  dubbelt  nyttigt.  Mången  gång 
beror  bristen  i  barnens  kunskaper  på  ovana  och  oförmåga  att 
öfverläsa  lexor;  de  förstå  alls  icke,  huru  de  dervid  skola  gå 
till  väga.  I  den  konsten  kan  nu  läraren  gifva  dem  en  god 
vägledning,  visa  dem,  huru  lexan  kan  uppdelas  i  mindre  delar, 
huru  barnen  böra  göra  sig  väl  förtrogna  med  innehållet,  tankarne, 
innan  de  söka  inprägla  orden  o.  s.  v.  Den  hjelp,  barnen  så  få, 
kan  blifva  dem  till  ovärderlig  nytta  för  all  framtid. 

Så  komma  vi  slutligen  till  den  kroppaliga  agan^  men,  såsom 
redan  är  sagdt,  äfven  den  i  förening  med  ordet  —  dessförutan 
är  den  blott  tortyr.  Ägan  är  en  i  hemmet  och  skolan  fullt 
berättigad  straffart,  nemligen  sedan  alla  and/ra  straff  af  andlig 
natur  förgåfves  bli/vit  använda,  samt  när  det  gäller  att  korrigera 
vissa  svårare  oarter.  Den  är  dock  alltid  en  mycket  allvarsam  och 
ganska  betänklig  sak;  dels  är  den  på  sätt  och  vis  ett  fattigdoms- 
betyg åt  läraren,  i  det  att  han  derigenom  erkänner,  att  hans 
andliga  öfverlägsenhet  är  slut,  dels  är  det  en  dom  öfver  barnet, 
att  det  är  snarlikt  djuret,  endast  kan  regeras  genom  fysiska 
medel.  Användt  ofta,  som  universalmedel,  förnedrar  detta  straff 
läraren  i  både  egna  och  barnens  ögon,  beröfvar  honom  förtroendet 
till  egen  andlig  kraft  och  identifierar  honom  för  barnen  med  det 
strafiinstrument,  han  använder,  det  förslöar,  förfärar  och  förhärdar 
barnet,  qväfver  och  dödar  alla  hjertats  finare,  ädlare  känslor.  Det 
har  obestridligen  den  förtjensten,  att  det  frambringar  skenbart 
hastiga  resultat.  Häri  ligger  en  stor  fara,  nemligen  frestelsen 
att  för  ofta  använda  det,  att  förbigå  de  andliga  straffartema 
såsom  en  onödig  omväg.  Men  sådant  hamnar  sig  fruktansvärdt; 
olika  fel,  ja,  olikartade  individer,  måste  straffas  olika.  Endast  en 
Drako  kunde  yrka  dödsstraff  för  hvarje  brott.  Men  tillgriper 
man  genast  det  yttersta  medlet  på  den  förnuftiga  straffskalan, 
så  måste  man  skapa  en  ny,  och  den  kan  ej  blifva  annat  än 
oförnuftig,  måste  bestå  i  en  ständig  stegring  af  detta  yttersta 
medels  grad  —  hvar  skall  man  då  sluta?  Brutaliserande  verkar 
en  sådan  metod  på  både  lärare  och  barn.  De  senare  medföra 
från  skolan  ut  i  lifvet  den  föreställningen,  att  det  är  den 
råa  kraften  som  regerar  verlden,  att  allt  der  beror  på  den 
fysiska   styrkan.     Har   man    den,    må   man  efter  bästa  förmåga 
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använda  den  —  men  en  sådan  lifsåskådning  är  dock  icke  upp* 
fostrans  mål.  Dock,  hur  fördömlig  och  hur  farlig  kroppsagan, 
brukad  till  öfverdrift,  kan  vara,  så  är  den  såsom  yttersta  medel, 
»ultima  ratio»,  af  stort  pedagogiskt  värde,  och  ju  mera  sällan 
den  förekommer,  desto  kraftigare  verkar  den.  Men  när  helst 
den  brukas,  bör  man  icke  blott  lita  till  den  såsom  framkallande 
kroppslig  smärta,  utan  man  måste  sjelf  anse  den,  och  lära  barnen 
anse  den,  som  ett  ambitionsstraff,  förenadt  med  skymf,  väckande 
blygsel.  Sker  det,  så  beror  dess  verkan  ej  så  mycket  på  slagens 
vare  sig  antal  eller  tyngd;  det  är  den  med  straffet  förenade 
skammen,  som  frambringar  resultatet. 

Rätt  använd  har  ägan  på  ett  alldeles  särskildt  sätt  förmågan 
att  uppskaka  ett  hårdhjertadt,  slött,  liknöjdt  barn ;  hela  väsendet 
kommer  derigenom  i  uppror,  blir  liksom  mera  ilytande,  mjukare, 
mera  åtkomligt;  barnet  bringas  att  lyssna  till  lagens  ord,  låta 
det  verka  på  det  förut  så  förstockade  hjertat;  den  egensinniga 
viljan  böjes,  tvingas  att  erkänna  åtminstone  någon  öfverman. 
Läraren  får  så  en  utgångspunkt,  hvarifrån  han  kan  föra  barnet 
in  under  andens  herravälde.  Vidare  är  detta  straff  berättigadt 
gent  emot  sådana  laster  och  oarter,  som  äro  uttryck  af  stor  inne- 
boende råhet,  fräckhet  och  grymhet.  I  fråga  om  det  senare  är 
det  särskildt  naturenligt.  Känner  barnet  lust  af  att  plåga  andra 
varelser,  menniskor  eller  djur,  så  bör  det  på  sig  få  erfara,  hvad 
fysisk  smärta  är.  Först  genom  egen  erfarenhet  kan  barnet  bringas 
till  sympati  med  andras  lidande.  —  Afven  den  i  hjertat  inträngda 
råheten  och  fräckheten,  framför  allt  den  halsstarriga  lögnen,  äro 
sådana  förstörande  lyten,  att  man  ej  bör  sky  att  använda  mycket 
starka  frätmedel  för  att  aflägsna  dem.  Men  märk  väl!  I  alla 
de  fall,  der  kroppsstraff  användes,  är  detta  endast  det  uppskakande, 
väckande  momentet;  förmaningen,  varningen,  tilltalet,  måste 
komma  till  för  det  nu  tillgängliga  hjertats  fortsatta  bearbetande. 

Med  afseende  på  sättet  för  kroppsagans  tillämpning  behöfver 
jag  knappast  yttra  mig,  då  det  faller  af  sig  sjelft,  att  man  ej  på 
någQt  vilkor  får  tillfoga  barnet  sådant  våld,  att  det  deraf  kan 
hafva  framtida  olägenhet,  och  att  man  ej  bör  straffa  hårdare  än 
att  målet  nås.  Det  första  vilkoret  härför  är  att  man  aldrig 
straffar  i  vredesmod.  Känner  man  sinnet  brusa  upp  vid  en  för- 
seelse af  barnen,  bör  man  icke  aga  strax,  utan  uppskjuta  straffet, 
tills  sinnesro  är  vunnen.    Gjorde  läraren  sig  detta  till  regel,  skulle 
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han  spara  sig  mycken  ledsamhet,  många  obehag,  hafva  större 
tillfredsställelse  af  sin  geming.  Ytterligare  detaljer  med  af- 
seende  på  denna  sak  anser  jag  ej  lämpligt  att  tillägga.  Den  bästa 
ledaren  för  all  vår  verksamhet,  och  särskildt  för  den,  hvarom 
här  är  fråga,  ha  vi  i  den  makt,  som  ensam  berättigar  stra£Eet: 
härleken. 


Jag  sökte  i  början  af  mitt  föredrag  visa,  att  målet  för 
lärarens  hela  verksamhet  bör  vara  uppfostran;  jag  sade  då  ock, 
att  folkskolans  lärare  göra  anspråk  på  namnet  uppfostrare  i 
detta  Ords  fulla  betydelse.  Det  är  ett  stort  anspråk,  förenadt 
med  ett  stort  ansvar.  Uppfostrans  kall  är  ett  heligt  kall;  det 
kan  ej  skötas  som  ett  vanligt  dagsverke.  Ingenting  mindre  än 
uppfostrarens  hela  personlighet  är  insatsen  i  det  arbetet.  Ej 
minst  gäller  detta  om  den  delen  af  uppfostringsverksamheten, 
med  hvilken  vi  nu  sysselsatt  oss.  I  alldeles  särskild  grad  kräfrer 
den  mensklighetens  skönaste  egenskaper:  tålamod,  fördragsamhet, 
kärlek,  visdom,  kraft  och  ihärdighet.  Icke  kunna  vi  sjelfva  hos 
oss  framalstra  dessa  dygder,  men  vi  kunna  söka  dem  hos  Honom, 
den  kärleksrike  och  mäktige,  från  hvilken  all  god  gåfva  kommer. 
Han  har  lofvat,  att  den  som  söker,  han  finner. 

A.  O.  Stenkula, 


3. 

En  minimikurs  i  räkning  fOr  folkskolan. 

En  känd  sak  är,  att  många  barn  af  en  eller  annan  omstän- 
dighet sluta  skolan,  innan  de  genomgått  mer  än  läran  om  hela 
tal,  ehuru  en  kortare  kurs  i  bråkläran  är  lika  nödvändig.  Oak- 
tadt  väl  alla  erkänna  nödvändigheten  af  en  kort  kurs  i  bråkläran, 
hafv^a  så  få  bemödanden  gjorts  för  att  åstadkomma  en  ändring 
i  de  nuvarande  anordningarna.  De  bemödanden,  som  gjorts, 
hafva  ej  ledt  till  åsyftadt  resultat.  Orsakerna  dertill  kunna  vara 
flere.  En  af  orsakerna  är  den,  att  det  är  så  svårt  att  afvika 
från  gammalt  bruk  och  rätta  sig  efter  omständigheterna.  ^ 

Af  ålder  har  hela  tal  först  behandlats  och  då  så  fullständigt, 
att  additionsexempel  med  6-,  7-siffriga  tal  uträknats  före  sub- 
traktionsexempel med  t.  ex.  2-,  3-siffriga  tal.  På  senare  tider 
har  dock  en  väsentlig  ändring  inträdt.  Många  hafva  påyrkat 
en  fördelning  af  läran  om  hela  tal  i  två  (eller  flere)  kurser  med 
allsidig  behandling  af  talen  inom  hvarje  kurs.  Af  några  har 
af  ven  läran  om  bråk,  i  synnerhet  decimalbråk,  fördelats  i  två 
kurser,  en  enklare  och  en  fullständigare. 

I  det  betänkande,  som  afgifvits  af  de  för  granskning  af 
läroböcker  för  folkskolan  utsedde  komiterade,  är  fördelningen 
af  räknekursen  i  folkskolan  allenastående  i  det  afseendet,  att  en 
afdelning,  i  hvilken  bråkbegreppet  klargöres,  inskjutes  i  division 

*  För  att  möjliggöra  ett  lämpande  efter  omständigheterna  och  öfrer- 
päng  från  häfdvnnnet  bruk  till  annan  anordning  fördelade  författaren  till 
denna  appsats  sin  först  utgifna  räknebok,  »Bäkneknrs  för  folkskolor,  folk- 
högskolor, pedagogier  och  flickskolor»,  i  många  afdelningar  ocb  äfyen  sina 
öfriga  räkneböcker  i  flere  från  hvarandra  tydligt  skilda  afdelningar  såsom 
delar  af  hufyadafdelningama. 
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i  hela  tal  mellan  divirionsafdelningen  utan  rest  vid  dmsionens 
.utförande  och  divisionsafdelningen  med  rest  vid  divisionens  ut- 
förande. Enligt  det  betimkandet  skall  således  en  afdelning  af 
bräkläran  inryckas  i  läran  om  hela  tal,  byarefter  den  vid  divi- 
sionen i  hela  tal  uppkomna  resten  användes  såsom  täljare  i 
ett  bråk. 

Andamålet  med  denna  anordning  kan  vara  tvåfaldigt. 

Det  första  ändamålet  skulle  då  vara  att  få  svaret  uttryckt 
mycket  bestämdt,  då  hvarje  dels  storlek  beräknas.  Derigenom 
har  en  återgång  skett  till  ett  gammalt  förfaringssätt.  Och  detta 
är  riktigt,  så  länge  man  håller  sig  till  to/,  d.  v.  s.  abstrakta 
storheter.  Men  då  det  är  fråga  om  konkreta  storheter  blir  för- 
hållandet annorlunda  utom  i  fråga  om  mantal. 

£z.  1.    Hura  stor  år  hvarje  del,  dä  126  delas  i  15  lika  delar?    Sr.  8^. 
Ex.  2.    Huru  stor  blir  hvarje  del,  då  18  öre  delas  1  7  lika  delar? 

Om  svaret  skulle  afgifvas  på  samma  sätt  som  i  föreg.  ex., 
så  skulle  det  blifva  2f  öre.  Men  det  svaret  är  orimligt,  ty  det 
fins  intet  mynt,  som  är  ^  öre.  Resten  4  öre  blir  här  utgångs- 
punkt för  en  annan  utredning.  Om  nemligen  alla  delar  nöd- 
vändigt skola  vara  lika  stora,  så  kunna  icke  alla  18  örena  ut- 
delas, utan  18  öre  —  4  öre  eller  14  öre  utdelas,  och  hvarje  del 
blir  jemt  2  öre.  Hvart  de  4  örena  taga  vägen,  hör  ej  hit.  — 
Men  om  alla.  18  örena  skola  utdelas  —  och  det  sker  vanligen  — 
så  blifva  alla  delame  icke  lika,  huru  gema  man  än  ville  och 
huru  rättvist  det  än  vore,  att  delarne  voro  lika  stora.  Då  an- 
gifver  resten  4  öre,  att  på  hvar  och  en  af  4  delar  kommer  1 
öre  mer  än  på  hvar  och  en  af  de  öfriga.  Alltså  blir  svaret  då: 
Pyra  delar  äro  3  öre  och  tre  delar  äro  2  öre.  Dylika  fall  tyc- 
kes komitén  förbisett. 

Det  andra  ändamålet  med  den  af  komiterade  förordade  och 
i  några  senare  räknesätt  följda  anordningen  skulle  vara,  att 
barnen  derigenom  skulle  få  någon  inblick  i  bråkläran,  derest  de 
ej  skulle  hinna  genomgå  mer  än  två  årskurser  i  räkning.  Det 
ändamålet  är  särdeles  beaktansvärdt.  Men  den  inblick  i  bråk- 
läran, som  barnen  derigenom  skulle  få,  är  högtft  ringa,  ehuru 
den  å  andra  sidan  är  särdeles  vigtig.  Derigenom  skulle  de 
nemligen  få  den  kunskapen,  att  ett  bråk-,  liksom  de  hela  talen, 
innehåller   antal    af  en  talsort,  men  af  lägre  slag  än  ental.    Af 
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denna  kunskap  skulle  den  slutsatsen  kunna  dragas,  att  det 
i  många  fall  är  lika  lätt  att  räkna  med  bråk  som  med  hela 
tal.  Men  de  flesta  lärare  draga  ej  den  slutsatsen  för  sig  sjelfva 
och  betona  den  icke  för  barnen.  De  flesta  hafva  icke  frigjort 
sig  frän  den  ända  från  barndomen  inrotade  vanan  att  förblanda 
tal  och  siffror  med  hvarandra  och  klargöra  till  följd  deraf  icke 
talens  innebörd  för  barnen.  De  flesta  hafya  fortfarande  den 
uppfattningen,  att  bråkläran  är  synnerligen  bråkig.  Genom  att 
inskjuta  bråkbegreppets  klargörande  mellan  afdelningar  af  divi- 
sion i  hela  tal  vinnes  intet  afsevärdt,  emedan  ingen  egentlig  räk- 
ning med  bråk  förekommer. 

Alla  barn  böra  under  sin  folkskoletid  hafva  tillfälle  att  räkna 
m£d  bråk,  d.  v.  s.  genomgå  alla  fyra  räknesätten  i  bråk,  Dervid 
upptages  naturligtvis  blott  det  nödvändigaste  för  den  händelse, 
att  tiden  ej  medgifver  fullständig  behandling  af  allt  dithörande. 


Synnerlig  vigt  fästes  med  rätta  på  klargörande  af  talen,  och 
derför  användes  åskådningsmateriel.  Men  derigenom  kunna  blott 
jemförelsevis  enkla  tal  klargöras.  Genom  ett  riktigt  användande 
af  åskådningsmaterielen  bör  lärjungen  få  en  riktig  uppfattning 
af  somliga  tal.  De  öfriga  talens  innebörd  uppfattas  utan  åskåd- 
ningsmateriel på  gruud  af  det  sätt,  hvarpå  de  bildas.  På  det 
ord,  som  angifver  talsorten,  ligger  då  hufvudvigten. 

Anm,  Med  jemförelsevis  enkla  tal  menas  bär  sådana  tal,  som  inne- 
hålla antingen  jemförelsevis  få  ental  eller  jemförelsevis  stora  delar  af  talet 
1,  delar  som  uppstått  genom  delning  af  talet  1  i  2,  3,  4,  6  ...  10  ..  .  100 
o.  s.  v.  lika  delar.    Ex.  75,  648;  },  {,  ^^  o.  s.  v. 

Men  det  är  ej  nog  med  att  de  särskilda  talens  innebörd 
uppfattas.  Man  måste  ock  kunna  använda  talen  i  de  särskilda 
räknesätten.  Huru  de  användas  der,  kan  ock  lätt  åskådliggöras, 
då  de  äro  jemförelsevis  enkla.  Men  förfaringssättet  med  de 
öfriga  talen  kan  icke  åskådliggöras.  Dock  är  lätt  att  förstå, 
att  man  räknar  med  dem  på  samma  sätt  som  med  de  enklare 
talen. 

Deraf  följer,  att  så  väl  läran  om  hela  tal,  som  läran  om 
decimalbråk  och  läran  om  allmänna  bråk  bör  delas  i  två  kurser, 
af  hvilka  den  första  innehåller  de  jemförelsevis  enkla  hela  talen 
eller   enklare    bråken    och    den    andra    kursen  de  öfriga  talen  i 
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hvarje  grupp.  Den  fdrsta  kursen  i  hela  tal  kan  innehålla  talen 
1 — 999  eller  1 — 9  999.  Den  första  kursen  i  decimalbråk  kan 
lämpligen  inrymma  så  små  delar  som  hundradedelar,  tusende- 
delar eller  tiotusendedelar.  Den  första  kursen  i  allmänna  bråk 
bör  inrymma  de  vanligaste  slagen  af  delar,  som  betecknas  såsom 
allmänt  bråk,  såsom  halfva,  tredjedelar,  i^erdedelar,  tolftedelar 
o.  s.  v. 

Afim.  1,  Att  i  dea  första  decimalbråksktiTsen  Intaga  så  små  delar 
som  tiotaaendedelar  kan  väl  vara'  öfverflödigt,  men  har  dock  sitt  berätti- 
gande deraf,  att  bundradedels  procent  nomera  mycket  ofta  förekommer  Tid 
jemförelser,  och  1  handradedels  procent  är  0,oooi. 

Anm.  2.  Till  den  första  korsen  i  bråk  hänföras  först  och  främst  addi- 
tions- och  snbtraktionsezempel  samt  sådana  exempel,  hvari  ett  brak  mång- 
faldigas med  eller  delas  med  ett  helt  tal.  Men  dit  kttnna  ock  hänföras 
sådana  ex.,  hvari  ett  bråk  mångfaldigas  eller  delas  med  ett  bråk. 

Ex.  3.  Hvad  är  4  gånger  i  {i  X  i)1 

4.  Hvad  är  5  X  7  tiondedelar? 

5.  Om  4  kg.  kaffe  kosta  8,s  (8  i)  kr.,  hvad  kostar  1  kg.  deraf? 

6.  Om  1  m.  tyg  kostar  4  kr.,  hvad  kostar  3  dm.  deraf? 

Svar:  3  tioDdedelar  af  4  kr.  eller  0,8  X  4  kr. 

7.  Om   1   hl.  säd  kostar  7  kr.  40  öre  (7  i  kr.),  hvad  kostar  f  hl.? 

Svar:  |  X  7  kr.  40  öre  eller  f  X  7  J  kr. 

8.  Håra  många  gånger  innehålles  a)  2  tiondedelar  1  4  tiondedelar, 
*)  A  i  A»  ö)  i  i  i,  d)  0,03  i  0,6? 

9.  Haru  mycket  kostar  1  kg.  fläsk,  då  f  kg.  (375  gr.)  kostar  36  öre? 

Såsom  mimmihurs  i  bråkläran  hör  genomgår  den  här  upp- 
tagna första  kursen  i  så  väl  decimalbråk  som.  allmänna  bråk,  hvar- 
vid  efter  omständigheterna  den  svårare  delen  deraf,  innehållande 
sådana  ex.  som  6,  7  och  9,  må  medtagas  eller  uteslutas. 


Enligt  hittills  varande  fördelning  af  räknekursen  på  folk- 
skolans fyra  klasser  genomgås  den  första  heltalskursen  under  det 
första,  den  andra  heltalskursen  under  det  andra,  decimalbråk 
under  det  tredje  och  allmänna  bråk  under  det  Qerde  folkskole- 
året. Enligt  den  genomgå  barnen  två  årskurser  i  räkning,  innan 
de  börja  med  bråkläran.  Om  den  här  föreslagna  minimikursen 
i  bråk  genomginges  i  stället  för  den  hittills  varande  tredje  års- 
kursen, sä  skulle  de  två  första  årskurserna  blifva  oförändrade, 
den  tredje  årskursen  innehålla  den  enklare  delen  af  läran  om 
både  decimalbråk  och  allmänna  bråk  och  den  Qerde  årskursen 
utgöra  en  fullständig  behandling  af  bråkläran. 
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Genom  den  ändringen  vinnes,  att  de  barn,  som  medliinna 
blott  tre  årskutfier  i  räkning,  fä  en  verklig  kunskap  i  bräkläran, 
äfven  i  allmänna  brak.  Den  ändringen  i  kursfördelningen  är 
möjlig,  utan  att  lärarepersonalens  arbete  förökas  under  lektio- 
nerna. 

Men  många  barn  medhinna  icke  tre  årskurser  i  räkning  på 
grund  af  omständigheterna.  Vi  antaga,  att  de  medhinna  2  års- 
kurser. Hvilket  är  då  nyttigare  för  dem:  att  genomgå  hela  tal 
fullständigt  eller  genomgå  blott  en  del  deraf  allsidigt  och  en  del 
af  bråkläran?  På  den  frågan  kan  ej  gema  mer  än  ett  svar 
gifvas:  det  är  nyttigare  att  genomgå  en  del  af  hela  tal  och  en 
del  af  bråkläran.  Och  dessa  delar  skulle  då  vara  de  här  ofvan 
upptagna  första  kurserna. 

Många  lärare,  som  samtidigt  undervisa  de  2  lägre  årsklas- 
serna i  folkskolan,  torde  anse,  att  utbytet  af  den  senare  heltals- 
kursen mot  den  första  kursen  i  bråk  är  omöjligt  eller  åtminstone 
medför  förökadt  arbete  under  lektionerna.  Utbytet  kan  omöjlig- 
göras eller  åtminstone  medföra  förökadt  arbete,  om  bråkläran 
behandlas  väsentligt  annorlunda  än  läran  om  hela  tal  eller  man 
underlåter  att  förbereda  bråkläran,  då  läran  om  hela  tal  be- 
handlas med  barnen.  Men  bråkläran  kan  mycket  förberedas  i 
läran  om  hela  tal,  i  fall  läran  om  hela  tal  behandlas  på  rätt 
sätt,  och  bråkläran  bör  behandlas  väsentligt  lika  läran  om  hela 
tal,  emedan  så  väl  de  hela  talen  som  bråken  innehålla  antal  af 
än  en,  än  en  annan  sort.  Olikheten  mellan  hela  tal  och  bråk 
är  blott  den,  att  de  förra  innehålla  antal  af  ental  eller  af  »högre» 
talsort,  då  bråken  deremot  innehålla  antal  af  sorter,  som  äro 
lägre  än  ental. 

För  att  bråkläran  skall  förberedas  vid  behandlingen  af  de 
hela  talen,  fordras  hufvudsakligen  att  uttrycken  »gånger  mera 
än»  och  »gånger  mindre  än»  utbytas  mot  riktiga  uttryck,  genom 
hvilka  man  angifver  det,  som  skall  angifvas.  Många  lärare  be- 
hålla dessa  oriktiga  uttryck;  ja,  många  rätta  ett  af  barnen  i 
detta  fall  afgifvet  riktigt  svar,  så  att  det  blir  oriktigt,  emedan 
man  ej  fast  sig  vid  dessa  uttrycks  oriktiga  innehåll.  —  Många 
lärare  hafva  dock  ändrat  dessa  uttryck  till  riktiga.  Så  säga  de 
t.  ex.:  1)  att  »7  kr.  är  7  gånger  1  kr.»  eller  »7  kr.  är  7-falden 
af  1  kr.»  i  stället  för  det  förr  vanliga  »7  kr.  är  7  gånger  mer 
än    1  kr.»  och  2)  att  omvändt  »1  kr.  är  sjundedelen  af  7  kr.»  i 
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8t.  f.  »1  kr.  är  7  gånger  mindre  än  7  kr.»  De  hafva  derigenom 
väsentligt  förberedt  bråkläran.  Men  öfvergången  kan  göras 
ännu  tydligare. 

Ex.  10.    Håra  stor  år  hv«rje  del,  då  7  kr.  delas  1  7  lika  delar? 

På  den  frågan  svarar  ju  ett  småskolebam  snart  1  kr.  Det 
svaret  är  riktigt.  Men  det  kan  ock  angifvas  annorlunda,  så  att 
man  utsäger  så  väl  det  som  delas,  som  att  svaret  afser  en  af  de 
delar,  som  uppstå  då  7  kr.  delas  i  7  lika  delar.  Detta  svar  ut- 
säges  af  många  så:  »sjundedelen  af  7  kr.»,  men  blir  tydligare, 
då  man  säger  1  sjundedel  af  7  kr.  På  föregående  exempel  är 
det  ej  beböfligt  att  afgifva  svaret  i  den  sista  formen.  Men  då 
talen  äro  sådana,  att  exemplet  ej  kan  uträknas  fort  af  barnen, 
och  läraren  likväl  vill  öfvertyga  sig  om,  att  barnen  tänka  rätt, 
är  svaret  mycket  lämpligt  i  den  formen.  Från  den  synpunkten 
bör  svaret  på  ex.  11  först  utsägas  så:  1  tjugui^^^^^^^l  ^^  180 
kr.  och  derefter  uträknas.  * 

Ex.  11.    Hvad  kostar  1  hl.  hafre,  då  24  hl.  kosta  180  kr.? 

Svaret  betecknas:   180  kr. :  24  eller  ]^^J^: 

24 

Ex.  12.     288:18  =  16. 

Af  ålder  har  288 :  18  utsagts  så:  288  deladt  med  18.  Efter 
likhetstecknet  står  16.  Men  16  är  en  af  delarne,  då  288  delats  i 
18  lika  delar,  och  likhetstecken  står  mellan  288  :  18  och  16,  alltså 
måste  vi  anse,  att  288 :  18  också  betecknar  just  en  af  de  delar, 
som  uppstå,  då  288  delas  i  18  lika  delar,  och  att  288 :  18  således 
betecknar  en  adertondedel  af  288, 

Anm.  Vi  fästa  oss  hår  ej  vid,  att  16  och  således  äfveii  288 :  18  kan 
angifva,  håra  många  gånger  18  innehålles  i  288,  eller  huru  många  delarna 
äro,  då  288  delas  så,  att  hyarje  del  är  18. 

I  läran  om  hela  tal  kan  således  med  rätta  användas  uttryc- 
ken 1  tredjedel  af,  1  Qerdedel  af  o.  s.  v.  Barnen  hafva  lätt  att 
fatta  deras  berättigande,  så  snart  man  påvisat  för  dem,  att  de  i 
dylika  exempel  beräknat  en  dels  storlek.  Genom  dessa  uttryck 
förberedes  bråkläran  väsentligt  och  möjliggöres  t.  o.  m.  gemen- 
sam s.  k.  hufvudräkning  med  2  klasser,  hvaraf  den  ena  räknar 
hela  tal  och  den  andra  räknar  bråk. 

Då  man  vill  utbyta  uttrycket  »1  kr.  är  7  gånger  mindre  än 
7  kr.»  mot  uttrycket  »1  kr.  är  1  sjundedel  af  7  kr.»  (eller  »1  kr. 
är    sjundedelen    af   7   kr.»),  så  duger  det  ej  heller  att  fråga  så: 

Tidskrift  för  folkundervisningent  år  g,  1889,  3 
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Huru    många   gånger    mindre    än    7    kr.  är  1  kr.?     Den  frågan 
måste  utbytas  mot:  Huru  stor  del  af  7  hr,  är  1  kr,? 

Denna  frågeform:  »huru  stor  del  af»,  som  förr  varit  egen- 
domlig för  bråkläran,  kan,  ja  bör  upptagas  i  läran  om  hela  taL 
Såsom  ytterligare  exempel,  i  hvilka  den  bör  förekomma,  må  an- 
föras följande. 

Ex.  13.     Huru  stor  del  af  1  m.  är  a)  1  dm.,  b)  2  dm.,  c)  5  dm.? 

14.    Huru  stor  del  af  1  kr.  är  a)  1  öre,  b)  10  öre,  c)  25  öre,  d)  60 
öre,  e)  20  öre? 

16.  Huru  stor  del  af  1  kg.  är  a)  1  gr.,  b)  10  gr.,  c)  100  gr.,  d)  126 
gr.,  e)  250  gr.,  /)  500  gr.? 

O.    8.   V. 

Att  man  i  hela  tal  finner  svaret  på  dylika  frågor  på  annat 
sätt  än  i  bråk,  betyder  intet.  Samma  grund  finnes  i  alla  fall 
för  svaret.  Se  ex.  13  a)  och  13  b)l  1  dm.  är  1  tiondedel  af 
1  m.,  emedan  1  m.  kan  delas  i  10  delar  så,  att  hvarje  del  är  1 
dm.  —  2  dm.  är  1  femtedel  af  1  m.,  emedan  1  m.  också  kan 
delas  i  5  delar  så,  att  hvarje  del  är  2  dm. 

Anm.  Att  2  dm.  är  2  tiondedelar  af  1  m.  beböfver  ej  upptagas  förr 
än  i  bråkläran. 

Då  barnen  i  läran  om  hela  tal  fått  lära  sig,  att  en  (hvarje) 
del  är  1  fjerdedel  af  48^  då  48  delats  i  4  lika  delar,  så  inse  de 
omedelbart,  att  en  del  är  1  fjerdedel  af  7,  då  1  delats  i  4  lika 
delar,  eller  1  tiondedel  af  1,  då  1  delats  i  10  lika  delar.  Att 
sedan  utbyta  1  flerdedel  af  1  mot  1  fjerdedel  och  1  tiondedel  af  1 
mot  1  tiondedel,  eftersom  just  talens  grundenhet,  talet  1,  delats, 
är  ock  genast  begripligt  för  baynen. 

Deraf  inses  ock  omedelbart,  att  1  Qerdedel  skall  betecknas 
\  och  1  tiondedel  ^  eller  i  öfverensstämmelse  med  lagarna  for 
de  hela  talens  beteckning  0,i. 

I  sammanhang  dermed  inses  ock,  att  bråket  ^  innehåller  en 
del  (en  enhet)  och  bråket  J  innehåller  tre  delar  (tre  enheter), 
och  att  båda  dessa  bråk  innehålla  antal  af  samma  slag  (fjerde- 
delar). 

Då  detta  blifvit  klart,  möter  ingen  svårighet  att  lösa  enkla 
räkneuppgifter  i  alla  4  räknesätten  i  bråk.    Några  ex.  belysa  det. 

Bx.  16.  Huru  mycket  är  summan  af  a)  f  och  },  b)  0,8  och  0,6,  c)  1,S5 
och  2,68,  d)  0,894  och  3,676? 

17.  a)  Huru  mycket  mer  än  :^  är  |?    b)  Huru  mycket  mindre  än 
8i  är  6^7 
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Ex.  18.    Hvad  är  a)  3  gånger  \y  V)  \X  2f  ? 

19.    Hnra  stor  ftr  hyarje  del,  då  a)  0,198  delas  i  6  lika  delar,  b) 
3H  delas  i  14  lika  delar? 

•  Se  älven  ex.  3,  4  och  5  här  ofyanl 

Större  svårighet  yppar  sig  väl  i  addition  och  subtraktion  i 
allmänna  bråk,  då  de  gifna  bråken  icke  äro  liknämniga.  Men 
om  de  då  förekommande  bråken  äro  mycket  enkla,  och  inled- 
ningen för  klargörande  af  bråkens  beskaffenhet  genomgåtts  or- 
dentligt, så  fatta  barnen  snart  nog  de  betingelser,  som  fordras 
för  att  lösa  äfven  dylika  uppgifter. 

De  svåraste  exemplen  äro  ex.  sådana  som  6,  7,  8  c),  8  d) 
och  9  bär  ofvan. 

Lösningen  af  ex.  6  kan  utföras  enligt  läran  om  hela  tal 
och  innehåller  2  delar:  1)  beräkning  af  priset  för  1  dm.;  2)  be- 
räkning af  priset  för  3  dm.  Det  förra  är  1  tiondedel  af  4  kr. 
eller    40  öre;  det  senare  är  3  gånger  40  öre  eller  1  kr.  20  öre. 

Svaret    på    exemplets    fråga   betecknas  då  3  X  -— \     Eller    ock 

betecknas  svaret  så  som  förut  skett,  då  bråket  0,3  användes. 
Afven  då  består  uträkningen  af  2  delar.  —  Likaså  består  lös- 
ningen af  ex.  7,  8  c),  8  d)  och  9  af  2  delar.  —  I  8  c)  och  8  d) 
böra  talen  uttryckas  i  samma  talsort,  såsom  fallet  är  i  motsva- 
rande exempel  i  hela  tal.  I  denna  kursens  alla  divisionsexempel 
torde  det  vara  enklast  att  göra  de  gifna  talen  liknämniga.  Sedan 
det  skett,  behöfver  man  blott  fästa  uppmärksamheten  på  de  lik- 
nämniga talens  antal. 

Ex.  20.     i :  4  =  }  : }  =  3 :  2. 

21.    2,4  :  0,12  =  2,40  :  0,12  =  240 :  12. 


Af  ålder  har  läran  om  allmänna  bråk  inrymt  decimalbråken. 
Men  efter  decimalsortsystemets  införande  har  läran  om  decimal- 
bråk (läran  om  decimaler)  skilts  från  den  öfriga  delen  af  bråk- 
läran och  bildat  en  afdelning  for  sig  i  de  flesta  af  (kanske  alla) 
landets  folkskolor.  Denna  decimalbråkafdelning  behandlas  på 
de  flesta  ställen  före  afdelningen  om  allmänna  bråk  af  skäl,  som 
äro  bekanta  för  hvarje  lärare.  Här  må  dock  sägas,  att  en  af- 
delning af  allmänna  bråk  försvarar  sin  plats  före  decimalbråken, 
om  den  afdelningen  hålles  inom  tillbörliga  gränser,  d.  v.  s.  upp- 
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tager  blott  det,  som  är  nödväBdigt.  Nu  förhåller  det  sig  så, 
att  i  allmänna  bråkläran  upptages  i  allmänhet  mycket,  som  är 
alldeles  onödigt  för  det  praktiska  lifvet.  Och  hellre  än  att  först 
genomgå  detta  onödiga  före  läran  om  decimalbråk,  bör  denna 
lära  genomgås  före  den  allmänna  bråkläran. 

SomUga  anse,  att  barnen  borde  genomgå  en  inledning,  inne- 
hållande en  utredning  af  bråkbegreppet  i  allmänhet  före  talet 
om  decimalbråkdelarne.  Det  kan  ju  hafva  sitt  berättigande. 
Men  andras  erfarenhet  har  ock  ådagalagt,  att  öfvergången  från 
hela  tal  till  decimalbråk  direkt  går  lätt  för  sig,  och  att  uppfatt- 
ningen af  decimalbråken  blir  klar  äfven  då,  när  ingen  inledande 
afdelning  rörande  bråken  i  allmänhet  inskjutes  mellan  läran  om 
hela  tal  och  decimalbråk.  Derom  kan  en  hvar  öfvertyga  sig, 
som  beaktar  och  lär  barnen  inse,  att  man  i  division  i  hela  tal 
finner  en  dels  storlek,  då  något  delas  i  lika  stora  delar. 

Göres  den  här  föreslagna  minimikursen  i  allmänna  bråk 
enkel  och  kort^  så  synes  det  mig  vara  fördelaktigast  att  behandla 
den  före  läran  om  decimalbråk  af  följande  skäl.  Emedan  deci- 
malbråkens beteckning  öfverensstämmer  med  de  hela  talens, 
kunna  barnen  lättare  uträkna  enkla  uppgifter  med  decimalbråk 
utan  direkt  hjelp.  Deremot  möter  det  i  början  större  svårighet 
för  somliga  barn  icke  att  uppfatta  de  s.  k.  allmänna  bråken, 
men  väl  att  räkna  med  dem  till  följd  af  deras  beteckningssätt, 
och  derför  behöfva  barnen  jemförelsevis  mera  hjelp  vid  räkning 
med  allmänna  bråk  än  vid  räkning  med  decimalbråk.  Denna 
hjelp  är  så  mycket  nödvändigare,  som  de  allmänna  bråkens  tal- 
sorter äro  jemförelsevis  många,  äfven  om  man  upptager  blott 
de  vanligaste  i  de  ex.,  som  föreläggas  barnen  till  lösning.  Och 
de  barn,  h vilkas  skoltid  är  jemförelsevis  fåårig  eller  hvilkas 
skolgång  under  de  särskilda  skolåren  är  ojemn,  vinna  mera,  om 
de  först  få  genomgå  denna  kortare  kursen  i  allmänna  bråk  före 
den  kortare  kursen  i  decimalbråk.  Oaktadt  de  nya  mått-  och 
vigtsorterna  äro  decimaliga,  så  äro  de  enklaste  allmänna  bråken 
lika  oumbärliga,  och  uppfattningen  af  de  allmänna  bråkens  be- 
skaffenhet blir  lika  litet  befäst  utan  deras  användning  i  räkne- 
sätten, som  uppfattningen  af  de  hela  talen  blir  befäst  utan  dess 
användning  i  räknesätten. 
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Af  det  föregående  torde  vara  klart,  att  man  bör  låta  den 
klyfta,  som  finnes  mellan  hela  tal  och  bråk,  fortfarande  finnas, 
d.  v.  8.  man  bör  behandla  de  hela  talen  för  sig  och  bråken  för 
sig.  Men  i  hela  tal  bör  förfaringssättet  vid  räkningen  vara  så- 
dant, att  bråkläran  derigenom  förberedes.  Och  i  bråkläran  bör 
förfaringssättets  likhet  med  förfaringssättet  i  hela  tal  betonas  så 
ofta  som  möjligt.  Derigenom  komma  barnen  till  verklig  insigt 
deri,  att  alla  tal,  vare  sig  de  äro  hela  tal  eller  bråk,  innehålla 
antal  af  någon  sort,  vare  sig  af  högre  eller  lägre  sort.  Der- 
igenom försvinner  den  onaturliga  klyfta,  som  förr  funnits  och 
fortfarande  mångenstädes  finnes  mellan  hela  tal  och  bråk. 

I  stället  för  att  minimikursen  i  räkning  hittills  varit  be- 
stämd till  de  4  räknesätten  i  hela  tal,  då  talen  kunna  vara  huru 
stora  som  helst,  bör  den  ändras  så,  att  den  utgör  här  nämnda 
första  kurs  i  så  väl  hela  tal  som  bråk.  Genom  att  förbigå  räk- 
ning med  de  stora  hela  talen,  som  ju  efter  hittills  följd  läro- 
plan skulle  genomgås  i  folkskolans  andra  årsklass,  och  i  stället 
der  införa  en  enklare  kurs  i  bråk,  skulle  de  barns  verkliga  räkne- 
kunskap  blifva  större,  hvilka  på  grund  af  omständigheterna  ej 
medhinna  mera  än  2  årskurser  i  räkning.  Och  de  lyckligare 
lottade  barnen  skulle  ej  förlora  något  genom  den  förändrade  an- 
ordningen. Ty  de  kunde  sedan  genomgå  den  fullständigare 
kursen  i  hela  tal  och  slutligen  en  fullständigare  kurs  i  bråk. 

Om  lärarepersonalen  beredde  sig  till  sina  räknelektioner  och 
dervid  fäste  afseende  vid  de  vilkor,  under  hvilka  ändringen  lätt 
skulle  kunna  ske,  så  skulle  den  ändringen  utan  svårighet  kunna 
verkställas.  Men  häri  måste  småskolans  och  folkskolans  lärare- 
personal  samverka.  Och  det  borde  ej  vara  svårare  i  detta  fall 
än  eljest.  I  alla  andra  ämnen  erfordras  denna  samverkan,  för  att 
undervisningen  skall  leda  till  ett  godt  resultat.  Och  lika  vigtigt 
är,  att  lärarne  rätta  bråkkurserna  efter  omständigheterna,  d.  v.  s. 
de  omständigheter,  som  ej  bero  af  dem. 

L.  C.  Lindblom, 


4. 

Geografisk  läsning  fSr  skolan  och  hemmet 

utgifyen  af  E.  G,  Schram  och  M.  B.  Stvederus,  adjunkter  vid  Upsala  högre 

allmänna  läroverk.    I.    Asien  och  Aastrallen.     Pris:  haft.  2  kr.  40  öre; 

kart.  3  kr.     Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söner,  1888. 

Utgifvarne  hafva  velat  ^^meddela  karakteristiska  skildringar 
från  jordens  olika  länder)>  och  lemna  >>en  bok,  som  närmare  för- 
klarade och  utvidgade  hvad  man  inhemtat  af  de  kortfattade 
läroböckerna  i  geografi,  och  som  gåfve  dem,  hvilka  icke  hade 
råd  att  köpa  eller  tid  att  läsa  större  reseverk,  tillfälle  att  i 
någon  mån  lära  känna  resultaten  af  vår  tids  geografiska  forsk- 
ning». 

Att  ett  dylikt  arbete  kan  vara  behöfligt,  derom  torde  icke 
finnas  mer  än  en  mening. 

Mycken  kostnad,  möda  och  tidsförlust  måste  enhvar  något 
så  när  nitisk  lärare  underkasta  sig  för  att  från  skilda  håll  sam- 
manföra dylika  skildringar,  på  det  hans  undervisning  må  kunna 
blifva  i  någon  mån  åskådlig  och  bildande.  Hvarje  hjelp  i  detta 
afseende  bör  derför  vara  kärkommen  och  mottagas  med  tack- 
samhet. 

Utgifvarne  »hafva  hufvudsakligen  och  så  vidt  tillgång  fun- 
nits samlat  utdrag  ur  originalarbeten  af  sådana  författare,  som 
sjelfva  sett  och  upplefvat  hvad  de  berätta  och  hvilkas  trovärdig- 
het anses  höjd  öfver  allt  tvifvel.  Härigenom  torde  hafva  vunnits 
pålitlighet  i  uppgifterna  och  åskådlighet  i  skildringame».  Deras 
plan  är  således  den  gamla,  från  Grube  och  andra  välbekanta. 
Påtagligen  hafva  de,  så  vidt  möjligt,  öst  ur  inhemska  källor. 

En  sådan  plan  har  naturligtvis  sina  fördelar.  Förebråelser 
för    olämplig    gruppering  af  stoffet  i  de  särskilda  styckena  och 
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anmärkningar  mot  stilen  bortfalla,  att  nu  icke  vidröra  andra 
lättnader  för  utgifvaren;  dessutom  är  nog  den  anmärkningen 
riktig,  att  framställningen  sålunda  kan  erhålla  större  friskhet. 
Dock  torde  väl  utgifvarne  få  gå  in  på,  att  man  äfven  genom 
kombinering  och  samarbetande  af  olika  källor  kan  erhålla  väl 
så  pålitliga  uppgifter  utan  att  åskådligheten  i  framställningen 
behöfver  i  nämnvärd  grad  lida.  Eljest  vore  det  klent  bestäldt 
med  allt  hvad  geografisk  undervisning  heter.  Planen  medför 
emellertid  den  bestämda  olägenheten,  att  man  genom  den  så 
lätt  faller  för  frestelsen  att  upptaga  mer  eller  mindre  onödiga 
eller  alldeles  oväsentliga  saker,  hvarigenom  skildringen  kommer 
att  växa  alldeles  för  mycket  på  bredden,  en  förargelseklippa, 
mot  hvilken  utgifvame  tvifvelsutan  en  och  annan  gång  tomat. 
Detta  torde  ock  vålla,  att  deras  läsebok  blir  något  för  stor  och 
trots  det  jemförelsevis  billiga  priset  väl  dyr  —  den  är  afsedd 
att  utkomma  i  tre  delar,  lär  sålunda  komma  att  omfatta  om- 
kring 900  sidor  och  betinga  ett  pris  af  9  kr. 


Eftersom  utgifvame  icke  sjelfva  synas  vara  fullt  nöjda  med 
bokens  två  första  afdelningar,  skola  vi  gå  förbi  dem.  Tredje 
af  delningen  omfattar  Kina  och  Japan. 

Skildringarna  från  Kinas  lydländer  kunna  anses  väl  valda 
och  alldeles  tillräckliga,  men  så  är  knappast  förhållandet  med 
dem,  som  röra  det  egentliga  Eina.  Åt  detta  gamla  kulturland, 
som  eger  en  befolkning  talrikare  än  hela  vår  verldsdels,  och 
som  i  mångt  och  mycket  tvifvelsutan  är  ett  af  de  märkligaste 
land  på  jorden,  egnas  summa  summarum  18  sidor.  Och  hvad 
lemnas  på  dessa?  En  framställning  af  en  opierökare,  af  det 
vanliga  riset,  af  kinesisk  artighet,  af  tebusken,  af  Peking,  af 
den  kinesiske  kejsarens  bröllop.  Detta  är  allt,  detta  skall  »med- 
dela karakteristiska  skildringar»  från  Kina  och  lära  en  »att  i 
någon    mån  känna  resultaten  af  vår  tids  geografiska  forskning». 

Det  skall  villigt  erkännas,  att  uppsatserna  om  riset  och  te- 
busken  äro  goda  och  ändamålsenliga,  de  som  andra  af  deras  art 
i  boken.  Men  så  kan  svårligen  sägas  vara  fallet  med  de  öfriga. 
Uppsatserna  om  opierökaren  och  om  kinesisk  artighet  kunna 
knappast  lemna  annat  intryck  än  att  kineserna  skulle  vara  hem- 
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fallna  åt  opierökning  och  att  deras  artighet  vore  löjeväckande 
och  ett  rent  hyckleri  —  jfr  sid.  95,  der  den  försäkran  gifves, 
att  den  der  framstolda,  enligt  mitt  förmenande  skaligen  apokry- 
fiska  historien,  skulle  »träffande  måla  kineserna».  År  detta  in- 
tryck ens  närmelsevis  riktigt?  »Visserligen  tror  man  i  allmän* 
het,  att  den  kinesiska  nationen  är  ett  bortkommet,  omoraliskt 
slägte;  landets  invånare  antagas  vara  förfallna  till  njutande  af 
opium,  som  skulle  härstädes  anställa  långt  större  förödelse  än 
bränvinet  hos  oss.  Efter  att  hafva  uppehållit  mig  åtta  år  i 
Kina,  har  jag  kommit  till  det  resultat,  att  kineserna  äro  ett 
utomordentligt  flitigt,  nyktert  och  lyckligt  folk»,  säger  den  engel- 
ske konsulatssekreteraren  H.  Gille  i  »Kinesiska  skisser»  1876, 
och  hans  uppfattning  delas  af  andra  med  landet  förtrogna  män. 
Hvad  omständligheten  i  höflighetsformerna  beträffar,  så  är  ju 
denna  ett  allmänt  orientaliskt  drag;  hvad  hyckleriet  angår,  torde 
detta  svårligen  vara  något  egendomligt  för  kineserna.  Väl  har 
jag  funnit  dylikt  framhållas  som  ett  nationalfel  hos  t.  ex.  Ko- 
lumbias  kreoler,  men  jag  har  icke  sett  någon  annan  än  Huc 
påbörda  kineserna  sådant.  Den  vackra  skildring  af  en  verkligen 
utsökt  finhet  i  umgänget  hos  en  enkel  kinesisk  landtman,  som 
G.  E.  Simon  lemnar  i  »La  Cité  Chinoise»  sid.  245,  skriker  också 
allt  för  mycket  mot  den  Hucska  uppfattningen  för  att  man 
skulle  tro  på  dennas  riktighet.  Den  långa,  skäligen  öfversittare- 
aktiga  och  i  verkligheten  föga  upplysande  framställningen  af 
den  kinesiske  kejsarens  bröllop  år  1872  kunde  gerna  varit  borta. 
I  dess  ställe  hade  det  måhända  varit  skäl  att  upptaga  den  vackra 
och  åskådliga  skildring  af  ett  vanligt  kinesiskt  bröllop,  som 
öfverste  Tcheng-Ki-Tong  lemnar  i  sin  bok  »Kina  og  Kineseme» 
sid.  31  ff. ;  den  har  dessutom  den  fördelen  att  vara  skrifven  af  en 
verklig  kännare  i  ämnet.  I  stycket  om  Peking  är  skildringen 
af  staden  och  dess  gatulif  —  en  knapp  sida  —  alldeles  för 
skisserad  för  att  man  skulle  kunna  erhålla  en  ordentlig  före- 
ställning om  dessa  saker.  Godt  tillfälle  att  fylla  hvad  som  i 
detta  afseende  brister  lemnar  Williams  »Middle  Kingdom»  I:  62  ff*. 
Det  material  utgifvarne  lemnat  företer  sålunda  efter  mitt 
förmenande  åtskilliga  brister.  Att  hyckleri,  lastbarhet  och  njugg- 
het skulle  vara  öfvervägande  karakteristiska  för  kineserna  i  hem- 
landet, tror  jag  icke  många,  allra  minst  kineserna  sjelfva,  gå  in 
på,  men  det  var  ju  »karakteristiska  skildringar»  utgifvarne  velat 
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lemna.  Jag  är  nästan  rädd  för,  att  de  stundom  kommit  att  för- 
blanda det  kuriösa  med  det  karakteristiska,  det  skarpt  i  ögonen 
fallande  med  det  för  land  och  folk  hnfvudsakligen  kännetecknande. 

Hvad  som  för  kineserna  är  karakteristiskt,  måste  väl  vara 
den  minutiösa  odlingsflit,  som  detta  folk  använder  pä  att  af- 
locka  jorden  sin  näring,  den  högt  uppdrifna  handtverksskicklig- 
heten  parad  med  motvilja  för  maskinarbete,  den  ovanliga  fridsam- 
het i  hvilken  detta  folk  lefver  sins  emellan,  kinesernas^  åträ  att 
lemna  styrelsen  åt  de  kunnigaste  i  landet,  rikets  egenskap  att 
vara  sig  sjelft  nog  och  folkets  deraf  flytande  motvilja  att  lemna 
tillträde  åt  européer,  européernas  och  kinesernas  inbördes  för- 
hållanden. 

Icke  saknas  det  källor  för  framställning  häraf,  men  för  att 
finna  dem  måste  man  måhända  tränga  något  djupare  in  i  littera- 
turen än  utgifvarne  möjligen  varit  i  tillfälle  till.  Så  lemnar  konsul 
Simon  (anf.  arb.  sid.  237 — 41)  en  förträff'lig  skildring  af  en  by, 
dess  åkertegar  och  vattningssystem  samt  sid.  338  fl*,  en  god  interiör 
af  ett  kinesiskt  hus,  om  man  vill  hafva  en  sådan;  öfverste 
Tcheng-Ki-Tong  har  en  upplysande  och  för  ungdom  intressant 
framställning  af  Kinas  examensväsen  (anf.  arb.  sid.  73  ff.),  att  nu 
blott  nämna  några  exempel.  Huc,  Williams  och  Reclus,  hvars 
namn  man  märkligt  nog  icke  en  enda  gång  finner  bland  källorna, 
skulle  kunna  lemna  åtskilligt  godt  material. 

Japan  har  fått  10  sidor  på  sin  lott  och  är  föremål  för 
trenne  uppsatser.  I  »skildringar  från  Tokio»  lemnas  en  hus- 
interiör, en  liflig  teckning  af  stadens  gatulif,  ett  panorama  öfver 
staden  och  en  skildring  af  ett  besök  hos  Japans  utrikesminister; 
denna  uppsats  är  både  åskådlig  och  innehållsrik.  Den  andra, 
»en  utfärd  till  Kioto  och  Bivasjön»,  innehåller  bland  allt  annat 
en  half  sida  om  Japans  religioner  och  en  half  sida  om  fajans- 
tillverkningen; det  förefaller  som  den  saklöst  kunnat  vara  borta 
och  lämpligen  bort  ersättas  med  någon  bild  från  japansk  lands- 
bygd och  någon  teckning  af  dess  industri,  dervid  J.  Rein  lämp- 
ligen kunnat  tjenstgöra  som  vägvisare.  Det  är  med  en  viss 
undran,  man  saknar  denna  förf:8  namn,  då  ju  dock  hans  arbete 
»Japan»  är  hufvudkällan  för  kunskapen  om  detta  land.  Den  sista 
uppsatsen  lemnar  en  skiss  af  det  unga  Japans  utveckling  med 
hänsyn  till  samfärdsmedelj  boksynthet  och  religion;  den  för- 
svarar väl  sin  plats. 
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Bokens  ^erde  afdelning  omfattar  Indien* 

Åt  Främre  Indien  egnas  37  sidor.  »Skildringar  från  Kal- 
kutta»  innehålla  en  riktig  mosaik  af  indiskt  lif:  här  får  man 
skåda  stadens  utseende,  vara  vittne  till  befolkningens  morgon- 
andakt vid  floden  och  till  en  religiös  fest  i  närheten  af  Kalkutta 
«amt  följa  med  på  ett  besök  hos  en  rajah;  af  »Tarai»,  den  tro- 
piskt-yppiga  kärrtrakten  längs  Himalayas  fot,  lemnas  en  ypperlig 
framställning  af  H.  v.  Schlagintweit;  »en  indisk  ormtjusare» 
presenteras  med  godlynt  humor  af  E.  Lundgren;  på  »marknaden 
i  Hardwar»  får  man  skåda  det  brokiga  och  excentriska  vimlet 
vid  en  religiös  fest  derstädes;  i  »en  menniskoätares  historia» 
berättas  på  ett  ytterst  friskt  sätt  om  en  tigerjagt;  P.  de  Mante- 
gazza  lemnar  en  god  framställning  af  naturen  i  södra  Dekan 
och  skildrar  det  icke-ariska  todafolket  derstädes  —  toda  bör 
det  väl  heta  i  stället  för  tuda,  som  boken  har  det;  man  får 
bevittna  en  elefantjagt  i  Travancores  skogar;  under  Haeckels  led- 
ning erhåller  man  i  »en  botanisk  trädgård  på  Ceylon»  en  öfver- 
öigt  af  några  den  tropiska  växtverldens  vigtigaste  former.  Dess- 
utom finnas  botaniskt-ekonomiska  skildringar  af  pepparbusken, 
kanelträdet  och  bamburöret. 

Det  lemnas  sålunda  skildringar  af  både  indisk  natur  och 
indiskt  folk;  så  till  vida  synes  allt  godt  och  väl.  Dock  torde 
nog  en  och  annan  anmärkning  hafva  fog  för  sig.  Man  har 
svårt  att  inse,  hvarför  utgifvame  ansett  sig  böra  bjuda  på  två 
skildringar  af  religiösa  fester,  då  uppgiften  för  deras  bok  bort 
mana  dem  att  vara  sparsamma  i  fråga  om  utrymmet.  Historien 
om  tigerjagten,  som  upptager  hela  7  sidor,  är  alldeles  för  lång 
och  kunde  mycket  väl  förkortats  med  hälften  —  det  första  miss- 
lyckade försöket  skulle  t.  ex.  kunnat  förbigås.  Framställningen 
af  elefantjagten  passar  väl  ändå  bättre  i  en  bok  som  Brehms 
»Djurens  lif»,  än  i  en  geografisk  läsebok;  det  hade  varit  skäl 
att  upplysa  om  hvar  Travancore  ligger,  ty  icke  enhvar  läsare 
känner  till  den  saken. 

Flere  väsentliga  saker,  vida  väsentligare  än  tiger-  och  elefant- 
jagter,  äro  alldeles  förbigångna.  De  klimatiska  förhållandena 
beröras  här  lika  litet  som  vid  Eina  och  Japan,  ehuru  dock  mon- 
sunregnen och  hvirfvelstormarne  äro  både  af  intresse  och  vigt. 
Det  hade  visst  icke  varit  svårt  att  t.  ex.  hos  Reclus  och  Schla- 
gintweit   få    goda    framställningar    af    dessa    företeelser.      Med 
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undantag  af  Tarai,  den  dock  för  kulturen  minst  vigtiga  trakten, 
lemnas  hela  slättlandet  mellan  Himalaya  och  Dekan  alldeles  å 
sido.  Åtminstone  borde  väl  en  skildring  lemnats  af  Ganges  och 
dess  omnejd.  Ganges  är  ju  hinduemas  heliga  flod,  och  detta 
helt  enkelt  på  grund  af  den  roll  den  spelar  i  befolkningens  lif ; 
den  har  skapat  deras  land,  den  gör  deras  åkrar  bördiga,  den 
sätter  orterna  i  lätt  förbindelse  med  hvarandra,  stundom  beröfvar 
den  ock  i  sin  vrede  den  idoge  arbetaren  frukterna  af  hans  mödor. 
I  samband  härmed  hade  det  väl  varit  lämpligt  att  måla  scene- 
rierna i  så  väl  nordvestprovinserna  som  deltat.  Ypperligt  mate- 
rial erbjuder  W.  Hunter  i  »The  Indian  Empire»  sid.  38 — 53.  Om 
den  ariska  befolkningen  och  dess  lif  meddelas  inga  andra  upp- 
gifter än  de  skäligen  magra,  som  förekomma  i  skildringarna 
från  Kalkutta  och  Hardwar.  Det  hade  dock  icke  varit  svårt  att 
få  en  god,  ja  till  och  med  mycket  god  framställning  af  en  in- 
disk by  hos  sir  Monier  Williams  i  hans  »Modem  India»  sid.  50 
if.  och,  om  så  skulle  önskas,  äfven  af  en  indisk  småstad  hos 
samme  förf.  sid.  55  ff.  Af  kastväsendet  finnes  hos  Hunter  (anf. 
arb.  sid.  183)  en  lättfattlig,  men  med  de  gängse  föreställningarna 
allt  annat  än  öfverensstämmande  skildring,  af  braminerna  sär- 
skildt  en  intressant  framställning  hos  samme  förf.  sid.  105  ft\ 
Af  icke-ariska  stammar  presentera  utgifvame  todafolket.  Så 
vidt  jag  känner,  är  detta  dock  skäligen  obetydligt.  Vigtigare 
och  af  åtskilligt  mer  intresse,  specielt  för  oss  svenskar,  måtte 
väl  santalfolket  vara,  och  icke  hade  det  väl  varit  så  svårt  att 
få  en  uppsats  om  detta.  Det  saknas  helt  och  hållet  en  fram- 
ställning af  näringslifvet,  ehuru  särskildt  jute-  och  sädesodlin- 
gen äro  af  stor  vigt  för  Europa.  Icke  hade  det  väl  heller  legat 
ur  vägen  att  lemna  en  föreställning  om  Englands  dugtiga  kultur- 
arbete i  Indien  och  om  Indiens  nutida  politiska  och  religiösa 
uppvaknande. 

At  de  indiska  öarne  egnas  27  sidor.  »Guttaperkaträdet» : 
dess  geogi-aflska  utbredning  och  botaniska  egenskaper,  gutta- 
perkans  beredning  och  användning  samt  dess  betydelse  i  verlds- 
handeln;  »orang-utanen» :  dess  egenskaper,  utbredning,  vanor, 
intelligens  och  uppförande  i  fångenskapen;  »kaffebusken»  enligt 
samma  plan  som  guttaperkaträdet;  »de  vulkaniska  utbrotten  på 
ön  Krakatan  i  Sundasundet»:  vulkanens  läge,  förut  kända  ut- 
brott, förebuden  till  det  i  fråga  varande,  sjelfva  utbrottet,  svall- 
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vågor  från  hafvet;  ;^salangaiienia»,  svalorna,  hvilkas  bon  ätas  i 
Kina;  »arekapalmen»,  hvars  nötter  äro  ett  vigtigt  njutningsmedel 
i  Malaj-arkipelagen;  »en  utflykt  till  det  inre  af  ön  Luzom:  skil- 
dring af  Manila,  båtfärd  inåt  landet,  flodsceneri,  en  by  i  det 
inre  —  h  var  vid  dock  icke  lemnas  någon  målning  af  byn,  endast 
af  växtligheten  deromkring  — ,  lifvet  i  byn  och  en  ytterst  kort 
skildring  af  malajerna;  slutligen  »pisangen»:  se  der  innehållet  i 
denna  afdelning. 

Hvad  som  framhållits  är  sålunda  några  för  menniskan  vigtiga 
växter,  ett  par  af  de  mer  egendomliga  djurarterna  och  de  här- 
städes  i  menniskolifvet  djupt  ingripande  vulkaniska  fenomenen. 
Anmälaren  har  emellertid  för  sin  del  svårt  att  förstå,  att  upp- 
satser, sådana  som  »Orang-utanen».  och  »Salanganerna»,  äro  på 
sin  plats  i  en  geografisk  läsebok.  Den  förra  är  rent  zoologisk 
och  passar  utmärkt  i  en  zoologisk  handbok,  men  i  mennisko- 
lifvet ingriper  icke  detta  djur  i  sådan  grad,  att  en  särskild  fram- 
ställning här  kan  vara  befogad;  hvad  salanganema  beträffar 
hafva  de  vida  mer  kuriositetens  än  verklighetens  intresse,  och 
'  det  torde  nog  vara  en  helt  ringa  mängd  folk,  som  lefver  på  att 
samla  deras  bon.  Den  i  och  för  sig  goda  skildringen  af  kaffe- 
busken borde  ur  geografisk  synpunkt  lämpligen  infogats  i  skil- 
dringen af  en  kaffeplantage.  Hade  man  fått  följa  med  från 
plantskolan  ut  på  fälten,  varit  närvarande  vid  skörden,  kommit 
med  in  i  bruket  och  fått  åse  de  olika  rensningsprocesserna,  då 
kunde  sambandet  mellan  kaffeodlingen  och  tropikernas  mennisko- 
lif  i  någon  mån  framkommit.  Skulle  utgifvarne  icke  kunnat 
finna  någon  lämplig  skildring  från  Java,  kunde  de  väntat  med 
denna  framställning,  tills  de  kommit  till  Brasilien,  som  ju  qvan- 
titativt  åtminstone  är  jordens  förnämsta  kaffeland,  och  i  så  fall 
hade  de  haft  lätt  att  ur  t.  ex.  H.  Smiths  »Brazil»  erhålla  det 
bästa  material  de  kunde  önska  sig. 

Man  saknar  i  utgifvarnes  samling  åtskilligt,  som  man  kunde 
hafva  skäl  att  vänta  sig  få  se  der.  En  skildring  af  eqvatorial- 
traktens  klimat  med  dess  fuktiga  luft,  dess  starka  insolation, 
dess  jemna  värme,  dess  korta  skymning  och  gryning,  dess  prakt- 
fulla, svalkande  nätter;  den  allmänna  karakteren  hos  de  tropiska 
skogame:  de  långgrunda  strändemas  mangrovesnår,  urskogens 
dubbla  underskog,  dess  tornhöga,  ytterst  artrika  högskog,  slinger- 
och    snyltörtema    med    deras    prunkande    blommor,  det  brokiga 
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djurlifvet  med  dess  granna  fjärilar  och  foglar,  dess  tallösa  myror, 
leddjur  och  kräldjur  o.  s.  v.:  detta  synes  mig  hafva  varit  all- 
deles på  sin  plats,  och  en  dylik  skildring  hade  utan  svårighet 
kunnat  åstadkommas  med  tillhjelp  af  A.  R.>  Wallace's  mästerliga 
arbete  »Die  Tropenwelt^».  I  så  fall  kunde  man  mycket  väl  und- 
varit den  Haeckelska  uppsatsen  om  Ceylon.  Då  de  Havaijska 
öama,  som  tillsammans  icke  äro  större  än  Vestergötland  och  be- 
tydligt mindre  befolkade,  kunnat  få  10  sidor  på  sin  lott,  före- 
faller det  underligt,  att  utgifvarne  icke  funnit  lämpligt  att  egna 
någon  uppmärksamhet  alls  åt  den  indiska  överidens  perla,  Java, 
som  dock  eger  fyrdubbelt  mer  folk  än  hela  vårt  land.  Wallace 
lemnar  i  sin  bok  ^Der  Malayische  Archipek  1: 140  ff.  använd- 
bart material;  det  saknas  i  öfrigt  visst  icke  andra  goda  arbeten 
i  detta  ämne.  Australnegrer,  papuas  och  andra  naturfolk  i 
Australien  hafva  blifvit  föremål  för  mer  eller  mindre  utförlig 
behandling,  men  malajerna,  som  dock  äro  af  åtskillig  mer  vigt 
än  dessa,  afiardas  på  en  qvarts  sida.  Dock  skulle  man  kunnat 
få  en  god  skildring  af  dem  i  t.  ex.  Wailace's  anförda  arbete 
II:  407  fF,,  jemfördt  med  Fr.  v.  Hellwalds  »Naturgeschichte  des 
Menschen»  II:  512  ff. 


Då  denna  anmälan  redan  svält  nog  mycket  ut,  skall  jag  i 
fråga  om  bokens  andra  hufvudafdelning,  Australien,  inskränka 
mig  till  några  få  anmärkningar,  som  vid  första  genombläddran- 
det  falla  i  ögonen. 

Vid  beskrifningen  af  australnegrema  förefaller  styckandet 
af  stoffet  något  egendomligt.  Först  egnas  7  sidor  åt  en  fram- 
ställning af  deras  yttre  egenskaper,  klädedrägt  o.  s.  v.;  25  sidor 
efteråt  kommer  en  uppsats  om  bumerangen  och  derpå  en  skil- 
dring af  ett  »borbobi:».  Denna  senare  är  liksom  den  första  all- 
deles för  lång;  de  två  första  sidorna  kunde  väl  saklöst  varit 
borta.  I  allmänhet  kan  man  icke  undgå  att  anmärka,  att  Austra- 
lien fått  åt  sig  upplåtet  ett  oformligt  utrymme  i  jemförelse  med 
Asien.  Detta  senare  har  5-dubbelt  större  ytvidd  och  inemot 
200  gånger  så  mycket  folk,  men  förfogar  blott  öfver  dubbla 
sidoantalet.  Dock  skulle  man  gema  sett  en  kort  kolonisations- 
historia och  en  framställning  af  koloniemas  jorhållande  till 
England. 
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Uppe  på  sid.  198  säger  sig  Lumholtz  blott  en  enda  gång 
sett  en  australneger  med  papualiknande  hår;  nere  på  sidan  229 
påstår  samme  förf.  »åtskilliga  af  vildame»  vara  försedda  med  så- 
dant; dylika  motsägelser  borde  utgifvarne  tagit  bort.  Sid.  202 
säges  Melbourne  ligga  »några»  mil  från  Port  Phillip;  antingen 
menas  svenska  mil  och  i  så  fall  är  uppgiften  oriktig,  alldenstund 
afståndet  till  viken  är  icke  ens  en  half  mil,  eller  menas  engel- 
ska, men  det  skulle  vara  olämpligt-  att  använda  sådant  mått  i 
en  svensk  läsebok.  I  h vilket  fall  som  helst  bör  derför  upp- 
giften  ändras. 

»Hela  Polynesien  anses  utgöra en  areal,  som  är  betydligt 

större  än  preussiska  provinsen  Schlesien»,  heter  det  sid.  255. 
Af  K.  E.  Jung,  förf.  till  i  fråga  varande  stycke,  är  uppgiften 
alldeles  på  sin  plats,  icke  så  hos  de  svenska  bearbetame;  de 
borde  naturligtvis  transponerat  den  till  en  jemförelse  med  sven- 
ska förhållanden.  Uppsatsen  om  Moa,  den  utdöda  australiska 
jättestrutsen,  kunde  gerna  varit  borta;  den  utrotades  ju  för  ett 
århundrade  sedan.  Vill  man  nödvändigt  inskärpa  det  faktum, 
att  den  australiska  organiska  verlden  får  vika  för  den  invan- 
drande europeiska,  vore  väl  tasmaniemas  försvinnande  från 
jorden  af  något  mer  intresse  än  en  strutsfogels.  Sid.  236  upp- 
lyses man,  att  en  hufvudskilnad  mellan  papuas  och  austral- 
malajer  skulle  ligga  deri,  att  de  senare  begagna  kava  som  rus- 
dryck, de  förra  icke;  sidd.  240  och  242  namnes  deremot  om 
Fidschiöarnes  befolkning,  som  »utan  tvifvel  hör  till  den  mela- 
nesiska  stammen»,  att  de  använda  kava. 

Språkliga  oegentligheter  finnas  på  ett  och  annat  ställe.  På 
sid.  236  är  det  tyska  dagegen  öfversatt  med  likväl^  h varigenom 
den  tanke,  som  skulle  uttryckas,  att  papuas  likna  negrerna,  men 
bilda  en  skarp  motsats  emot  polynesierna,  får  en  något  egen- 
domlig drägt.  Nederst  på  sid.  245  och  uppe  på  sid.  246  heter 
det  om  Mikronesien :  »De  höga  öarne  äro  betäckta  med  en  yppig 
vegetation  etc.  —  —  På  de  låga  korallöame  är  växtligheten 
ännu  mer  sparsam  och  fattig»  etc.  Här  föreligger  antagligen  å 
nyo  ett  öfversättningsfel. 


Utgifvarne  anhålla,  att  »om  några  ojemnheter  i  formelt  hän- 
seende   skulle  qvarstå,   torde  det  ursäktas».     Så  vidt  jag  kunnat 
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se,  äro  dessa  verkligen  så  få  och  obetydliga,  att  denna  dera» 
anhållan  billigtvis  bör  uppfyllas.  De  befara  ock,  »att  äfven  för 
öfrigt  anledningar  till  anmärkningar  icke  saknas.»  —  »Meningarna 
kunna  vara  delade,  huruvida  vi  vid  urvalet  af  uppsatser  alltid  träf- 
fat det  bästa.»  Såsom  af  det  föregående  framgår  anser  anmäla- 
ren denna  deras  farhåga  fullkomligt  grundad.  Ofvanstående 
anmärkningar  hafva  emellertid  framstälts  för  att  möjligen  blifva 
till  något  gagn  vid  utgifvandet  af  en  ny  upplaga,  emedan  an- 
mälaren »intresserar  sig  för  åstadkommandet  af  en  god  geogra- 
fisk läsebok»  och  tyckt  sig  finna  att  i  fråga  varande  bör  kunna 
blifva  mer  ändamålsenlig  än  den  för  närvarande  är.  Dock  till- 
önskas detta  arbete  äfven  i  dess  nuvarande  skick  en  god  sprid- 
ning; det  är  uppenbart,  att  derpå  blifvit  nedlagd  mycken  möda 
och  omsorg;  det  eger,  såsom  anmälaren  af  erfarenhet  känner, 
förmåga  att  intressera  och  rycka  med  sig  eleverna;  det  torde 
äfven  kunna  blifva  till  åtskilligt  gagn  för  lärarne. 

Nils  Torpson. 


5. 

Undervisningsmateriel. 

Ernst  Heltmans  förlag.     Leipzig. 

Å.     Zoologisk  atlas. 

1.  chimpans;  2.  vampyr  och  flädermus;  3.  igelkott,  mull" 
vad  och  bisamråtta;  4.  mård  och  fiskutter;  5.  brun  björn;  6. 
varg;  7.  räf;  8.  lejon;  9.  tiger;  10.  känguruh;  11.  bäfver;  12. 
dromedar;  13.  ren;  14.  buffel;  15.  giraff;  16.  elefant;  17.  sal- 
hund;  18.  hvalfisk;  19.  kondor;  20.  öm;  21.  gulltrast;  22.  tjäder; 
23.  struts;  24.  häger;  25.  pelikan;  26.  hafssköldpadda;  27.  egyp- 
tiska krokodiler;  28.  jätteormen  och  skallerormen ;  29.  mal  och 
lax;  30.  stör  och  aborre;  31.  haj;  32.  skalbagge;  33.  bi;  34. 
silkesmask;  35.  gräshoppa,  fluga  och  troUslända;  36.  skorpion 
och  tarantel;  37.  hummer  och  krabba;  38.  blodigel,  trikin  och 
binnikemask;  39.  bläckfisk,  trädgårdssnäcka  och  östra;  40.  polyper 
och  koraller. 

B.     18  djurbilder, 

1.  hund;  2.  katt;  3.  hare;  4.  häst;  5.  åsna;  6.  ko;  7.  get; 
8.  råbock  och  get;  9.  får;  10.  svin;  11.  korp  med  bo;  12.  höns 
med  tupp;  13.  stork;  14.  gås;  15.  groda  och  orm;  16.  gädda 
och  karp;  17.  oUonborre  och  fläril;  18.  spindel  och  kräfta. 

G.     Geografiska  planscher. 

1.  Rhen  nära  Bingen;  2.  domkyrkan  i  Köln;  3.  Thiiringer- 
wald;  4.  saxiska  Schweiz;  5.  och  6.  Berneralperna;  7.  Helgoland; 
8.  och  9.  Riesengebirge ;  10.  Rhens  vattenfall;  11.  Furka-passet; 
12.  Aletschgletschern;  13.  polar-landskap ;  14.  forum  i  Rom;  15. 
Neapel  och  Vesuvius;  16.  Konstantinopel;  17.  urskog;  18.  Akro- 
polis  i  Athen;  19.  Jerusalem;  20.  New-York;  21.  pyramiderna; 
22.  sandås-ön  Riigen;  23.  och  24.  Dresden. 
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D.  Etnografiska  bilder  (folkracer). 

1.  folkracema;  2.  eskimåfamilj ;  3.  indianfamilj;  4.  neger- 
familj;   5.    hindufamilj;  6.  kinesisk  familj;    7.    australisk  familj. 

E.  Zootomiska  plameher. 

1.  skelett  af  lejon  m.  m.;  2.  samling  af  kranier  och  tänder 
m.  m.;  3.  skelett  af  svanen;  ormens  gifttand  m.  m.;  4.  skelett 
af  groda  och  af  aborre;  5.  skelett  af  rofskalbaggen  och  af  biet; 
6.  skelett  af  hafsigeln;  7.  mage  af  de  kött-  och  växtätande  dju- 
ren; 8.  grodans  och  aborrens  matsmältningsorganer;  9.  skal- 
baggens och  snäckans  matsmältningsorganer;  10.  sötvattenspolyp 
m.  m.;  11.  ett  däggdjurs  och  en  sköldpaddas  andedrägtsorganer; 
12.  de  lägre  djurens  andedrägtsorganer. 
P.     Teknologiska  planscher. 

1.  bearbetningen  af  lin,  2  planscher;  2.  bearbetningen  af 
jem,  2  planscher;  3.  lokomotivet,  2  planscher. 

Hvarje  plansch  i  serberna  A.  B.  C.  och  F.  kostar  2  fr.  50 
cent.  (1  kr.  80  öre  oklistrad,  med  band  och  öglor  2  kr.).  Hvarje 
plansch  i  serien  D.  kostar  3  fr.  50  cent.  och  i  serien  E.  1  fr. 
50  cent. 

Vid  reqvisition  af  planscher  till  ett  värde  af  minst  200  mark 
lemnas  i  rabatt  15^;  af  minst  500  mark  25^;  och  af  minst 
1,000  mark  ii^l^%. 

Planschema  äro  trogna  och  ändamålsenliga.  De  kunna  med 
fördel  användas  vid  undervisningen,  oaktadt  det  med  skäl  kan 
anmärkas,  att  åtskilliga  af  dem  icke  hafva  den  prägel  af  vårt 
lands  förhållanden,  som  önskligt  hade  varit. 


Tidthrift  för  folkundervisningen,  årg.  1869. 


6. 

Litteratur. 

Nåffra  tankar  rörande  uppfostran^  af  John  Locke.  Ofver- 
sättning  från  engelskan  af  — e  E—,  Andra  hälften.  Göteborg, 
Wettergren  &  Kerber.     Pris  1  krona  50  öre. 

Med  detta  häfte  är  Lockes  ryktbara  arbete  »Några  tankar 
rörande  uppfostran»  fullständigt  återgifvet  på  vårt  språk.  Vår 
pedagogiska  litteratur  har  härigenom  vunnit  en  värdefull  tillök- 
ning. Lockes  ofvan  nämnda  arbete  kommer  nemligen  att  alltid 
intaga  en  betydande  plats  bland  förgångna  tiders  pedagogiska 
alster  dels  genom  sin  nyktra  uppfattning  af  till  uppfostran  hö- 
rande spörsmål,  dels  genom  det  inflytande  det  utöfvade  på  läran 
om  uppfostran  och  dels  särskildt  genom  den  vigt  det  lade  på 
omsorgen  om  barnets  helsa  så  väl  till  kropp  som  själ.  Visser- 
ligen finnas  bland  »tankarna»  åtskilliga,  som  vi  ej  skulle  vilja 
underskrifva,  men  i  det  hela  är  dock  det  Lockes  verk,  som  här 
är  i  fråga,  ett  bland  de  mest  intresseväckande  i  den  pedagogiska 
litteraturen.  Det  var  banbrytande  på  sin  tid,  och  äfven  den  tid, 
som  nu  är,  har  mycket  att  lära  deraf. 

Vi  önska  lifligt,  att  det  arbete,  vi  nu  haft  glädjen  anmäla, 
måtte  vinna  den  spridning,  att  dess  utgifvare  deraf  måtte  stär- 
kas i  sin  föresats  att  rikta  vår  pedagogiska  litteratur  med  stor- 
männens i  uppfostringskonsten  förnämligaste  skrifter. 

Lifsbilder  ur  pedagogikens  historia.  III:  Fredr.  E.  von 
Rochow  och  IV:  F.  W.  A.  Fröbel  af  C.  W.  Kastman.  Stock- 
holm, A.  V.  Carlsons  förlag.     Pris  30  öre. 

Afven  detta  lilla  arbete  vill  väcka  intresse  för  pedagogisk 
läsning  och  främja  pedagogiska  insigter,  särskildt  bland  folk- 
skolans lärare  och  lärarinnor. 
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Sedan  den  8.  k.  lärobokskomiténe  granskning  af  i  folkskolan 
begagnade  läioböcker  utkommit,  har  ett  ifrigt  arbete  egt  rum 
dels  på  omarbetning  af  gamla  böcker,  dels  på  utarbetande  af 
nya.  I  Biblisk  historia  hafva  utkommit:  Bibliska  berättelser  för 
småskolan  med  bilder  af  V.  Norlén  och  Fr.  Lundgren.  Pris  30 
öre;  —  samma  bok  utan  bilder.  Pris  20  öre.  —  Bibi.  historia  för 
folkskolan  af  V.  Norlén  och  Fr.  Lundgren.  Tredje  upplagan. 
Pris  30  öre;  —  Bibi.  berättelser  för  småskolan  af  A.  Steinmetz. 
Pris  20  öre;  —  Bibi.  historia  för  folkskolan  af  A.  Steinmetz.  N:r  1. 
Pris  30  öre;  —  Bibi,  historia  för  folkskolan  af  A.  Steinmetz.  N:r  2. 
Pris  25  öre;  —  Bibi.  historia  för  folkskolan  af  L.  G.  Lindström. 
Pris  40  öre;  —  Biblisk  historia  för  folkskolor  och  småskolor  af  B. 
Jakobsson-Bergqvist.  Pris  40  öre;  —  Biblisk  historia  för  folkskolan, 
hufvudsakligen  med  bibelns  egna  ord  framstäld  af  C.  A.  Ahl- 
ström,  folkskolelärare.  Pris  30  öre.  Derjemte  hafva  utkommit 
nya  upplagor  af  F.  Erikssons  samt  Liljeholm  och  Anderssons 
bibliska  historier.  Vi  hafva  sålunda  ingen  brist  på  läroböcker  i 
biblisk  historia.  Men  hvilken  af  dessa  bör  man  förorda?  För 
ledning  vid  besvarandet  af  den  frågan  ämna  vi,  så  snart  tiden 
medgifver  det,  anställa  en  jemförelse  mellan  de  utgifna  läro- 
böckerna i  detta  ämne. 

I  sammanhang  härmed  vilja  vi  dels  anmäla  följande  arbete: 
Guds  rikes  historia  i  allmänna  grunddrag  af  i.  G.  Lindström. 
Första  delen  (Skapelsen — Josua).  Stockholm,  P.  A.  Norstedt  & 
Söners  förlag.  Pris  1  krona;  dels  meddela  den  underrättelsen, 
att  adjunkten  Lundgren  är  sysselsatt  med  utarbetandet  af  Hand- 
bok till  Gamla  testamentets  bibliska  historia.  Vi  hoppas  sålunda 
inom  en  ej  aflägsen  framtid  kunna  få  gifva  till  känna,  att  adj. 
Lundgrens  handbok  till  bibliska  historien  är  fullständigt  ut- 
kommen. 
% 

n 

Afven  många  räkneböcker  hafva  sett  dagen,  sedan  komitén 
fälde  sitt  omdöme  öfver  dem,  som  ditintills  voro  i  bruk. 
Sådana  äro:  Praktisk  råknelära  för  folkskolor.  Med  talrika  öf- 
ningsexempel.  Grundad  på  decimal-  eller  tiotalsystemet  och 
uppstäld  med  afseende  på  heuristiska  metodens  användande  af 
J.  E,  Johansson,  2  häften:  det  ena  innehållande  »hela  tal»,  det 
andra  »bråk».  Stockholm,  J.  Beckmans  förlag.  Pris  för  hvar- 
dera  häftet  50  öre. 
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Räknebok  för  folkskolan  i  hufvudsaklig  öfverenfistämmelse 
med  folkskolelärobokskomiténs  grundsatBer  af  L.  T.  Larsson  och 
iV.  Lundahl.  Hela  tal.  Lund,  Ph.  Lindstedts  universitets-bok- 
handel.    Pris  65  öre. 

Råknelära  för  folkskolan^  framstäld  genom  exempel  enligt 
eqvationsmetoden  af  J.  Thysell  och  P.  Nordström,  Första  års- 
kursen.    Stockholm,  A.  V.  Carlsons  förlag.     Pris  25  öre. 

Råknekurs  för  småskolor^  folkskolor  och  fortsättning sskolor^ 
utarbetad  af  L.  C,  Lindblom»  Ny,  efter  folkskolebokskomiténs 
betänkande  lämpad,  förökad  upplaga.  Tre  häften:  det  första  inne- 
håller småskolekursen;  pris  15  öre;  det  andra:  folkskolekursen  — 
hela  tal,  området  1 — 9  999;  det  tredje:  folkskolekursen  —  hela 
tal.  Fullständig  kurs.  Pris  för  andra  häftet  25  öre  och  för 
tredje  15  öre. 

Velanders  lilla  räknebok  för  folkskolan.  Hela  tal,  sorter  och 
bråk.  Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag.  Pris  inbun- 
den 50  öre;  Facit  särskildt  10  öre. 

Lägga  vi  till  de  nämnda  läroböckerna  i  räkning  den  af  K.  O. 
Sjölander  och  A.  G.  Vihlander  utgifna  samt  den  af  J.  Bäckman 
omarbetade,  hafva  vi  omnämnt  alla,  som,  så  vid  t  vi  veta,  äro  ut- 
komna efter  den  tid,  då  lärobokskomiténs  betänkande  iemnades 
i  allmänhetens  händer.  —  Äfven  mellan  de  utkomna  läroböckerna 
i  räkning  skola  vi  söka  få  till  stånd  en  jemförelse. 

Vidkommande  läroböcker  i  geografi^  hafva  Almquist,  Lind 
och  Celander  utgifvit  omarbetade  upplagor.  Den  förre  har  i 
väsentliga  punkter  afvikit  från  de  grundsatser,  komitén  uppstält; 
de  senare  hafva  tillämpat  dem  i  mindre  grad  än  önskligt  hade 
varit.  Dessutom  har  N.  Torpson  utgifvit  en  lärobok  i  geografi 
för  folkskolan.  I  det  närmast  föregående  häftet  anmälde  vi  herr 
Torpsons  lärobok  i  geografien.  Vi  yttrade  då,  att  vi  ansågo  oss 
hafva  fullt  skäl  att  förorda  den  till  bruk  vid  undervisningen  i 
folkskolan.  Vi  anse  oss  fortfarande  kunna  göra  det,  trots  den 
vidlyftiga  kritik  af  den,  som  stått  att  läsa  i  Svensk  Läraretid- 
ning, och  vi  kunna  så  mycket  hellre  göra  det,  som  enligt  upp- 
gift Torpsons  geografi  med  mycken  framgång  begagnats  vid 
undervisningen  i  en  skola,  der  den  blifvit  på  försök  antagen. 
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o.  Kyhlberg,  fru  Almquist  och  bröderna  Kastman  hafva 
iitgifvit  nya  upplagor  af  sina  läseböcker  för  småskolan. 

C.  T.  Odhners  förtjenstfuUa  lärobok  i  fHderneslandets  historia 
har  utkommit  i  en  ny  upplaga.  Denna  är  i  mänga  hänseenden 
förbättrad  och  kan  derföre  med  fullt  skäl  förordas  till  bruk  i  folk- 
skolan. Dessutom  har  F.  Eriksson  utgifvit  »Svensk  historia  för 
folkskolor».  —  Slutligen  må  nämnas,  att  L.  J.  Wahlstedt  har 
utgifvit  en  ny  upplaga  af  »Folkskolans  Naturlära»,  och  att  denna 
blifvit  utarbetad  i  enlighet  med  lärobokskomiténs  förslag.  Priset 
på  Wahlstedts  naturlära  är  65  öre. 

Af  det  ofvanstående  synes,  att  lärobokskomiténs  betänkande 
haft  till  följd,  att  vi  fått  åtskilliga  nya  läroböcker.  Granskar 
man  dessa,  skall  man  finna,  att  några  af  de  nya  läroböckerna  i 
många  hänseenden  öfverträffa  de  gamla,  men  ock,  att  några  af 
dem  äro  nya  väsentligen  endast  derigenom,  att  på  deras  titel- 
blad skyldrar:  »omarbetad  enligt  lärobokskomiténs  betänkande». 
Det  gäller  derföre  att  vid  valet  af  läroböcker  se  till,  att  man 
bestämmer  sig  för  sådana,  som  blifvit  förbättrade  till  sak  och 
icke  endast  till  namn. 

Läsning  för  folket,  utgifven  af  sällskapet  för  nyttiga  kun- 
skapers spridande.  3:dje  häftet  af  1888  års  årgång.  Stockholm, 
P.  A.  Norstedt  &  Söners  forlag.  Pris  30  öre.  Häftet  innehåller 
följande  artiklar.  Första  delen  af  en  tilldragande  och  upplysande 
uppsats  om  konungamakten  i  Sverige  under  olika  tider  af  John 
Ebbe  Nordvall.  Bibelns  första  blad  af  Fr.  Bettex.  Ofversätt- 
ning.  Första  delen.  Här  framställes  i  några  enkla  drag  inne- 
hållet i  bibelns  första  blad.  Yinrankan  (slut  från  andra  häftet), 
af  Valerianus.  En  såningsman,  efter  A.  Monod.  —  I  uppsatsen, 
som  bär  denna  öfverskrift,  omtalas,  att  år  1767  ankom  till  Stein- 
thal,  en  dal  i  Vogeserbergen,  en  ung  pastor  vid  namn  Oberlin. 
Dalens  invånare  voro  kända  för  råhet,  okunnighet  och  fattig- 
dom. Oberlin,  »som  egde  ett  fromt  och  kärleksfullt  hjerta,  som 
önskade  att  göra  godt;  ett  fördomsfritt  och  bildadt  omdöme, 
som  förstod  att  finna  de  rätta  medlen;  och  en  uthållig  vilja, 
som  bragte  dessa  medel  till  användning»,  satte  sig  två  mål  före: 
att  förbättra  menniskornas  hjertan  genom  evangelium  och  landet 
genom  odling.  Han  lyckades  i  sina  sträfvanden.  »Han  lemnade 
efter    sig   ett   kristligt   folk,  der  han  hade  funnit  ett  folk  utan 
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religion,  och  ett  blomstrande  land,  der  det  före  hans  tid  varit 
ouppodlad  vildmark.»  I  sitt  arbete  biträddes  han  kraftigt  af 
Luise  Scheppler.  Denna  var  en  bonddotter.*  Ehuru  endast  15 
år  gammal,  hade  hon  blifvit  så  djupt  gripen  af  Oberlins  företaga 
att  hon  bad  honom,  att  han  skulle  taga  henne  i  sin  tjenst  och 
låta  henne  efter  hennes  ringa  krafter  deltaga  i  hans  arbete.  Han 
beviljade  hennes  bön.  Från  den  stunden  tjenade  hon  honom 
ända  till  hans  död  utan  att  någonsin  mottaga  någon  lön.  — 
Några  ord  om  våra  lösa  jordlagers  uppkomst  och  beskaffenhet, 
af  P.  O.     Höstvisa  af  Vilhelmina  Nordström.    Gamla  sanningar. 

Minnen  af  C.  H,  Rundgren.  Periodisk  månadsskrift  —  min- 
nen från  lärosalen.  Tredje  häftet.  Det  innehåller  fyra  tal,  af 
hvilka  två:  Den  allmänna  nöden  och  emigrationen  samt  Arbete 
och  sparsamhet  vilkor  för  välstånd,  hafva  hållits  vid  examina  i 
Norrköpings  tekniska  söndags-  och  aftonskola  och  två:  Farväl 
till  de  gamla  lärosalarne  och  Hvad  vill  skolan  (början),  vid  exa- 
mina i  Norrköpings  högre  allmänna  läroverk.  Dessutom  före- 
kommer i  detta  häfte  sista  delen  af  talet  om  Naturens  krafter 
och  menniskans  tankar. 

Med  allt  skäl  kunna  vi  förorda  dessa  tal,  hvilka  på  ett  folk- 
ligt sätt  belysa  så  väl  särskilda  brännande  frågor,  som  ock  all- 
männa spörsmål.  Genom  sin  originalitet,  sitt  djupsinne  och  sin 
fyndighet  äro  de  icke  endast  tilldragande,  utan  ock  upplysande 
och  upplifvande. 

De  bibliska  hufvudbegreppen,  belysta  genom  exempel  ur 
historien  och  lifvet.  En  alfabetiskt  ordnad  handbok  för  prester, 
skollärare  och  familjemödrar,  utarbetad  af  Hans  Nilsson^  med  ett 
förord  af  Carl  Norrby;  Stockholm,  R.  Bisedel  &  Komp.  1888. 
Andra,  tredje,  fjerde,  femte  och  sjette  häftena.  Pris  för  hvar- 
^era  häftet  75  öre.  Arbetet  utkommer  fullständigt  i  tio  k  tolf 
häften. 

Bibelns  geografi  för  söndagsskollärare  och  bibelläsare  af  J.  F. 
Lindegren.  1.  Palestinas  geografi  med  2  kartor.  Stockholm, 
E.  J.  Ekmans  förlagsexpedition.     Pris  85  öre. 

Arbetet  utgör  ett  sammandrag  af  föreläsningar,  som  på  för- 
anstaltande af  Lutherska  missionsföreningens  i  Stockholm  söndags- 
fikoleutskott  hållits  för  dess  söndagsskolas  lärare  och  lärarinnor. 
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PeUr  Stark,  Nykterhetsberättelse  af  J,  F.  Lindegren.  Stock- 
holm, diBtribueras  genom  MissioiiBbokhandeln.     Pris  10  öre. 

Inledning  till  botaniken  jämte  ett  bihang,  innehållande  för- 
klaring öfver  botaniska  termer,  af  K,  B.  J.  Forssell.  Med  19 
taflor  och  talrika  träsnitt.  Stockholm,  Hjalmar  Kinbergs  förlags- 
expedition.    Pris  häftad  1  kr.  50  öre. 

Stoff  till  åskådningsundervisningen  under  de  första  skolåren 
af  J.  F.  Lindegren.  Stockholm,  A.  V.  Carlsons  förlag.  Pris 
häftad  75  öre. 

Metodiska  skriföfningary  antagna  till  begagnande  vid  Göte- 
borgs folkskolor,  utarbetade  af  Filip  Holmqvist.  Göteborg,  Hugo 
Brusewitz'  förlag.     Pris  45  öre. 

På  samma  förlag  äro  ock  utkomna  skrifböcker,  som  äro 
lämpade  efter  ofvan  nämnda  metodiska  skriföfningar,  samt  skrif- 
underlägg.  Så  väl  skriföfningarna  som  skrif böckerna  och  skrif- 
underläggen  kunna  erhållas  i  boklådorna  eller  direkt  från  för- 
läggaren.    Vid  partireqvisition  lemnas  rabatt. 

Kartbok  för  skolor.  Sexton  kartor  i  färgtryck  af  A.  R. 
Lundgren.  Innehåll:  1.  Norrland;  2  och  3.  Mellersta  Sverige; 
4  och  5.  Södra  Sverige  och  Danmark;  6.  Sverige — Norge;  7. 
England;  8.  Frankrike,  Holland  och  Belgien;  9.  Spanien  och 
Portugal;  10  och  11.  Italien,  S.  Marino,  Montenegro,  Serbien,  Bul- 
garien, Turkiet  och  Grekland;  12  och  13.  Tyska  riket,  Schweiz, 
Lichtenstein,  Österrike-Ungern,  Rumänien  och  Europa;  14 — 15. 
Ryssland,  Asien,  Nord-  och  Syd- Amerika  och  Palestina;  16. 
Afrika  och  Australien.  —  Stockholm,  Hjalmar  Kinbergs  förlag. 
Pris  häftad  65  öre;  kartonnerad  75  öre;  inbunden  i  starkt  skol- 
band  med  skinnrygg  90  öre. 

Yi  ämna  en  annan  gång  närmare  skärskåda  Lundgrens 
kartbok.  Nu  vilja  vi  endast  uttrycka  vår  förvåning  öfver  och  vårt 
beklagande  af  att  utgifvaren  ej  mera  tagit  hänsyn  till  läroboks- 
komiténs  anvisningar.  Hade  han  gjort  detta,  skulle  kartboken 
helt  säkert  blifvit  mera  tillfredsställande. 

Kartbok  för  folkskolan  af  Fridtjuv  Berg;  Stockholm.  Pris 
50  öre. 

Kartboken  säger  sig  vara  utarbetad  efter  pedagogiska  grun- 
der.   Att   en   bok,  som  är  afsedd  för  undervisningen,  bör  vara 
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bygd  på  pedagogiska  grunder,  är  sjelf  klart.  Frågan  är  blott,  om 
de  8.  k.  pedagogiska  grunderna  äro  riktiga.  Derom  vilja  vi 
denna  gång  ej  ingå  i  någon  undersökning.  Vi  vilja  ej  heller 
nu  yttra  oss  om  kartbokens  lämplighet  i  öfrigt.  Vi  vilja  nem- 
ligen,  innan  vi  göra  detta,  hafva  något  stöd  i  de  erfarenhetsrön, 
som  vi  eller  andra  kunna  komma  att  göra.  Det  endast  vilja  vi 
nu  säga,  att  vi  för  vår  del  ännu  tvifla  på  att  användandet  af 
boken  skall  medföra  de  fördelar,  som  företalet  antyder  och  som 
i  ett  par  recensioner  med  stor  kraft  framhållits. 

Vinkar  i  uppfostran,  särskildt  för  föräldrar  och  till  be- 
främjande af  samverkan  mellan  hemmet  och  skolan,  af  Axel 
Blomqvist.     Pris  15  öre. 

Biblisk  ordbok  för  hemmet  och  skolan  med  fem  kartor  och 
237  af  bildningar.  Efter  nyaste  källor  af  Erik  Nyström,  Tredje 
omarbetade  upplagan.  Stockholm,  P.  Palmqvists  aktiebolag. 
Pris  4  kr.  50  öre. 

Angående  arbetets  syfte  anföra  vi  ur  företalet:  »Då  en  tro- 
gen bild  af  de  orter,  som  voro  den  heliga  historiens  vagga  och 
skådeplats,  de  personer,  som  på  densamma  uppträdde  och  hand- 
lade, samt  de  omständigheter,  tidsförhållanden  och  plägseder, 
hvilka  så  att  säga  utgöra  den  gudomliga  uppenbarelsens  natur- 
liga ram  eller  menskliga  infattning,  utan  motsägelse  bör  gifva 
ökad  klarhet  och  åskådlighet  åt  uppfattningen  derutaf,  så  har 
det  varit  ett  hufvudsyftemål  att  här  i  korthet  framställa  hvad 
som  hörde  till  dessa  ämnen.»  Utarbetandet  af  de  särskilda  ar- 
tiklarne,  som  i  boken  förekomma,  har  skett  med  största  omsorg 
och  noggrannhet.  Vi  kunna  derföre  med  allt  skäl  förorda  det  i 
fråga  varande  arbetet  hos  alla  bibelläsare.  Det  fyller  väl  sin 
plats  både  i  hemmens  boksamlingar  och  i  sockenbiblioteken.  På 
lärarnes  bokhyllor  bör  det  ej  saknas. 

För  sockenbiblioteken  vilja  vi  fästa  uppmärksamheten  på  föl- 
jande på  P.  Palmqvists  aktiebolags  förlag  utkommande  arbeten: 

Flit,  kraft  och  kar  akter  ^  vägen  till  framgång  af  V,  M,  ITiayer. 
Ofversättning  från  engelskan.     Andra  upplagan. 

Ben  unga  qvinnan.  Hennes  kallelse  och  utsigter  för  detta 
lifvet  och  det  tillkommande  af  John  Ängeli  James.   Från  tionde 
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engelska    upplagan    öfversatt    af  Erik    Nyström^   med  förord  af 
d:r  r.  Fjellstedt.    Sjette  upplagan. 

En  moders  testamente  eller  Harrys  fader  af  Silas  K.  Hocking, 
Ofversättning  från  engelskan. 

Fröken  Con  och  hennes  unga  skyddslingar  b£  Agnes  Gibeme, 
Ofvereättning  från  engelskan. 

Synnerligen  lämpad  för  sockenbiblioteken  synes  ock  vara 
den  på  Torsten  Hedlunds  förlag  i  Göteborg  utkommande  öfver- 
sättningen  af  Kristens  resa  från  denna  verlden  till  den  kommande 
af  John  Bunyan. 

Arbetet,  som  är  försedt  med  hundratvå  illustrationer  af 
Englands  mest  framstående  konstnärer,  utkommer  häftevis.  Hela 
arbetet  kommer  att  utgöra  omkring  20  häften  om  16  sidor  hvar- 
dera.  Hvarje  häfte  kostar  för  subskribenter  25  öre.  Ett  häfte 
utkommer  hvarannan  vecka,  så  att  hela  boken  skall  kunna  vara 
fullt  färdig  i  god  tid  innan  julen  1889.  —  När  hela  arbetet  ut- 
gifvits,  torde  vi  återkomma  till  det. 

Af  i  vårt  broderland  Norge  utkomna  böcker  vilja  vi  fästa 
uppmärksamhet  på  följande,  som  blifvit  oss  tillsända: 

Den  pcedagogiske  nddannelse  for  laerere  ved  de  hoire  skoler 
i  Pröissen  og  Sachsen.     En  reiseberetning  af  P.    Voss, 

Denna  grundliga  utredning  af  lärames  vid  de  högre  skolorna 
utbildning  i  Preussen  och  Sachsen  kunna  vi  med  allt  skäl  rekom- 
mendera hos  alla  dem,  som  hafva  intresse  för  lärarebildnings- 
förhållandena  i  de  länder,  i  hvilka  herr  Voss  studerat  dem. 
Skarpsinnig  och  samvetsgrann  iakttagelse  samt  oveldig  framställ- 
ning utmärka  utgifvarens  redogörelse  för  de  i  fråga  varande 
förhållandena. 

Befrielsen  fra  den  förste  Ungdoms-Usaedelighed  og  dens 
Folger  under  physisk-etisk  Kjonsforstaaelse.  Foredrag  til  Stu- 
denteme  af  Fredrik  Klaveness, 

Lärare  och  uppfostrare  hafva  synnerligen  mycket  att  lära 
af  denna  af  kristlig  anda  genomträngda  framställning,  hvilken 
på  ett  mycket  grundligt  sätt  utreder  det  ömtåliga  ämne,  som 
deri  behandlas. 
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ReisehcLandbog  över  Norge  af  D:r  Yngvar  Nielsen,  —  Ingen 
bättre  vägledning  vid  resor  i  Norge  än  Yngvar  Nielsens  hand- 
bok torde  kunna  erhållas.     Varmt  vilja  vi  förorda  den. 

Notetabel.  Til  brug  i  skoler  og  sangforeninger,  udgiven  af 
J.  G,  ConradL  —  I  Norge  har  denna  tabell  redan  utkommit  i 
fyra  upplagor. 

Sedan  ofvanstäende  anmälan  af  nya  böcker  skrifvits,  hafva 
kommit  oss  tillhanda  fjerde  häftet  af  biskop  Rundgrens  Minnen 
samt  likaledes  fjerde  häftet  af  Låsning  för  folket. 

Det  förra  innehåller  skoltal  öfver  följande  ämnen:  Allt 
framtidsarbete  är  oansenligt;  Det  haltande  förståndet  gör  för- 
argelse; Mera  ljus;  Arbetets  ära  och  glädje;  Ungdomens  arbete 
för  framtiden.  —  Det  senares  innehåll  utgöres  af  följande  upp- 
satser: Om  odlingen  af  mossar  af  C.  E.  B.;  Bibelns  första  blad 
af  Bettex  (forts.);  On  Hven  och  Tyko  Brahe  (forts.);  Konunga- 
maktens i  Sverige  ställning  och  betydelse  under  olika  tider  af 
John  Ebbe  Nordvall  (forts.);  Onda  tungor  af  M.  B.  U.;  En  fiird 
på  Ehenfloden  af  M. 

Slutligen  hafva  vi  att  anmäla  följande  tidningar: 

Småskolevännen^  skall  söka  verka  för  ljusare  framtidsutsigter 
åt  småskolans  lärarepersonal  samt  efter  förmåga  bidraga  att 
något  vidga  dess  pedagogiska  synkrets  och  slutligen  meddela 
de  vigtigaste  nyheterna  från  skolverlden.  Småskolevännen 
utkommer  under  år  1889  med  ett  nummer  hvarje  fredag  och 
kostar  på  alla  postanstalter  i  riket,  postafgiften  inräknad,  för 
helt  år  2  kr.;  ^U  ^^  1  ^^'  ^^  öre;  V2  ^r  1  kr.  25  öre;  V^  år 
75  öre. 

Folkskolans  vän,  som  verkar  för  den  svenska  folkskolans 
utveckling  i  kristlig  riktning,  utkommer  hvarje  onsdag  under 
år  1889  och  behandlar  icke  blott  frågor  rörande  den  egentliga 
folkskolan,  utan  äfven  sådana  rörande  småskolan.  Pris  för  helt 
år  endast  2  kr.  20  öre;  %  ^r  1  kr.  85  öre;  ^j^  år  1  kr.  30  öre; 
Y4  år  75  öre,  postarvodet  häri  inräknadt. 

Svensk  Läraretidning  har  till  uppgift  att  arbeta  för  svenska 
folkskolans  och  folkbildningens  höjande,  för  enhet  och  god  anda 
inom  lärarekåren  och  för  förbättring  af  lärames  ställning  i  ekono- 
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miskt    och  socialt  hänseende.     Prenumerationspris  för  helt  är  3 
kr.  50  öre;  %  år  3  kr.;  V/^  år  2  kr.;  Vi  »r  1  kr.  25  öre. 

Tidning  för  Trädgårdsodlare.  Tidningen  vill  noga  följa  de 
framsteg,  som  göras  på  trädgårdsodlingens  område  både  i  in-  och 
utlandet. 

Prenumerationspriset  så  väl  å  postanstaltema  som  i  bok- 
handeln är  2  kr.  50  öre  för  hela  årgången,  omfattande  12  num- 
mer, hvartdera  om  ett  helark,  hvaraf  ett  utkommer  vid  början 
af  hvarje  månad. 

Slöjdundervisningsblad  från  Nåds,  organ  för  de  frågor,  som 
falla  inom  den  pedagogiska  slöjdens  område,  utgifves  under 
innevarande  år  till  samma  pris  (1  kr.)  och  omfång  som  under 
föregående  år.     Utgifvare  är  direktör  O.  Salomon. 

Tidskrift  för  döfstumskolan,  utgifven  af  svenska  döfstum- 
lärare-sällskapet.  Pris  2  kr.  50  öre.  Utgifvare  är  döfstumskole- 
föreståndaren  Fredrik  Nordin  i  Skara. 


7. 

Några  brister  vid  uppfostran  och  undervisning  i  våra  dagar. 

L 

Kampen  för  tillvaron  är  i  den  tid,  som  nu  är,  hårdare  än 
i  förgångna  tider.  De  inkomster,  som  för  några  årtionden  till- 
baka räckte  till  familjens  underhåll,  förslå  icke  nu  mera.  Menni- 
skomas  behof  ökas  nemligen  i  samma  mån,  som  kulturen  stiger, 
och  af  ökade  behof  komma  stegrade  lefnadskostnader.  Pen- 
ningar till  dessas  betäckande  skola  anskaffas.  Häraf  blir  en  följd, 
att  många  i  vår  tid  måste  underkasta  sig  ett  mera  ansträngande 
arbete  än  tillförene. 

Men  icke  blott  de  nödvändiga  lefnadsbehofven  ökas  så  väl 
till  antal  som  storlek,  utan  derjemte  ock  njutningarna  och  för- 
lustelserna. I  samma  mån  som  dessa  tillväxa,  stiger  begäret 
efter  dem.  Häraf  begagna  sig  de,  som  ej  blygas  för  att  ockra 
på  menniskornas  passioner,  att  uttänka  nya  förlustelser  och  njut- 
ningar. Dessa  åter  stegra  njutningsbegäret.  Men  tillfredsstäl- 
landet af  detta  kräfver  penningar.  Inkomsterna  måste  ökas. 
För  att  kunna  drifva  upp  dem  till  högre  belopp,  måste  menniskor 
i  allmänhet  egna  mera  tid  och  använda  mera  kraft  åt  arbetet 
än  under  förgångna  tider,  då  lefnadssättet  var  enklare  och  niut- 
ningsbegäret  mindre. 

Afven  inom  det  andliga  området  råder  större  verksamhet 
nu  än  tillförene.  Man  egnar  i  allmänhet  mera  tid  och  mera 
kraft  än  i  någon  förgången  tid  åt  lösningen  af  en  mängd  spörs- 
mål rörande  Gud  och  verld.  Dagen  räcker  ej  till  för  forskaren. 
Afven  under  en  stor  del  af  natten  brinner  hans  lampa.  Vetan- 
dets   skatter    ökas    oupphörligt,    och    man   söker  med  allt  större 
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ifver  göra  dem  fruktbärande.  Huru  mycken  tid  och  huru  myc- 
ken kraft  användes  icke  för  att  tillegna  sig  de  funna  sannin- 
garna; för  att  sprida  dem  till  den  stora  massan  af  folket;  för 
att  tillämpa  dem  i  lifvet!  Ingen  tid  har  arbetat  härpå  med  så- 
dan ifver  som  vår. 

Och  slutligen,  huru  många  vilja  väl  nu  mera  likt  Maria 
sitta  vid  Frälsarens  fötter  och  lära!  De  flesta,  som  vilja  räknas 
till  den  hop,  som  hör  Kristus  till,  söka  hellre  likt  Marta  visa 
sin  kärlek  till  honom  genom  idkelig  tjenst. 

Sålunda,  hvart  man  kastar  sina  blickar  möter  man  rastlös 
verksamhet.     Detta  är  ett  af  de  utmärkande  dragen  för  vår  tid. 

Denna  rastlösa  verksamhet,  detta  oroliga  jägtande  efter  förvärf 
och  njutning  inverkar  menligt  på  uppfostran.  En  stor  mängd  men- 
niskor  komma  härigenom  att  sakna  tid  att  tillbörligt  sysselsätta 
sig  med  barnen.  Då  dessa  komma  till  föräldrame,  äro  de  till 
besvär  och  hinder.  Då  de  vilja  göra  sin  rätt  till  föräldrame 
gällande,  visas  de  bort.  Antingen  mena  sig  nemligen  dessa 
hafva  vigtigare  att  göra  än  att  sysselsätta  sig  med  de  små  oför- 
ståndiga barnen,  eller  ock  äro  de  efter  dagens  släp  uttröttade, 
så  att  de  längta  efter  stillhet.  Barnens  joller  stör  eller  oroar 
dem;  samtalen  med  dem  förefalla  tröttande.  Vare  sig  att  för- 
äldrame förrätta  sitt  arbete  i  hemmet  eller  borta,  blifva  de 
stackars  barnen  till  stor  del  öfvergifna  af  dem,  som  af  Gud  fått 
uppdraget  att  vårda  dem,  och  hvilkas  hjertan  borde  högljudt 
mana  dem  dertill. 

Men  icke  allenast  föregifven  brist  på  tid,  utan  ock  begäret 
efter  nöjen  och  förlustelser  drager  föräldrame  från  barnen.  När 
fadern  i  allmänhet  icke  söker  hvila  och  vederqvickelse  i  hem- 
met, utan  är  en  ständig  gäst  på  klubben  och  teatern ;  när  modem 
vanligen  använder  en  stor  del  af  dagen  på  besök  och  bjudningar, 
så  komma  nöjena  och  förlustelserna  att  röfva  från  barnen  den 
föräldrames  tid,  på  h vilken  de  hafva  giltiga  anspråk. 

Mången  fader  tillbringar  ock  en  stor  del  af  den  tid,  han 
är  ledig  från  arbete,  på  föreläsningen,  på  det  politiska  mötet 
eller  på  sai^m ankomsten  i  den  eller  den  föreningen;  mången 
moder  är  ofta  och  länge  borta  från  hemmet  för  att  af  höra  före- 
läsningar och  föredrag;  deltaga  i  basarer  och  syföreningar  m.  m.^ 

*  Härmed  hafva  vi  ej  velat  uttala  någon  förkastelsedom  öfver  af- 
hörandet  af  föreläsningar  eller  föredrag  eller  deltagandet  i  politiska  möten 
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Hvilken  stor  mängd  af  barn  blifva  icke  under  sådana  för- 
hållanden lemnade  åt  sig  sjelfva  eller  anförtrodda  åt  främmande 
att  vårdas!  Många  af  dessa  blifva  vanvårdade  till  kropp  och 
själ.  Det  kan  ej  annorlunda  vara.  Man  kan  ju  ej  begära,  att 
det  oförståndiga  barnet,  öfverlemnadt  åt  sig  sjelft,  skall  kunna 
undvika  hvad  som  skadar  dess  helsa  och  iakttaga  hvad  som 
gagnar  den.  Man  kan  ju  ej  fordra,  att  det  omyndiga  barnet 
skall  fly  bort  från  ondt  sällskap  eller  hvad  annat  som  retar  och 
lockar  det  till  synd  och  i  stället  fara  efter  det,  som  tjenar  att 
hos  det  väcka  och  befästa  kärleken  till  det  rätta  och  goda. 
Och  månne  ej  en  stor  del  af  de  vårdarinnor,  åt  hvilka  barnen 
öfverlemnas,  äro  »legda»,  det  är  sådana  som  för  bröds  skull  hafva 
åtagit  sig  barnens  vård.  Dessa  kunna  ej  liafva  för  barnen  den 
kärlek,  som  ensamt  kan  vara  drifi^ädern  till  att  egna  dem  den 
moderliga  omsorg  och  samvetsgranna  vård,  som  är  af  nöden  för 
att  de  skola  fostras  till  kraftiga  och  hurtiga  menniskor,  hvilka 
älska  Gud  öfver  allting  och  sin  nästa  som  sig  sjelfva.  Huru 
många  barn  hafva  ej  blifvit  lytta  eller  sjukliga  genom  sina 
vårdarinnors  slarf  och  vårdslöshet!  Huru  många  hafva  ej 
genom  deras  syndiga  ord  och  onda  föi-edömen  lidit  skada  till 
sin  själ! 

Men  ej  nog  härmed.  Erfarenheten  lär,  att  i  samma  mån 
som  föräldrame  lemna  vården  af  barnen  åt  andra,  i  samma  mån 
lossna  banden,  som  borde  binda  dem  fast  tillsammans.  För- 
äldrar hysa  i  allmänhet  icke  lika  varm  kärlek  till  de  barn,  från 
hvilkas  vård  de  köpa  sig  fria  för  det  högre  eller  lägre  pris, 
som  de  kunna  betinga  sig,  som  för  dem,  hvilka  de  sjelfva  vårda. 
Och  huru  skola  barn  kunna  hysa  lika  varm  kärlek  och  uppriktig 
tacksamhet  mot  föräldrar,  som  ej  omhuldat  dem  med  sina  om- 
sorger och  ej  värmt  dem  med  sin  kärlek,  som  mot  dem,  hvilka 
villigt,  ja  med  fröjd,  underkastat  sig  de  mödor  och  de  försakel- 
ser, som  en  kärleksfull  och  samvetsgrann  vård  af  dem  har  med  sig. 

Att  föräldrar  allt  för  litet  sysselsätta  sig  med  barnen  är  ej 

ett   fel,    som    förekommer    endast  i  en  eller  annan  familj;  utan 

det  är  i  våra  dagar  en  ganska  vanligt  förekommande  brist.    Stora 

vådor  har  det  med  sig.     Många  barn  blifva  härigenom  odugliga 

och'  syföreningar;  ntan  vi  hafva  endast  velat  varna  for  ett  så  träget  af- 
hörande  och  deltagande  deri,  att  man  derigenom  dragés  bort  från  hemmet 
så  mycket,  att  man  ej  kan  uppfylla  de  pligter  man  har  som  föräldrar  och 
hnsbondefolk. 
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för  detta  lifvets  värf;  mänga  förderfvade  för  tid  och  evighet. 
Föräldrar  och  barn  blifva  främmande  för  hvarandra.  De  bära 
icke  hvarandra  på  sina  hjertan.  Till  gengäld  för,  att  föräldrame 
draga  sig  så  mycket  som  möjligt  undan  pligten  att  sjelfva  vårda 
sina  barn,  kasta  dessa,  när  de  vuxit  upp^  sina  åldriga  föräldrar 
på  fattigvården.  Med  den  löslighet,  som  på  detta  sätt  tränger 
in  i  familjen,  kommer  löslighet  i  statens  alla  förhållanden.  För- 
derf  i  familj  elif vet  undergräfver  statens  bestånd. 

Det  ligger  sålunda  stor  tnakt  derpå,  att  föräldrar  sysselsätta 
sig  med  sina  barn  mera,  än  nu  i  allmänhet  är  fallet.  Uppfostran 
af  barnen  är  väl  en  så  vigtig  sak,  att  man  för  att  kunna  för- 
söka att  åtminstone  i  någon  mån  fylla  denna  uppgift  bör  under- 
kasta sig  uppoffringar  af  några  nöjen;  offra  sitt  begär  efter  be- 
qvämlighet;  minska  något  af  det  arbete,  hvarigenom  man  vill 
förvärfva  medel  ej  endast  for  att  se  till  godo  de  nödvändiga 
lefnadsbehofven,  utan  ock  de  inbillade,  samt  för  att  tillfreds- 
ställa begäret  efter  nöjen  och  njutningar. 

Hvad  kan  läraren  göra  för  att  bota  detta  onda?  Han  bör, 
så  vidt  på  honom  ankommer,  genom  lära  och  efterdöme  söka 
inplanta  i  barnen  en  sann  och  lef vande  kristendom.  En  rätt 
kristen  vårdar  sig  om  sina  barn.  Särskildt  bör  han  vid  behand- 
lingen af  lagens  Qerde  bud  allvarligt  framhålla  föräldrars  och 
barns  ömsesidiga  pligter.  I  samtal  med  föräldrame  och  när 
helst  tillfälle  för  öfrigt  gifves,  bör  han  framhålla  vigten  deraf, 
att  föräldrame  så  mycket  som  möjligt  sysselsätta  sig  med  sina 
barn  och  sjelfva,  så  långt  deras  tid,  krafter  och  förhållanden  i 
öfrigt  medgifva,  vårda  dem. 

Föräldrar,  lefven  för  edra  barn!  —  är  en  uppmaning,  som 
om  och  om  igen  bör  med  allvar  och  kraft  ställas  till  alla,  som 
hafva  det  heliga  och  ansvarsfulla  föräldrakallet. 

Carl  K — n. 


8. 

Skolans  uppgift  och  tidsfSrhällandena. 

Skolans  uppgift  i  allmänhet  är  att  utöfva  sådant  inflytande 
på  den  omyndige,  att  denne  sättes  i  stånd  att  medvetet  och 
sjelfständigt  arbeta  på  uppnåendet  af  sin  bestämmelse.  Detta 
arbete  skall  han  utföra  som  en  aktiv  medlem  i  mensklighetens 
organism.  Men  för  att  kunna  sjelfständigt  deltaga  i  de  mensk- 
liga  samfundens  lif  fordras  en  viss  så  väl  formell  som  materiell 
bildning.  Denna  bildning  är  under  olika  tidsåldrar  olika  så  väl 
till  art  som  grad.  Olikheten  i  dessa  hänseenden  är  betingad  af 
den  under  en  viss  tidsålder  rådande  uppfattningen  af  menniskans 
bestämmelse  och  af  de  derunder  förefintliga  nationella,  sociala 
och  individuella  behofven.  Att  den  bildning,  skolan  har  till 
uppgift  att  bibringa  under  en  viss  tid,  står  i  närmaste  samband 
med  de  rådande  tidsförhållandena,  lär  historien. 

Så  snart  en  statsorganisation  bildats,  blir  dess  första  uppgift 
att  bevara  sig  för  yttre  fiender  och  att  skydda  sina  medlemmars 
rättigheter.  Derföre  var  i  forntiden  uppfostrans  hufvudsakliga 
uppgift  att  bilda  de  unge  till  starka,  härdiga  och  viga  menni- 
skor.  Detta  motsvarade  behofvet  att  sörja  för  den  enskildes 
skydd  och  statens  bestånd.  Så  var  t.  ex.  i  det  gamla  Grekland 
kroppskrafternas  utveckling  och  härdande  en  hufvudsaklig  sida 
af  uppfostran;  men  man  sökte  derjemte  att  utveckla  kroppens 
skönhet  och  gifva  själen  en  harmonisk  bildning.  Uppfostran 
hade  å  ena  sidan  en  humanistisk  syftning;  å  den  andra  sökte 
den  bibringa  en  medborgerlig  anda.  Det  senare  betonades  före- 
trädesvis i  Sparta,  der  genom  Lykurgi  lagstiftning  statsintresset 
blifvit  ensidigast  framhäfdt;  det  förra  åter  i  Athen,  hvars  in- 
vånare   voro    mera   ideellt    anlagda  och  der  statsorganisationen. 
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som  var  bygd  på  mera  demokratisk  bas,  lemnade  större  utrymme 
åt  individens  utveckling.  I  Bom  ansåg  man  ock  som  en  hufvud- 
sak  vid  uppfostran  att  dana  dugande  krigare.  Romarnes  sträf- 
van  gick  ju  ut  på  att  upprätta  ett  verlds välde.  Men  de  till 
detta  hörande  länderna  skulle  icke  endast  eröfras,  utan  ock  re- 
geras. Deraf  kom,  att  statskunskap  och  duglighet  i  statsmanna- 
värf  blefvo  af  största  betydelse.  Men  för  den  praktiska  stats- 
mannen var  det  af  vigt  att  ega  färdighet  i  talets  konst.  Ofning 
i  vältalighet  ingick  derför  i  undervisningen  och  utgjorde  en 
synnerligen  vigtig  del  deraf.  I  så  väl  Grekland  som  Rom  var 
statsintresset  förherskande ;  en  vigtig  uppgift  för  skolan  var  det 
derföre  så  väl  i  det  ena  som  det  andra  landet  att  bibringa  en 
medborgerlig  bildning.  Nationaliteten  var  uppfostringsidealet. 
Under  medeltidens  första  århundraden  framträdde  det  reli- 
giösa behofvet  med  stor  styrka.  Man  sökte  tillfredsställa  det 
hufvudsakligen  genom  en  mångfald  yttre  gudaktighetsöfningar, 
såsom  späkningar,  afhörandet  af  messor,  vallfärder,  korståg  m.  m. 
Kyrkan  framstod  som  en  ordnad  organisation,  under  det  staten 
ännu  var  mycket  outvecklad ;  kyrkan  var  ock  den,  som  innehade 
snart  sagdt  all  bildning.  Häraf  blef  en  följd,  att  skolans  hufvud- 
sakliga  uppgift  blef  att  dana  högre  och  lägre  kyrkotjenare.  I 
kloster-,  dom-  och  stiftsskolor  bildades  de  flesta  lärjungame  till 
kyrkans  tjenst.  Men  sedan  städerna  blomstrat  upp,  och  borgar- 
ståndet i  samband  dermed  blifvit  rikare,  mäktigare  och  mera  an- 
sedt,  uppstod  hos  det  behof  af  och  längtan  efter  större  bildning 
och  mera  omfattande  praktiska  färdigheter.  Affärsmannen  måste, 
om  han  éj  ville  åtnöja  sig  med  en  mycket  underordnad  ställ- 
ning, kunna  läsa,  skrifva  och  räkna.  Behofvet  häraf  framkallade 
de  första  stads-  och  borgarskolorna.  Tidsförhållandena  gåfvo 
sålunda  skolan  en  ny  uppgift.  Men  mot  slutet  af  medeltiden 
framträdde  nya  behof.  Statsförhållandena  hade  allt  mera  ut- 
vecklats; genom  nya  uppfinningar  och  upptäcktsresor  hade  ut- 
sigtema  vidgats;  den  klassiska  forntidens  skatter  hade  begynt 
blifva  föremål  för  de  lärdas  forskningar.  De  s.  k.  humanisterna 
uppstälde  derför  som  uppgift  för  skolan  att  bibringa  insigt  i  de 
klassiska,  särskildt  latinska  språket,  och  att  meddela  noggrann 
kännedom  om  den  klassiska  forntiden.  Nu  lades  icke  någon 
synnerlig    vigt  vid  den  nationella  uppfostran.     Skolan  hade  fått 
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en  tvåfaldig  uppgift:  å  ena  sidan  skulle  hon  meddela  en  lärd 
bildning;  å  den  andra  en  praktisk.  Den  förra  uppgiften  kom 
att  tillfalla  latinskolan;  den  senare  borgarskolan.  Men  i  båda 
fostrades  till  största  delen  endast  de  välbergades  barn.  Det  är 
reformationens  förtjenst  att  hos  massan  af  folket  hafva  väckt 
behofvet  af  större  bildning.  I  det  hon  nemligen  i  stället  för 
den  blinda  tron  satte  den  personliga  öfvertygelsen,  gjorde  hon 
det  till  pligt  för  hvar  och  en  att  forska  i  skrifterna,  om  det  så 
förhöUe  sig,  som  lärarne  framstälde  det.  Skolans  uppgift  blef 
nu  att  bibringa  insigt  i  kyrklig  kristendomskunskap  samt  i  klas- 
siska språk  och  i  klassiska  forntiden  öfver  hufvud. 

Efter  reformationstidens  lågande  entusiasm  följde  en  tid, 
under  hvilken  man  mera  betonade  ren  lära  än  kristligt  lif,  en 
tid,  under  hvilken  formen  betydde  mera  än  innehållet.  Under 
denna  den  stela  formalismens  tid  trängde  dock  det  praktiska 
lifvet  genom  utvidgade  handels-  och  samfärdsförhållanden  allt 
mera  i  förgrunden.  Häraf  uppstod  å  ena  sidan  behofvet  af  en 
ny  väckelse  af  det  religiösa  sinnet,  och  å  den  andra  behofvet 
af  en  utvidgad  undervisning  i  realämnena.  Båda  dessa  behof 
sökte  pietistema  att  afhjelpa.  De  sökte  nemligen  bibringa  sina 
lärjungar  en  lefvande  kristendomskunskap  och  dana  dem  till 
praktiskt  dugliga  menniskor.  Så  uppkom  realskolan  vid  sidan 
af  latinskolan. 

»Så  kom  en  tid,  under  hvilken  man  frågade  det,  som  hittills 
blifvit  och  som  fans,  om  dess  berättigande.»  .'>Förnuftet  blef  den 
tillbedda  gudinnan;  det  som  stred  mot  detta  blef  förkastadt. 
Lyckan  söktes  i  friheten,  jemlikheten  och  broderligheten,  och 
menniskans  högsta  bestämmelse  ansågs  vara  att  blifva  lycklig 
på  denna  jorden.»  Filantroperna  sökte  ordna  skolorna  på  sådant 
sätt,  att  dessa  behof  blefvo  tillfredsstälda.  De  unga  fingo  lära, 
att  det  inenskliga  naturliga  förnuftet  vore  den  rätta  kunskaps- 
källan; att  den  jordiska  lycksaligheten  vore  den  enda  eftersträf- 
vansvärda  och  att  all  åtskilnad  mellan  stånd  och  klasser  borde 
upphäfvas.  Dessutom  påstodo  filantroperna,  att  de  unga  ej  borde 
uppfostras  i  någon  viss  religion  och  att  de  borde  danas  i  första 
rummet  ej  till  medborgare  i  någon  viss  stat,  utan  till  verlds- 
borgare,  till  menniskor.  Enligt  filantropernas  mening  borde 
barnen  tagas  från  hemmen  och  uppfostras  i  anstalter,  som  under 
uppfostringstiden  öfvertogo  hela  föräldravården. 
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Den  varmhjcrtade  Pestalozzi  insatte  familjen,  hemmet,  åter 
i  dess  rätt.  »Om  hemmet  icke  är  ett  heligt  Guds  tempel,  om 
modem  icke  på  naturenligt  sätt  lifvandc  inverkar  på  barnets 
hjerta  och  hufvud,  så  är  hvarje  mera  genomgripande  reform  af 
de  sociala  tillstånden  omöjliga.»  Detta  är  Pestalozzis  grundtanke, 
hvilken  går  igenom  hans  »Lienhard  och  Gertrud».  Rediga  tankar, 
bestämdt  vetande,  fast  viljande,  oegennyttigt  handlande  — det  ville 
han  åstadkomma  genom  uppfostran.  Uan  hade  kommit  till  detta 
höga  mål  vid  åsynen  af  det  oförstånd  och  oförnuft,  det  oklara 
viljande  och  det  osedliga  handlande,  som  var  utmärkande  för 
menniskorna  på  hans  tid.  Det,  som  Pestalozzi  eftersträfvadc, 
var  sålunda  en  trängande  fordran,  ett  allmänt  behof.  Derigenom 
att  han  sökte  väcka  och  nära  kärleken  till  fädernehemmet  och 
fädernebygden,  förberedde  han  marken,  på  hvilken  fosterlands- 
kärleken kunde  växa  upp. 

Huru  skulle  menskligheten  hjelpas  efter  franska  revolutio- 
nens och  napoleonska  förtryckets  stormar?  Keligion  och  na- 
tionalitet måste  åter  —  menade  man  —  blifva  det  hufvudsakliga 
vid  uppfostran.  De  hafva  sedan  fortfarit  att  vara  det.  Men 
man  vill  i  skolorna  ej  endast  bilda  gudfruktiga,  fosterlands- 
älskande män/  utan  ock  sådana,  som  med  framgång  kunna  del- 
taga i  arbetet  på  något  af  de  många  arbetsfälten,  hvilka  blifva 
mångfaldigare  i  samma  mån  som  kulturen  stiger. 

I  förra  tider  var  skolbildningen  i  hufvudsak  enhetlig.  Den 
gamla  latinskolan  förenade  i  sig  hela  den  efter  högre  bildning 
sträfvande  fosterländska  ungdomen.  Tiden  har  frambragt  nya 
behof  och  dermed  nya  arter  af  skolor.  Mångfalden  af  dessa  är 
en  följd  af  lifvets  kraf.  Ju  innehållsrikare  lifvet  är,  desto  flere 
skolor  med  olikartade  uppgifter  äro  eiforderliga.  En  stor  mängd 
uppgifter  har  skolan  att  lösa,  om  hon  skall  motsvara  tidens 
fordringar  och  tidens  behof.  En  skola  kan  ej  lösa  dem  alla,  der- 
före  måste  på  hennes  område,  likasom  på  andra  områden,  en 
arbetsfördelning  ega  rum.  Så  hafva  olika  slag  af  skolor  upp- 
stått. De  äro  lika  vigtiga,  enär  de  hafva  framgått  ur  de  behof, 
som  göra  sig  gällande.  Hvar  och  en  af  dem  söker  motsvara 
någon  grupp  af  de  fordringar,  som  lifvet  fört  med  sig.  Till 
bevis  för  detta  påstående  vilja  vi  kasta  en  blick  på  de  läro- 
ämnen, som  förekomma  i  vår  folkskola. 
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Det  finnes  ett  band  mellan  Gud  och  menniskan.  Det  råder 
dem  emellan  ett  personligt  förhällande.  Af  Gud  har  menniskan 
fått  lifvet;  i  honom  lefver  hon,  röres  och  hafver  varelse.  Att 
det  förhåller  sig  så,  inse  vi  deraf,  att  vi  i  vårt  innersta  erfara 
Guds  förborgade  krafter.  Hvar  och  en  af  oss  förstår,  då  hans 
ande  varnar  oss  för  synd  och  straffar  oss  för  synd;  hvar  och  en 
af  oss  känner  den  hemliga  dragning,  som  höjer  honom  öfver 
sinlighetens  verld  till  den  eviga,  oförgängliga  verlden,  der  hon 
hoppas  finna  frid  och  sällhet.  Men  huru  skola  vi  blifva  del- 
aktiga af  den  salighet,  h varefter  vi  längta?  Gud  har  i  Jesus 
Kristus  beredt  oss  möjligheten  dertill,  och  vi  hafva  att  hängifva 
oss  åt  Hans  andes  ledning,  för  att  denna  möjlighet  skall  blifva 
verklighet.  Huru  vår  frälsning  har  blifvit  möjlig  och  hur  den 
för  hvar  och  en  af  oss  kan  blifva  verklig,  har  Gud  uppenbarat 
för  oss  i  sitt  ord.  Om  denna  Guds  vilja  och  råd  om  vår  salighet 
behöfva  vi  undervisas,  om  de  skola  på  oss  blifva  fullbordade. 
Det  motsvarar  således  menniskans  innersta  behof,  att  undervis- 
ning i  kristendomskunskap  meddelas  i  våra  skolor,  hvilkas  huf- 
vuduppgift  just  är  att  förbereda  barnet  för  dess  bestämmelse 
intill  den  tid,  då  det  sjelft  kan  utan  menniskors  omedelbara  bi- 
träde bestämma  i  afseende  på  sin  fortsatta  utveckling;  målet  för 
hennes  utveckling  är  just,  att  Guds  beläte  i  henne  måtte  åter 
upprättas,  att  hon  åter  måtte  komma  i  sann  lifsgemenskap  med 
Gud. 

Folkskolans,  näst  kristendomskunskapen,  vigtigaste  läroämne 
är  modersmålet.  Menniskan  är  ett  tänkande  väsende.  Hennes 
tankar  försinligas  i  ordet.  Redan  häraf  inses  vigten  af  språk- 
kunskap. Men  språket  är  ock  det  lämpligaste  medlet  å  ena 
sidan  för  att  tillegna  sig  andras  tankar  och  å  andra  sidan  för 
att  meddela  sina  egna  åt  andra.  I  samma  mån  som  insigter 
blifva  nödvändiga  för  att  kunna  deltaga  i  kulturarbetet  på  något 
af  de  många  arbetsfiilten ;  som  förbindelsen  menniskor  emellan 
blir  lifligare;  som  den  enskilda  menniskan,  äfven  om  hon  tillhör 
de  s.  k.  lägre  klasserna,  får  större  betydelse  i  det  industriella, 
sociala  och  politiska  lifvet,  i  samma  mån  blir  det  ock  vigtigt 
för  henne  att  ega  kunskap  särskildt  i  modersmålet.  Det  mot- 
svarar sålunda  ett  verkligt  tidsbehof,  att  äfven  barnen  i  folk- 
skolan få  så  grundlig  undervisning  i  modersmålet,  som  förhål- 
landena kunna  medgifva. 


N:r  8.     skolans  uppgift  och  tidsförhållandena.  69 

Statslifvet  har  utvecklats  allt  mera  i  den  riktningen,  att 
folkrepresentationen  fått  större  inflytande  i  statens  och  kyrkans 
angelägenheter,  och  att  kommunalstyrelsen  fatt  utvidgad  be* 
hörighet.  Härigenom  har  den  enskildes  ställning  till  samfundet 
blifvit  ändrad.  I  samma  män  han  fått  större  rättigheter,  har 
han  ock  fått  större  pligter  och  större  ansvar.  För  att  sätta  ho- 
nom i  stånd  att  fullgöra  sina  medborgerliga  pligter  bör  han  ega 
kännedom  om  sitt  lands  förvaltning  och  författning  samt  om 
huru  dessa  utvecklats  till  sitt  nuvarande  tillstånd.  Insigt  i  allt 
detta  meddelar  historien.  Det  är  sålunda  ett  verkligt  behof, 
som  ligger  till  grund  för  undervisningen  i  detta  ämne  i  folk- 
skolan. 

Men  i  arbetet  så  väl  för  landets  och  ortens  förkofran  som 
ock  för  eget  uppehälle  är  det  af  vigt,  att  man  känner  landets 
förhållanden  med  hänsyn  till  jordmån,  klimat,  näringar  och  sam- 
färdsmedel  m.  m.  Detta  inhemta  vi  i  geografien.  Tidsförhål- 
landena hafva  sålunda  framkallat  behofvet  af  insigt  i  geografin. 

Den  vidgade  naturkunskapen  har  utöfvat  mäktigt  inflytande 
på  nästan  alla  vetenskaper  och  konster;  den  har  haft  till  följd, 
att  man  allt  mera  tager  naturkrafterna  i  samfärdselns,  industriens 
och  handelns  tjenst.  Härigenom  hafva  framkallats  nya  betingel- 
ser för  folkets  materiella  tillvaro,  och  de  menskliga  lefnadsför- 
hållandena  hafva  förändrats  i  mångt  och  mycket.  Ingen,  som 
vill  något  förstå  samtidens  lif  och  som  vill  deri  ingripa  på  något 
sätt,  kan  vara  utan  kunskap  om  naturen.  Det  är  derför  ett 
oafvisligt  behof,  som  pålagt  skolan  uppgiften  att  meddela  någon 
insigt  äfven  i  detta  ämne. 

Månne  det  ock  icke  är  ett  verkligt  behof  att  kunna  räkna? 
Huru  skulle  man  utan  någon  färdighet  deri  kunna  reda  sig  i 
lifvets  olika  lägen? 

Det  finnes  visserligen  en  och  annan  i  våra  dagar,  som  menar, 
att  i  folkskolan  läsas  för  många  ämnen,  men  hvilket  af  de  ofvan 
stående  skulle  kunna  borttagas,  utan  att  derigenom  ett  verkligt 
behof  lemnades  otillfredsstäldt?  Sant  är  väl,  att  endast  obetyd- 
liga kurser  kunna  genomgås  i  de  särskilda  ämnena,  helst  i  de 
mindre  gynsamt  lottade  skolorna,  men  så  mycket  kan  dock  all- 
tid meddelas,  att  en  grund  lägges,  på  hvilken  kan  vidare  byggas 
genom  eget  arbete,  och  att  intresse  för  ämnet  väckes.  Men  har 
man   kunnat   åstadkomma  detta,  då  har  tiden,  som  i  skolan  an- 


70  N:r  8.     skolans  uppgift  och  tidsförhållandena. 

vändts  på  ett  ämne,  ej  blifvit  förspild,  äfven  om  den  genom- 
gångna kursen  synes  vcu*a  ratt  obetydlig.  Vigtigt  är,  att  de, 
som  hafva  med  skolan  att  skaffa,  noggrant  tillse,  att  undervis- 
ningen i  de  särskilda  läroämnena  blir  icke  endast  en  undervis- 
ning till  namnet,  utan  en  undervisning,  som  medför  verkligt 
gagn.  För  det  ändamålet  är  det  nödvändigt,  att  lärokurserna 
väl  afvägas  så  väl  med  hänsyn  till  innehåll  som  omfattning.  I 
förra  hänseendet  bör  iakttagas,  att  just  sådant  meddelas,  som 
utgör  vigtiga  förutsättningar  för  inhemtandc  af  vidgade  kun- 
skaper på  egen  hand;  i  det  senare  åter  att  lärokursen  ej  blir 
större  än  att  barnen  kunna  verkligen  tillegna  sig  den  och  icke 
endast  göra  en  flyktig  bekantskap  dermed  —  en  sådan  bekant- 
skap, som  de  gemenligen  bruka  få,  då  undervisning  i  realämnen 
meddelas  endast  eller  hufvudsakligen  medelst  läsning  i  en  läsebok. 
Vill  man  sålunda  gifva  folkskolans  barn  en  bildning,  som 
motsvarar  tidens  behof  och  kraf,  bör  man  å  ena  sidan  visserligen 
bibringa  dem  insigter  i  alla  de  kunskapsämnen,  som  nu  före- 
komma i  folkskolan,  men  å  andra  sidan  må  man  se  till,  att  de 
lärokurser,  de  i  dem  skola  genomgå,  blifva  väl  afvägda  efter  de 
förhållanden,  under  hvilka  skolan  arbetar,  så  att  de  af  under- 
visningen hafva  verkligt  gagn. 

Carl  K — n. 
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Uppgift  å  elevernas  antal  m.  m. 

vid  folkskolelärareseminariema  i  riket  samt  smiskolelåraresemina- 
rierna  i  Haparanda  och  Jockmock  höstterminen  1888. 
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Om  svenska  folkskolans  nuvarande  tillstånd. 

Vederbörande  folkskoleinspektörers  berättelser  om  folk- 
skolorna i  riket  för  åren  1882 — 1886  hafya  nu  utkommit  i  tryck. 
Med  ledning  af  dessa  vilja  vi  frän  några  synpunkter  framställa 
tillståndet  i  svenska  folkskolan  under  det  angifha  tidsskedet. 
Först  skola  vi  då  egna  några  rader  åt 

1.    Den  fortsatta  underTisniBgen. 

Af  folkskoleinspektöremas  berättelser  framgår  ojäfaktigt, 
att  man  i  allmänhet  ännu  ej  inser  den  fortsatta  undervisningens 
stora  vigt  och  betydelse.  Endast  från  två  inspektionsområden 
meddelas,  att  befolkningen  sökt  på  något  kraftigare  sätt  främja 
den  genom  inrättandet  af  ett  jämförelsevis  större  antal  fort- 
sättningeskolor, som  äro  anordnade  i  öfverensstämmelse  med 
Kongl.  kungörelsen  den  11  september  1877.  I  de  flesta  af  de 
öfriga  distrikten  har  tillståndet  i  detta  hänseende  varit  oför- 
ändradt  eller  endast  obetydligt  utvecklats  till  ett  bättre.  I  ett 
och  annat  distrikt  åter  synes  en  tillbakagång  hafva  egt  rum,  i 
det  redan  befintliga  fortsättningsskolor  indragits.  Hvilka  äro 
Täl  anledningarna  dertill,  att  den  fortsatta  undervisningen  éj 
ännu  omfattas  med  något  varmare  intresse?  Åtskilliga  inspek- 
törer hafva  på  grund  af  den  erfarenhet,  de  inhemtat,  gifvit  mer 
eller  mindre  uttömmande  svar  på  den  framstälda  frågan.  Vi 
skola  här  nedan  anföra  några  af  dessa  svar. 

1.  I  många  skoldistrikt  gå  de  flesta  barnen  qvar  i  skolan, 
till  dess  de  få  deltaga  i  konfirmandundervisningen.  Der  ett 
sådant   förhållande    råder,    är  fortsättningsskolan  öfverflödig  — 

Tidthrift  för  folkundervisningen,  årg.  1889,  6 
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menar    man    —    enär    endast    ett    mycket   litet  antal  barn  kan 
komma  att  besöka  henne.     Att  barnen  så  sent  afsluta  sin  folk- 
skolekurs,   beror    antingen    derpä,    att  de  ej  intagas  i  skolan  i 
rätt   tid,    eller    att  de  besöka  henne  ojämnt,  eller  att  undervis- 
ningen är  i  några  stycken  bristfällig,  eller  att  föräldrame  låta 
barnen    deltaga    i    skolans    arbeten  till  11  k  12  års  ålder,  men 
sedan    behålla    dem  hemma  för  att  kunna  draga  nytta  af  deras 
arbetskrafter,  till  dess  konfirmationstiden  nalkas,  då  de  åter  låta 
dem    gå   i    skolan  någon   tid.  —  2.  Många  prester  konfirmera 
barnen  vid  allt  för  unga  år.     Härigenom  hindra  de  inrättandet 
af  fortsättningsskolor;  ty  äro  barnen  konfirmerade,  är  ock  enligt 
den    allmänna   föreställningen  deras  bildning  fulländad.     Dess- 
utom   råder   hos  mången  tvifvel  om  det  är  öfverensstämmande 
med  gällande  lag  att  i  en  fortsättningsskola,  som  åtnjuter  stats- 
anslag, intaga  barn,  som  ej  längre  äro  i  skolåldern.  —  3.  Om^ 
kostnaderna    för  folkskolan  hafva  under  de  senare  åren  ej  obe- 
tydligt ökats.     Då  samtidigt  härmed  utgifterna  för  andra  ända- 
mål   på    många    orter    äfvenledes  stigit  och  då  dertill  kommit, 
att  landtbruk  och  industri  haft  att  kämpa  med  stora  svårigheter, 
så   har    mångenstädes  visat  sig  obenägenhet  att  underkasta  sig 
de  uppoffringar  för  folkskoleväsendet,  som  anordnandet  af  fort- 
sättningsskolor skulle  hafva  medfört.  —  4.   I  många  församlin- 
gar   har    det    varit  och   är  ännu  svårt  att  finna  lämplig  tid  för 
fortsättningsskolan.     Visserligen  har  denna  svårighet  delvis  af- 
hjelpts    genom    tillåtelsen  att  äfven  på  landsbygden  få  anordna 
fortsättningsskolan  som  aftonskola;  men  ännu  återstår  den  svårig- 
heten, att  läraren,  sedan  han  undervisat  i  den  egentliga  folkskolan 
på  för-  och  eftermiddag,  ej  på  längden  orkar  att  med  erforderlig 
kraft    på    qvällen  arbeta  i  fortsättningsskolan.     Huru  skall  lian 
dessutom  hinna  med  att  tillbörligt  bereda  sig  för  undervisnin- 
gen både  i  fortsättnings-  och  folkskolan,  helst  han  ju  äfven  har 
att  rätta  skriftliga  öfningar  i  dem  båda?     Dessutom  är  det  på 
många    orter    svårt    för    barnen    att    gå  till  och  från  skolan  de 
mörka   höst-    och    vinterqvällame;    under    den    ljusare  årstiden 
åter   hafva    de    flesta    af  dem    ej    tid    att   ordentligt   deltaga  i 
skolans  arbeten.  —  5.  I  åtskilliga  distrikt  inser  man  ej  behofvet 
af  fortsatt  undervisning.     Mången  håller  till  och  med  före,  att 
hela   fortsättningsskolan    är   ett   påhitt  af  lärame,  för  att  deras 
lön    måtte    ökas.  —  6.   Skolrådsordförande  finnas,  som  äro  obe- 
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nägna  för  fortsatt  undervisning.  —  7.  Åtskilliga  skolråd  befara, 
att  fortsättningsskolan,  som  arbetar  så  kort  tid  af  året,  ej  kan 
medföra  ett  gagn,  som  motsvarar  de  utgifter,  som  äro  nödvän- 
diga för  hennes  uppehållande.  —  8.  Den  summa,  som  distriktet 
skall  erlägga  till  lärarens  i  fortsättningsskolan  aflöning,  är  allt 
för  stor  i  förhållande  till  det  bidrag  af  statsmedel,  som  kan 
erhållas  för  samma  ändamål.  —  9.  Föräldrame  önska,  att  barnen 
måtte  befrias  från  skolgång  så  tidigt  som  möjligt,  på  det  de 
fritt  må  kunna  disponera  öfver  deras  arbetskrafter.  —  10.  Tiden 
är  ännu  icke  inne  för  ett  allmännare  inrättande  af  fortsättnings- 
skolor,  enär  folkskolan  mångenstädes  ej  har  vunnit  den  fasthet 
och  stadga,  att  hon  kan  bära  någon  öfverbyggnad. 

Af  dessa  svar  framgår,  att  i  många  skoldistrikt  stora  hinder 
ligga  i  vägen  för  inrättandet  af  en  ändamålsenlig  fortsatt  under- 
visning. De  synas  oss  dock  i  de  flesta  fall  icke  oöfverstigliga. 
Hufvudsaken  är,  att  god  vilja  finnes.  Afven  i  detta  fall  be- 
kräftas sanningen  i  det  gamla  ordspråket:  :»God  vilja  drager 
halfva  lasset.»  Men  huru  skall  man  uppväcka  god  vilja?  För 
närvarande  synes  det  oss  bäst  att  vid  lägliga  tillfällen  fram- 
hålla den  fortsatta  undervisningens  nytta;  att  sörja  för,  att  under- 
visningen i  små-  och  folkskolan  blir  så  intensiv  som  möjligt 
samt  att  söka  organisera  dem  så,  att  det  likasom  faller  af  sig 
sjelft,  att  en  fortsättningsskola  skall  finnas. 

Men  hvilken  är  då  nyttan  af  fortsättningsskolan?  Härpå 
svarar  en  inspektör:  »I  de  skoldistrikt,  der  särskild  fortsättnings- 
skola varit  upprättad,  har  den  fortsatta  undervisningen  ordent- 
ligt, begagnats  af  de  dertill  berättigade  barnen,  hvilka  nu  i 
anseende  till  den  vunna  större  mognaden  kunnat  draga  synner- 
lig nytta  deraf,  och  af  läraren  i  allmänhet  bedrifvits  med  lust 
och  glädje,  då  han  fått  arbeta  på  ett  något  högre  stadium  än 
det  vanliga,  och  då  han  erfarit  en  jemförelsevis  större  frukt  af 
sitt  arbete  vid  denna  imder visning  än  vid  folkskolans.)»  En 
annan  skrifver:  »Erfarenheten  från  de  skoldistrikt,  i  hvilka  fort- 
sättningsskolan varit  ändamålsenligt  anordnad  och  förståndigt 
skött,  vittnar  ojäfaktigt  om  det  stora  gagn,  hon  kan  åstadkomma. 
Derigenom  beredes  tillfälle  för  barnen  att  befasta  de  insigter, 
som  förvärfvats  i  folkskolan,  och  att  ytterligare  förkofra  sig 
deri;  i  henne  erhålla  de  ett  välbehöfligt  stöd  i  en  ålder,  som 
är    af   syimerligen  stor  betydelse  för  karakterens  sättande;  hon 
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förmedlar  öfvergången  från  hemmet  och  skolan  till  det  prak- 
tiska lifvet.»  —  En  annan  yttrar:  »Att  fortsättningsskolan  ej 
blott  i  och  för  sig  genom  den  oftare  der  förekommande,  sä  att 
säga,  saftigare  undervisningen,  utan  äfven  genom  sin  återverkan 
på  folkskolan  dels  till  ordentligare  skolgång,  dels  derhän,  att 
allt  flere  hade  blifvit  mogna  att  begagna  sig  af  fortsättnings- 
skolan, verkat  gagneligt,  anser  jag  mig  hafva  funnit.»  —  En 
annan  säger:  »Att  folkundervisningen  skulle  vinna  derpå,  att 
fortsättningsskolor  mera  allmänt  inrättades  i  församlingarna,  kan 
ju  ej  bestridas,  ty  derigenom  skulle  de  barn,  som  utgå  från 
folkskolans  öfre  afdelning,  kunna  få  sina  redan  inhemtade  kun- 
skaper icke  allenast  befåstade,  utan  äfven  mera  utvecklade,  och 
frukterna  af  deras  skolgång  skulle  mera  komma  att  visa  sig  uti 
det  praktiska  lifvet,  än  hvad  nu  mångenstädes  är  fallet,  då 
barnen  vid  13  h.  14  års  ålder  utgå  från  skolan  och  derefter 
icke  i  allmänhet  få  tillfälle  till  någon  boklig  sysselsättning,  utan 
derföre  i  mer  eller  mindre  mån  glömma  hvad  de  i  skolan 
kunnat  inhemta.» 

Men  i  den  fortsatta  undervisningens  intresse  bör  man  ock 
med  allvar  sörja  för,  att  undervisningen  i  folkskolan  bedrifves 
så,  att  hos  barnen  vettbegäret  väckes  och  hålles  vid  lif.  Den 
skall  således  icke  endast  afse  att  bibringa  ett  visst  mått  af 
insigter,  utan  den  skall  äfven  hafva  till  mål  dels  att  öfva  bar- 
nens själskrafter,  så  att  de  måtte  genom  jämförelser,  slutsatser 
och  sammanfattningar  kunna  ställa  de  inhemtade  insigtema  till 
sammans  till  ett  helt,  dels  att  lära  dem  använda  dessa  på 
rätt  tid  och  på  rätt  sätt.  Slutligen  bör  man  ock  söka  ordna 
skolan  så,  att  fortsättningsskolan  blir  en  helt  naturlig  afslut- 
ningsklass  af  folkskolan,  hvilken  ej  gema  tan  fattas.  För  det 
ändamålet  bör  man  ej  för  hvarje  barn  fordra  så  lång  årlig  under- 
visningstid, som  ske  kan,  utan  fast  mer  söka  få  skolan  anordnad 
så,  att  barnen  komma  att  besöka  henne  så  många  år  som  möj- 
ligt. Härigenom  vinner  man  icke  endast,  att  skolan  i  sina 
högsta  klasser  få  äldre  barn,  utan  ock,  att  dessa  få  tillbörlig 
tid  äfven  för  kroppsarbete. 

Så,  synes  det  oss,  bör  man  för  närvarande  arbeta  på  att 
fortsättningsskolan  måtte  i  en  nära  liggande  framtid  blifva  obli- 
gatorisk. Deremot  förekommer  det  oss,  som  om  det  vore  oklokt 
att    söka  i  den  tid  som  nu  är  få  en  obligatorisk  fortsättnings- 
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skola  till  stånd.  Härigenom  skulle  man  tor  bända  motverka 
den  sak  man  vill  genomföra.  Ett  misslyckadt  försök  att  nu 
få  en  lag,  som  föreskrefve  obligatorisk  fortsättningsskola,  skulle 
sannolikt  bafva  till  följd,  att  det  komme  att  dröja  ännu  längre, 
innan  en  obligatorisk  fortsatt  undervisning  komme  till  stånd, 
än  om  man  väntade  med  alla  försök  att  genomdrifva  en  sådan 
lag,  till  dess  behofvet  deraf  både  trängt  djupare  in  i  folkmed- 
vetandet. 

Utom  sådana  fortsättningsskolor,  som  äro  anordnade  i  enlig- 
het med  Kongl.  kungörelsen  den  11  september  1877,  omtala 
inspektörsberättelsema  följande  anordningar  för  meddelande  af 
fortsatt  undervisning: 

1.  Repetitionsafdelning.  I  denna  intagas  dels  sådana  barn, 
som  inhemtat  den  för  skolan  bestämda  lärokursen,  dels  sådana, 
som  endast  genomgått  den  s.  k.  minimikursen,  dels  ock  sådana, 
som,  sedan  de  varit  borta  från  skolan  ett  eller  annat  år,  vilja 
förbereda  sig  för  intagning  i  konfirmationsskolan.  Arbetstiden 
för  i  fråga  varande  afdelning  af  skolan  är  antingen  4  ä  6  veckor 
i  läsårets  början,  eller  2  2i  3  veckor  i  början  och  lika  lång  tid 
i  slutet  af  läsåret,  eller  1  Ji  2  dagar  i  veckan,  eller  några  tim- 
mar hvarannan  lördag.  Bepetitionsafdelningens  barn  besöka 
skolan  antingen  ensamma  eller  ock  tillsammans  med  1  eller  2 
klasser  af  folkskolan.  Anordnandet  af  en  repetitionsafdelning 
har  ej  burit  synnerligen  goda  frukter.  I  skolor  med  afdelnings- 
läsning  och  i  flyttande  skolor  gör  den  allt  för  stort  intrång  på 
den  redan  förut  korta  årliga  lästiden;  många  barn  hafva  så  ringa 
kunskaper  och  äro  så  litet  utvecklade,  att  undervisningen  till 
stor  del  måste  afse  att  inlära  och  öfva  de  första  elementen  i 
hufvudämnena;  i  många  distrikt  anses  repetitionsafdelningen 
endast  som  en  förberedelse  för  konfirmationsskolan.  Någon  be« 
stämd  plan  finnes  vanligen  ej  för  repetitionsafdelningens  verk- 
samhet. Skolgången  i  denna  afdelning  af  skolan  är  ej  sällan 
ganska  ojemn;  arbetet  i  henne  förekommer  ofta  både  lärare  och 
barn  tungt  och  enformigt.  —  Allt  detta  gör,  att  repetitions- 
afdelningen icke  medför  det  gagn,  som  med  henne  afses;  hon 
kan  icke  vara  någon  ersättning  för  en  fortsättningsskola,  som 
är  anordnad  enligt  Kongl.  kungörelsen  den  11  sept.  1877. 

2.  Högre  folkskolor.  Dessa  äro  bygda  på  sunda  grund- 
satser.    De    hafva    dock  ej   ännu  nått  någon  större  utveckling. 
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Detta  torde  bero  derpå,  att  de  kommo  något  före  sin  tid.  Vid 
deras  första  inrättande  hade  folkskolan  nämligen  ännu  ej  vunnit 
den  stadga  och  utveckling,  att  hon  ktmde  bära  en  öfverbygg- 
nad  eller  att  en  sådan  i  allmänhet  kunde  anses  behöflig.  Dess- 
utom kom  den  högre  folkskolan  från  början  något  på  sned,  i 
det  hon  blef  en  sorts  lägre  allmänt  läroverk.  Sedan  man  sörjt 
för,  att  den  högre  folkskolan  fått  bättre  utbildade  lärare,  kan 
hon  mera  motsvara  sitt  ändamål.  Att  hoppas  är  ock,  att  i 
samma  mån  folkskolan  lemnar  från  sig  elever  med  vaket  vett- 
begär,  jemförelsevis  utveckladt  förstånd  och  grundliga  insigter, 
i  samma  mån  skall  behofvet  af  en  läroanstalt,  som  meddelar  en 
större  bildning,  än  den  folkskolan  kan  gifva,  göra  sig  känbart. 
Då  skall  den  högre  folkskolan  visa  sig  lämplig  att  mottaga 
från  den  egentliga  folkskolan  sådana  elever,  som  vilja  föröka 
sina  insigter  utan  att  derföre  dragas  ifrån  sina  vanliga  lefnads- 
förhållanden.  För  att  den  högre  folkskolan,  då  hon  upprättas 
på  landet,  skall  blifva  till  rätt  gagn,  bör  hennes  undervisning 
blifva  så  praktisk  som  möjligt,  och  företrädesvis  bör  hon  med- 
dela undervisning  i  sådant,  som  är  till  nytta  för  blifv^ande  jord- 
brukare. 

8.  Arbetareinstitut.  Sådana  hafva  förekommit  i  några  af 
de  större  städerna.  De  uppehållas  dels  af  statsmedel,  dels  af 
anslag  från  vederbörande  kommuner  och  dels  af  enskilda  bidrag. 
Att  de  kunna  åstadkomma  mycket  godt,  är  obestridligt,  men 
vigtigt  är,  att  de  komma  i  händerna  på  personer,  som  äro  för- 
trogna med  arbetarens  nuvarande  tillstånd,  och  som  utan  bi- 
afsigter  hafva  satt  som  sitt  mål  att  bibringa  honom  sanna  och 
nyttiga  kunskaper  samt  att  gifva  honom  en  sant  kristlig  verlds- 
åskådning. 

4.  Folkhögskolor.  Dylika  skolor,  som  äro  afsedda  för  äldre 
ungdom,  finnas  i  de  flesta  län.  De  underhållas  dels  af  stats- 
medel, dels  af  anslag  från  landsting  och  kommuner,  dels  af 
enskilda  bidrag  och  elevernas  skolafgifter.  Om  dem  skrifver 
en  inspektör:  »Det  kan  icke  rimligen  fordras,  att  de  under  så 
kort  tid  —  de  flesta  elever  besöka  dem  under  ett  halfb  år  — 
skola  kunna  inhemta  några  positiva  kunskaper  till  något  större 
omfång,  likasom  det  icke  kan  blifva  fråga  om  någon  större 
grundlighet;  men  häri  lägger  icke  heller  dessa  skolors  hufvud- 
eyfte,  ty  de  hafva  icke  till  uppgift  att  meddela  eleverna  en  hop 
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kunskaper,  utan  att  utbilda  dem  till  nyttiga,  företagsamma,  and- 
ligt vakna  ynglingar,  som  lärt  sig  aktgifva  och  tänka,  så  att 
de  sedermera  söka  allt  mer  förkofra  sig  i  det  yrke,  hvarät  de 
egnat  sig,  och  sålunda  blifva  till  gagn  både  för  sig  sjelfva 
och  samhället.  Så  länge  folkhögskolorna  i  ödmjukhet,  kärlek 
och  gudsfruktan  arbeta  i  denna  riktning  och  blifva  denna  sin 
bestämmelse  trogna,  skola  de  för  visso  uträtta  mycket  godt 
och  blifva  till  välsignelse.  I  detta  afseende  beror  allt  på 
föreståndaren.  Folkhögskolan  blir  endast  hvad  han  kan  göra 
henne  till.  Den  hvilar  på  hans  personlighet.  Hans  lifsåskåd- 
ning  inverkar  afgörande  och  bestämmande  på  skolans  hela  verk- 
samhet.» 

Ehuruväl  det  i  allmänhet  kan  sägas,  att  våra  svenska  folk- 
högskolor verkat  i  stillhet  och  till  gagn,  så  hafva  dock  sym- 
patierna för  dem  allt  mera  svalnat.  Man  fruktar,  att  de  dock, 
åtminstone  indirekt,  äro  en  af  de  bidragande  orsakerna  dertill, 
att  mången  ung  bondeson  ej  finner  sig  tillfredsstäld  med  de 
förhållanden,  i  hvilka  han  lefver,  utan  längtar  att  blifva  herre- 
man, och  såsom  sådan  få  lefva  goda  dagar  samt  vinna  anseende 
och  inflytande.  Derjemte  anser  mången,  att  de  praktiska  resul- 
taten äro  allt  för  obetydliga,  för  att  det  skulle  vara  värdt  att 
för  dem  göra  några  uppofiringar.  Derföre  har  man  på  sista 
tiden  begynt  ersätta  eller  förena  dem  med  landtmannaskolor,  i 
hvilka  alumnema  skola  få  undervisning  i  jordbruk  och  hvad 
dertill  hör. 

Om  folkhögskolorna  i  stillhet  arbeta  för  att  lyfta  sina  elevers 
sinne,  odla  deras  vett  och  smak,  gifva  deras  åskådning  en  krist- 
lig, fosterländsk  riktning  samt  bibringa  nyttiga  kunskaper  och 
färdigheter  särskildt  i  hvad  till  landtmannens  yrke  hör,  äro  vi  för- 
vissade om  att  de  kunna  blifva  vårt  land  till  mycken  välsignelse. 

5.  Aftonskolor  för  manlig  ungdom,  som  lemnat  folkskolan. 
I  dessa  har  undervisning  meddelats  i  väl-  och  rättskrifning, 
räkning  och  enkelt  bokhålleri.  Folkskoleläraren  har  varit  lärare. 
Bidrag  till  omkostnaderna  hafva  lemnats  af  landsting.  Antalet 
af  dylika  skolor  har  varit  litet. 

6.  Privata  aftonskolor  för  konfirmerad  ungdom.  Dessa 
hafva  i  allmänhet  varit  anordnade  af  en  folkskolelärare.  Han 
har  hufvudsakligen  undervisat  i  läsning,  skrifiiing,  räkning  och 
stundom  i  kommunalförfattningar. 


80        N:r  10.    OM  svenska  folkskoians  nuvarande  tillstånd. 

På  annat  ställe  hafva  vi  haft  tillfälle  att  yttra  oss  om  det 
goda .  enskilda  fortsattningsskolor  skulle  kunna  åstadkomma. 
Prester  och  skollärare  skulle  på  lämpliga  tider  kunna  samla 
omkring  sig  yngUngar  och  jungfrur  för  att  bereda  dem  till- 
fälla  att  utvidga  sina  insigter,  för  att  stödja  dem  vid  deras 
första  utträdande  i  lifvet  samt  för  att  söka  främja  deras  sedliga 
utveckling.  Dessa  enskilda  fortsättningsskolor  böra  ej  tränga 
undan  den  fortsättningsskola,  som  är  att  betrakta  som  folk- 
skolans högsta  klass  och  som,  så  fort  tidsförhållandena  det  med- 
gifva,  bör  blifva  obligatorisk,  utan  de  böra  finnas  jemte  denna 
och  mottaga  sina  elever  från  denna.  Men  de  böra  vara  fri- 
villiga. Dock  böra  de  af  kommunen  understödjas.  Denna  bör 
nämligen  lemna  lokal  samt  ombesörja  dess  nppvannning  och 
Städning;  vidare  bör  den  tillåta,  att  befintlig  undervisnings- 
materiel begagnas  vid  undervisningen,  samt  slutligen  se  till,  att 
en  vald  boksamling  finnes  till  utlåning. 

Den  fortsatta  undervisningen  ligger  i  vårt  land  ännu  i  sin 
linda.  Tecken  finnas  dock,  som  gifva  stöd  åt  den  förhoppnin- 
gen, att  den  tid  nalkas,  då  man  med  mera  allvar  skall  taga  sig 
an  den  fortsatta  undervisningen,  hvilken  är  en  nödvändig  förut- 
sättning för  att  vår  folkbildning  skall  hålla  jämna  steg  med  de 
större  kulturlandens. 


2.    Sockenbiblioteken. 

Ett  synnerligen  vigtigt  medel  till  folkbildningens  främjande 
äro  sockenbiblioteken.  Men  ty  värr  synes  man  i  allmänhet  ej 
inse  deras  betydelse  eller,  om  man  än  det  gör,  egnar  man  dock 
ej  åt  deras  utveckling  och  begagnande  tillbörlig  omsorg.  Afven 
folkskoleinspektörerna  tyckas  ej  skänka  dem  den  uppmärksam- 
het de  förtjena.  I  åtskilliga  inspektörsberättelser  nämnas  de  ej 
med  ett  enda  ord.  Emellertid  kan  man  af  de  redogörelser  för 
dem,  som  förekomma  i  inspektörsberättelserna,  draga  följande 
slutsatser:  att  de  i  allmänhet  äro  mindre  goda;  att  de  i  de  flesta 
skoldistrikt  litet  begagnas  samt  att  de  i  regel  ej  omfattas  med 
något  större  intresse,  hvadan  ock  inga  kraftiga  åtgärder  vid- 
tagas till  deras  förbättrande  och  användning. 

Dock  kan  man  äfven  i  detta  hänseende  finna  ett  och  annat 
spår,    som  inger  förhoppning  om  att  sockenbiblioteken  skola  i 
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en  icke  allt  för  aflågsen  framtid  till  sitt  värde  bättre  uppskattas 
och  derföre  med  större  allvar  omhuldas.  Sä  säger  en  inspektör: 
»Flerestädes  har  man  pä  sista  tiden  begynt  att  egna  detta  medel 
för  sund  och  god  folkbildning  större  uppmärksamhet.»  Och  en 
annan  skrifver:  »Boksamlingar  till  utläning  ät  allmänheten  finnas 
i  alla  försandingar  och  särskildt  vid  flere  af  sägverken.  Berörda 
boksamlingar,  ehuru  de  redan  fierestädes  åro  en  verksam  faktor 
för  kunskapens  spridning^  hafva  icke  ännu  vunnit  den  omfat- 
tande användning  och  den  betydelse  för  allmänhetens  fortsatta 
utbildning,  som  de  genom  flitigare  allmänt  anlitande  kunde 
blifva.»  Och  en  annan  yttrar :  »Somligstädes  äro  de  rikliga  och 
begagnas  mycket.»  Men,  som  sagdt,  i  allmänhet  vitsorda  in- 
spektörerna, att  sockenbiblioteken  begagnas  allt  för  litet.  Flere 
orsaker  härtill  angifvas.  Vi  vilja  framställa  de  förnämligaste 
af  dessa  : 

1.  Många  sockenbibliotek  äro  till  stor  del  utslitna,  emedan 
intet  göres  för  deras  underhåll  och  förkofran. 

2.  Inköp  af  nya  böcker  eger  icke  rum  under  åratal. 

3.  Några  medel  till  boksamlingamas  underhåll  anslås  icke, 

4.  Boksamlingar  i  hemmen  blifva  allt  mer  och  mer  all- 
männa. 

5.  På  en  mängd  ställen  äro  biblioteken  en  förlegad  qvar- 
lefva,  undanstucken  i  någon  skräpvrå. 

6.  Lusten  för  läsning  af  mera  gedigen  natur  undantränges, 
i  samma  mån  dagbladslitteraturen  ^  vinner  spridning  bland  folket. 

7.  En  mängd  småskrifter  kolporteras  ut  bland  folket. 

8.  Vårdaren  af  boksamlingen  har  ej  något  varmt  intresse 
för  att  den  blir  flitigt  använd. 

9.  Romanläsning  inkräktsfr  på  lusten  för  mera  gedigna 
kunskapers  inhemtande. 

10.  Boksamlingarna  äro  illa  vårdade  och  i  oordnadt  skick. 

11.  Boksamlingarna  äro  flerestädes  obetydliga  och  gammal- 
modiga, bestående  hufvudsakligast  af  en  del  äldre  årgångar  af 
»Läsning  för  folket»  samt  af  diverse  äldre  småskrifter  och  böcker 
af  religiöst  innehåll  eller  rörande  landthushållningen. 

12.  Till  följd  af  Kongl.  resolutionen  den  8  febr.  1867 
hafva    sockenbiblioteken   flerestädes  undandragits  skolråds-  och 

^  Till  och  med  barn  i  folkskolan  tillgripa  någon  gäng  sina  sparpenningar 
för  att  prenumerera  på  hvad  hufvudstaden  eger  sämst  i  tidningsväg. 
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kyrkostämmas  handhafvande  och  i  stället  lemnats  i  de  kommu- 
nala myndigheternas  händer. 

Af  nytta  och  intresse  synes  det  ock  vara  att  göra  sig  reda 
för  de  åtgärder,  som  inspektörerna  föreslå  till  afhjelpande  af 
de  missförhållanden,  som  äro  rådande  beträffande  sockenbiblio- 
teken och  hvad  dermed  står  i  sammanhang.  Följande  förslag 
dertill  äro  mer  eller  mindre  tydligt  och  fullständigt  framstälda: 

1.  Boksamlingarna  böra  årligen  förses  med  några  nya 
lämpliga  böcker. 

2.  Boksamlingarnas  vård  bör  anförtros  åt  en  person,  som 
hyser  varmt  intresse  för  saken. 

3.  Genom  lag  bör  föreskrifvas,  att  sockenbiblioteken  skola 
förvaltas  af  skolråden. 

4.  Medel  böra  anslås  (t.  ex.  hundskatten)  till  boksamlin- 
gamas underhåll. 

5.  Boksamlingarna  skola  fördelas  mellan  distriktets  folk- 
skolor och  uppdrag  lemnas  åt  folkskolelärame  att  förestå  hvar 
sin  filial  af  biblioteken. 

6.  Sockenbiblioteken  böra  ej  längre  förvaras  i  sakristian, 
utan  i  det  skolhus,  der  folkskoleläraren  bor,  och  ställas  under 
hans  vård. 

Åtskilliga  inspektörer  framhålla  nödvändigheten  deraf,  att 
stor  varsamhet  iakttages  vid  inköp  af  böcker  till  sockenbiblio- 
teken. Bland  de  många  böcker,  som  angifvas  vara  lämpliga 
till  folkläsning,  äro  nämligen  ej  få,  hvilkas  innehåll  är  af  den 
beskaffenhet,  att  de  icke  utan  fara  kunna  sättas  i  folkets  händer. 
Det  klagas  ock  öfver,  att  i  »sockenbiblioteken  inkommit  böcker 
af  tvifvelaktigt  värde».  För  ätt  skydda  boksamlingarna  för 
dåliga  böcker  anser  man,  att  sockenbiblioteken  böra  ställas 
under  skolrådets  vård.  Det  är  ju  ock  den  nu  gällande  skoU 
stadgans  mening,  att  skolråden  skola  förvalta  sockenbiblioteken. 
I  dess  11  §  säges  ju  tydligt,  att  skolrådet  skall  befrämja  in- 
rättandet och  begagnandet  af  sockenbibliotek.  Det  är  under 
sådana  förhållanden  ganska  märkligt,  att  prejudikat  finnas  derpå, 
att  högsta  myndigheten  förklarat,  att  sockenbiblioteken  skola 
stå  under  kommunalstämmans  vård  och  förvaltning.  På  det 
man  må  undvika  inköp  af  dåliga  böcker  för  sockenbiblioteken, 
rådfrågar  man  i  många  skoldistrikt  den  genom  Kungl.  ecklesia- 
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stikdepartementet  meddelade  »anvisning  på  böcker,  tjenliga  for 
sockenbibliotek».  Men  denna  anvisning  är  nu  så  gammal,  att 
man  af  den  har  ingen  hjelp  vid  valet  af  nya  böcker.  Det  vore 
derföre  till  mycket  gagn,  om  Kungl.  ecklesiastikdepartementet 
ville  i  den  närmaste  framtiden  låta  revidera  sagda  anvisning, 
på  det  att  ur  den  måtte  uteslutas  sådana  böcker,  som  aro  for- 
åldrade,  och  i  stället  nya  lämpliga  deri  upptagas. 

Från  flere  håll  uppgifves,  att  det  i  synnerhet  är  den  äldre 
ungdomen  och  de  äldre  barnen  i  skolan,  som  låna  böcker. 
Det  synes  oss  derföre  vara  af  synnerligen  stor  vigt,  att  i  sko- 
lorna finnas  boksamlingar,  ur  hvilka  skolbarnen  och  ungdomen 
kunna  få  låna  lämpliga  böcker.  Detta  kan  i  hög  grad  bidraga 
till  att  väcka  vettbegäret  och  hålla  det  vid  lif.  Och  har  det  i 
ungdomen  blifvit  väckt  och  rotadt,  bibehåller  det  sig  ofta  lifvet 
igenom,  så  vida  ej  allt  för  ogynsarama  förhållanden  orsaka,  att 
det  afbynar  och  dör  bort.  Skolstadgan  lägger  ock  skolrådet  på 
hjertat  att  till  sockenbiblioteken  anskaffa  böcker,  som  äro  tjen- 
liga till  läsning  för  barnen  i  skolan.  I  de  boksamlingar,  som 
äro  i  fråga,  bör  sålunda  bildas  en  särskild  afdelning  under  namn 
af  skolbibliotek.  Denna  afdelning,  som  särskildt  har  till  upp- 
gift att  sörja  för  tillfredsställandet  af  ungdomens  och  barnens 
läslust,  måste  väl  stå  under  skolrådet,  äfven  om,  olyckligt  nog, 
det  öfriga  sockenbiblioteket  kommer  under  kommunalstämmors 
domvärjo.  Men  vigtigt  framför  allt  är,  att  den  läsning,  vi  er- 
bjuda barnen  och  ungdomen,  är  god.  Erfarenheten  vittnar 
kraftigt  om  huru  mycket  ondt  dåliga  böcker  åstadkommit.  Der- 
för  bör  man  göra  hvad  man  kan  för  att  hindra  dem  från  att 
sprida  sitt  gift  bland  vårt  folk,  och  särskildt  bland  vår  ungdom. 
Månne  ej  denna  sak  är  tillräckligt  behjertansvärd,  för  att  få 
till  stånd  en  anvisning  på  god  barn-  och  ungdomsläsning,  hvaraf 
skolråden  kunde  hafva  vägledning  vid  inköp  af  böcker?  Några 
hundrade  kronor  voro  för  ändamålet  tillräckliga.  De  vore  i 
sanning  ej  bortkastade. 

Likasom  den  foitsatta  undervisningen  ännu  ej  omfattas  med 
det  intresse  den  förtjenar,  så  förhåller  det  sig  ock  med  socken- 
biblioteken. Man  inser  i  allmänhet  icke  det  gagn  de  kunna 
medföra.  Derföre  är  man  ej  beredvillig  att  för  dem  göra  några 
uppoffringar.  Vi  hoppas  dock,  att  de  så  småningom  skola  till- 
vinna sig  det  erkännande  de  äro  värda,  och  att  man  skall  med 
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allvar  omhulda  dem  såsom  ett  vigtigt  medel  för  yärt  folks  bild-* 
ning  och  förädling. 

Angående  sockenbibliotekens  inrättning  hänvisa  vi  till  en 
uppsats  i  denna  tidskrift  med  öfverskrift:  :»Den  fortsatta  under- 
visningens^,  hvilken  förekommer  i  5:te  årgången,  sid.  120. 


3.    Skolgången. 

En  af  de  största  svårigheter,  mot  hvilka  folkskolan  städse 
haft  att  kämpa,  har  varit  den  ojämna  skolgången,  till  hvilken 
vi  här  ock  hänföra  för  tidig  afgång  från  skolan.  Den  svårig- 
heten är  ännu  icke  öfvervunnen.  Ännu  allt  jämt  klagas  öfver 
oregelbunden  skolgång.  Men  skolgången  har  dock  under  årens 
lopp  blifvit  allt  bättre  och  bättre.  I  samma  mån  som  skolorna 
blifva  mera  ändamålsenligt  anordnade,  undervisningen  bättre, 
insigten  om  det  gagn,  som  en  sund  folkbildning  medför,  djupare 
samt  skolstadgan  kraftigare  handhafd,  blir  skolgången  jämnare. 
Men  ännu  är  det  ett  långt  steg,  innan  man  i  alla  folkskolor 
kommer  till  en  jämn  skolgång.  De  orsaker  till  den  ojämna  skol- 
gången, som  inspektörerna  anföra,  äro  gamla  bekanta.  Näppe- 
ligen någon  ny  torde  våra  angifven.  Vi  vilja  dock  sammanföra 
dem  här  nedanför  på  ett  ställe.  Derigenom  lättas  öfversigten. 
Det  är  ju  alltid  till  stor  båtnad  att  hafva  god  kännedom  om 
den  fiende,  mot  hvilken  man  vill  taga  upp  striden.  Och  mot 
den  ojämna  skolgången  måste  man  kämpa,  kämpa  med  allvar 
och  kraft,  om  man  vill,  att  arbetet  i  skolan  skall  blifva  rätt 
fruktbringande. 

De  af  inspektörerna  anförda  orsakerna  till  ojämn  skolgångs 
äro  hufvudsakligen  följande: 

1.  Långa  vägar  hindra  i  många  skoldistrikt  regelbunden 
skolgång. 

2.  Svåra,  tidtals  nästan  ofarbara  vägar  utgöra  flerestädes 
hinder  för  ordentliga  skolbesök. 

3.  Mörka,  regniga  höst-  och  kalla,  snöiga  vinterdagar 
orsaka  ej  sällan  skolförsummelser. 

4.  Likgiltiga  och  godtyckliga  föräldrar  behålla  ofta  barnen 
hemma  vid  minsta  anledning;  ja,  stundom  endast  derföre,  att 
dessa  ej  vilja  gå  i  skolan  den  dagen. 
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5.  Föraldramé  hafva  ej  kommit  till  insigt  om  hvad  men 
undervisningen  lider  deraf,  att  barnen  blifva  borta  från  skolan 
enskilda  dagar. 

6.  Åtskilliga  föräldrar  mena  sig  ega  full  rätt  att  efter 
godtfinnande  skicka  barnen  till  skolan  eller  ej;  ja,  de  finnas 
till  och  med,  som  helt  öppet  förneka  vederbörande  rått  att 
blanda  sig  i  huru  de  ställa  med  sina  barn.  Dessa  senare  äro 
dock  ett  fåtal. 

7.  Bristande  nit  och  f5rmåga  hos  läraren  göra,  att  barnen 
gema  blifva  borta  från  skolan. 

8.  Lärarens  olämplighet  som  uppfostrare  vänder  ej  sällan 
föräldrars  och  barns  sinnen  från  skolan,  hvilket  har  till  fäljd, 
att  de  förra  ej  låta  sig  vara  angeläget  att  sörja  för  ordentliga 
skolbesök,  synnerligen  då  de  senare  ej  känna  sig  dragna  till 
skolan. 

9.  Skolråden  försumma  att  vidtaga  kraftiga  åtgärder  för 
att  åstadkomma  ordentlig  skolgång,  helst  när  ordföranden  är 
svag  eller  saknar  intresse  för  folkskolans  angelägenheter. 

10.  Fattigdom  lägger  hinder  i  vägen  för  jämn  skolgång, 
dels  enär  barnen  tnåste  hjelpa  till  vid  arbetet  för  det  lekamliga 
förvärfvet,  och  dels  emedan  de  ofta  ej  hafva  erforderliga  kläder 
eller  erforderlig  föda  för  att  kunna  gå  till  skolan. 

11.  Fattigare  barn  taga  mångenstädes  om  somrame  tjenst, 
synnerligen  som  vallhjon  och  barnflickor. 

12.  Vid  bergningstidema  behöfva  äfven  burgnare  föräldrar 
de  äldre  barnens  arbetskrafter,  helst  i  trakter,  från  hvilka  stor 
emigration  egt  rum,  eller  hvarifrån  ungdomen  brukar  gifva  sig 
af  till  andra  orter  för  att  få  arbete. 

13.  Den  fasta  folkskolan,  i  hvilken  barnen  hvaije  dag  be- 
söka skolan,  anses  taga  åtminstone  de  fattigare  barnens  tid  allt- 
för mycket  i  anspråk. 

14.  Godsegares  likgiltighet  för  sina  underhafvandes  under- 
visning, hvarmed  också  brukar  följa  dessas  fattigdom,  gör,  att 
de  äro  mera  måna  om  att  barnen  förtjena  några  ören  än  att  de 
få  någon  undervisning. 

15.  Barnen  mottagas  i  arbete  på  fabriker,  vid  brädgårdar 
och  i  handtverk,  utan  att  betyg  från  skolan  efterfrågas.  KungL 
förordningen  af  den  18  nov.  1881  angående  minderåriges  an- 
vändande i  arbete  vid  fabrik,  handtverk  eller  annan  handtering 
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tillämpas  på  de  flesta  ställen  slappt  och.  oftast  endast  med  hän- 
syn till  arbetet  vid  de  egentliga  fabrikerna. 

16.  Mänga  barns  skolgång  afslutas  för  tidigt  utan  behörig 
afgängsexamen,  enär  både  skolråd  och  föräldrar  anse  konfirma- 
tionen som  en  afslutning  af  skolundervisningen. 

Beträffande  skolgången  uppgifves  vidare  i  inspektörsberät*- 
telserna,  att  den  är  jämnare  i  småskolan  och  i  folkskolans  lägre 
klasser  än  i  hennes  högre;  att  den  i  allmänhet  är  ordentligare 
i  sådana  skoldistrikt,  der  besuten  allmoge  utgör  hufvudparten, 
än  i  sådana,  der  det  förekommer  herregods,  till  hvars  skötande 
hufvudsakligen  användas  stat-torpare,  samt  att  den  vanligen  är 
bättre  under  vintern  än  under  våren  och  hösten. 

De  medel,  som  förordas  för  vinnande  af  jämn  skolgång, 
äro  hufvudsakligen  följande: 

1.  En  lärare,  som  vinner  barnens  kärlek  och  förtroende 
och  som  förstår  att  meddela  en  tilldragande  undervisning. 

2.  Läraren  besöker  föräldrame  i  deras  hem  och  samtalar 
med  dem  om  barnens  lynnen,  undervisning  och  uppförande  samt 
anordnar  s.  k.  föräldramöten,  vid  hvilka  man  bland  annat  be- 
handlar fördelame  af  en  jämn  och  skadan  af  en  ojämn  skolgång, 

3.  Läraren  lemnar  vid  hvarje  veckas  slut  till  skolrådets 
ordförande  uppgift  å  de  barn,  som  trots  tillsägelse  af  lärare  och 
vederbörande  tillsyningsm^n  ej  ordentligt  besöka  skolan. 

4.  Läraren  gifver  vid  slutet  af  hvarje  vecka  s.  k.  flitkort 
till  de  barn,  som  under  veckan  ordentligt  besökt  skolan,  d.  v.  s. 
icke  förfallolöst  någon  dag  uteblifvit  från  skolan.  Vid  års- 
examen  böra  flitkorten  inlösas  af  skolrådet. 

5.  En  nitisk  skolrådsordförande,  som  är  en  dugande  för- 
måga, och   som   lifligt  intresserar  sig  för  barnens  undervisning. 

6.  Ett  nitiskt  och  kraftigt  skolråd,  som  vakar  öfver,  att 
skolstadgans  och  skolreglementets  föreskrifter  noggrant  efter- 
lefvas. 

7.  Bidrag  lemnas  af  fattigvården  till  de  fattigaste  barnens 
beklädnad  och  bespisning. 

8.  Endast  de  barn  få  flytta  upp  i  en  högre  klass,  hvilka 
väl  tillegnat  sig  den  föregående  klassens  kurs;  afgångspröfnin- 
gen  från  skolan  hålles  med  allvar,  och  inga  andra  barn  mot- 
tagas till  konfirmationsundervisning  än  de,  som  äro  berättigade 
till  afgång  från  folkskolan. 
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9.  Skolan  organiseras  sä,  att  barnen  blifva  lediga  från 
skolbeeök  de  tider  af  året,  då  man  har  största  behof  af  deras 
arbetskrafter. 

10.  Vid  skolans  anordning  skiftar  man  mellan  arbete  och 
läsning  så,  att  båda  komma  till  sin  rätt. 

11.  Erhållande  af  statsbidrag  göres  i  mer  eller  mindre  mån 
beroende  af  skolgångens  beskaffenhet.         

12.  Läsetidens  längd  uteslutes  från  yilfe^^  för  lönetill- 
skotts undfående,  så  att  hvaije  skgldiflinkt  fi^,  £l^1Jt^p(^a  denna 
fråga   efter   befintliga   förhålland*eVi>cH*?  i^f^iåTk 

sådana  bestämmelser,  som  kunna  föthiii^M*4^Qldi6t(i]^ten  att  i 
andra  hänseenden,  såsom  i  fråga  om  skol£(il^a(^<^ti]3i(eViel  o.  s.  v., 
allt  för  styfmoderligt  behandla  de  inrättade  skolorna.* 

13.  I  lag  medgifves  rättighet  att  för  upprepade  skolför- 
summelser  exekutivt  uttaga  måttliga  böter  af  barnens  föräldrar. 

14.  Lag  föreskrifver,  att  böter  skola  påläggas  husbönder 
och    arbetsgifvare,    som    använda  skolpligtiga  barn  i  arbete  på 

tider,  då  de  böra  besöka  skolan. 

I» 

15.  Ändamålsenliga  lokaler  anskaffas  för  skolomas  behof. 

16.  Den  Kungl.  förordningen  af  den  18  nov.  1881  till- 
lämpas  allvarligt,  men  humant,  sedan  den  undergått  behöfliga 
förändringar,  hvilka  så  vidt  möjligt  se  både  arbetsgifvarens  och 
barnens  intressen  till  godo. 

De  flesta  af  de  här  ofvan  anförda  medlen  synas  ändamåls- 
enliga och  torde  medföra  äskadt  gagn,  om  de  användas  på  rätt 
ort  och  på  rätt  sätt  samt  med  vederbörlig  kraft;  ty  finner 
folket,  att  det  är  verkligt  allvar,  så  skola  de  flesta  böja  sig  för 
de  nya  ordningarna,  så  vidt  det  är  dem  möjligt.  Men  mot 
användningen  af  två  af  de  framstälda  medlen  måste  vi  protestera, 
nämligen  mot  användningen  af  böter  för  försumlig  skolgång 
och  af  flitkort.  Ett  försök  att  få  en  lag  genomförd,  genom 
hvilken  skolstyrelserna  finge  rätt  att  ådöma  böter  för  skoiför- 
summelser,  skulle  i  vårt  land  åtminstone  i  den  tid,  som  nu  är, 
helt  säkert  misslyckas  och  kanske  hafva  till  följd,  att  den  af- 
voghet,  som  för  närvarande  finnes  mot  skolan  och  särskildt  mot 
myndigheternas  inblandning  i  den  enskilda  församlingens  skol- 
angelägenheter,  just  derigenom  skulle  ökas.  Och  huru  skulle 
ej  denna  ovilja  tilltaga,  om  man  började  utmäta  böter  för  skol- 
försummelser?    Hvem  skulle  betala  dessa  böter  för  fattiga  för- 
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äldrar,  som  ej  sjelfva  hade  något  att  betala  med,  eller  som  ej 
stode  i  någon  enskilds  tjenst?  Sådana  fattiga,  säger  man,  finge 
då  i  fängelset  aftjena  sina  böter.  Hvilket  trassel,  hvilka  kost- 
nader skulle  ej  detta  medföra!  Huru  jsvårt  skulle  det  ej  ofta 
blifva  att  rättvist  afgöra,  om  en  bortovaro  från  skolan  borde 
anses  som  straffvärd  eller  icke!  Huru  ofta  skulle  ej  förhållan- 
det mellan  skolstyrelser,  lärare,  föräldrar  och  barn  blifva  spändt! 
—  Hvad  flitk^t vén !  åter  beträffar  tro  vi,  att  de  skulle  inverka 
mycket  menlig  .jl*^edli^>b^feende.  Barnen  skulle  genom  dem 
fd^|q^\  iSA  *i(é$aiAkorf  *sem"  ilppfylde  sin  pligt  icke  af  kärlek 
till*  denna^.«utan  .^*: Att  t  få  sin  äre-  eller  vinningslystnad  till- 
fredsstälcil*  ''Jf^,\l7cå^«3iöm  ej  lockas  till  att  göra  hvad  de  böra 
göra  hvarken  genom  utmärkelser  eller  fördelar.  Motivet  till 
pligtuppfyUelsen  bör  i  stället  vara  kärlek  till  pligten,  eller 
rättare  kärlek  till  Honom,  som  ålagt  oss  pligten,  af  hvilken 
kärlek  »kärleken  till  pligten»  är  en  dotter. 

För  alla,  som  äro  något  förfarna  i  folkskolans  angelägen- 
heter, är  det  klart,  att  det  i  vårt  land  med  sin  glesa  befolk- 
ning, sin  fattigdom,  sina  vidsträckta  socknar,  sina  ofta  svåra 
vägar,  sitt  kalla  klimat  är  svårt,  ja,  stundom  omöjligt  att  komma 
till  jämn  skolgång  i  alla  folkskolor.  Jämn  skolgång  är  emel- 
lertid ett  mål,  till  hvilket  man  sträfvar.  Under  den  senaste 
tiden  har  man  gått  stadigt  framåt  mot  målet.  I  synnerhet  hafva 
framstegen  varit  märkbara  i  sådana  distrikt,  i  hvilka  en  kraftig, 
för  folkundervisning  intresserad  pastor  understödts  af  tillmötes- 
gående nitiska  skolrådsledamöter,  och  der  en  energisk,  skicklig 
lärare  verkat  med  allvar  och  kärlek,  och  der  slutligen  fattig- 
vården varit  beredvillig  att  bispringa  fattiga  föräldrar,  så  att 
de  kunnat  sända  sina  barn  till  skolan.  Såsom  exempel  på  god 
skolgång  vilja  vi  nämna,  att  vi  besökt  en  skola,  der  på  hela 
läsåret  ingen  förfallolös  bortovaro  antecknats.  En  sådan  ord- 
ning främjar  icke  endast  undervisningen,  utan  fostrar  ock  folket 
till  ordentlighet  och  aktning  för  låg.  Vigtigt  för  ernående  af 
jämn  skolgång  är  desslikes,  att  skolan  organiseras  på  ändamåls- 
enligt sätt  efter  de  särskilda  ortemas  säregna  förhållanden.  De 
bemödanden,  som  i  detta  hänseende  för  närvarande  göras,  lofva, 
att  i  den  närmaste  framtiden  skolgången  skall  taga  ett  beaktans- 
värdt  steg  framåt. 
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4.    Skolans  anordningr» 

Genom  normalplaneii  och  de  med  ledning  af  denna  upp- 
rättade reglementena  har  ordnad  klassläaning  med  bestämda 
lärokurser  och  årliga  pröfningar  blifvit  allt  mera  allmänt  införd. 
Ännu  finnas  dock  skolor,  i  hvilka  ordnad  klassundervisning  ej 
kunnat  genomföras  på  grund  af  ojämn  skolgång,  otillräckliga 
lärarekrafter  eller  bristande  tillsyn.  I  andra  har  yppat  sig  svårig- 
het att  kunna  fasthålla  vid  den  i  reglementet  föreskrifna  klass- 
indelningen. Detta  har  varit  förhållandet  särskildt  i  sådana 
skolor,  i  h vilka  skolgången  varit  mycket  ojämn  eller  barn- 
antalet mycket  stort,  samt  i  sådana,  der  sex  årsklasser  undervisats 
samtidigt.  Derjämte  har  det  visat  sig,  att  åtskilliga  äldre  lärare 
hafva  haft  svårt  att  sammanhåUa  klasserna. 

Antalet  klasser,  hvari  hela  folkskolan  —  småskolan,  folk- 
skolan och  fortsättningsskolan  —  är  indelad,  uppgår  i  allmänhet 
till  sju.  Endast  ett  jemförelsevis  mindre  antal  skolor  äro  in- 
delade i  sex  klasser.  Af  skolans  sju  klasser  falla  i  de  flesta 
skoldistrikt  två  på  småskolan,  fyra  på  folkskolan  och  en  på 
fortsättningsskolan.  Äro  klasserna  sex,  omfattar  folkskolan  ge- 
menligen  tre  af  dessa,  småskolan  två  och  fortsättningsskolan  en. 
Är  småskolan  flyttande,  är  hon  dock  ofta  treklassig.  En  dylik 
anordning  har  man  under  de  senare  tio  åren  begynt  vidtaga 
äfven  med  fasta  småskolor.  Så  väl  i  stad  som  på  land  finner 
man  det  mångeyistädes  ändamålsenligt  att  utvidga  dem,  så  att 
barnen  kunna  få  undervisning  i  dem  under  tre  år.  Härför  tala 
många  tungt  vägande  skäl.  I  städer,  i  hvilka  hvarje  klass 
undervisas  af  särskild  lärarinna,  är  det  ju  en  stor  fördel  både  i 
moraliskt,  pedagogiskt  och  ekonomiskt  hänseende  att  låta  småskole- 
lärarinnan handhafva  barnens  vård,  uppfostran  och  undervisning 
under  de  tre  första  skolåren.  Och  på  landsbygden  äro  förhål- 
landena ej  sällan  sådana,  att  det  är  fördelaktigare  att  indela 
skolan  så,  att  småskolelärarinnan  undervisar  tre  årsklasser  och 
folkskoleläraren  likaledes  tre,  än  så,  att  den  förra  har  två  och 
den  senare  fyra  klasser  att  undervisa  samtidigt. 

I  åtskilliga  städer  undervisas  hvarje  klass  af  särskild  lärare. 
I  andra  har  hvarje  lärare  minst  två  klasser  att  samtidigt  under- 
visa.    På  landsbygden  är  vanligtvis  en  lärare  anstäld  vid  små- 
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skolan  och  en  vid  folkskolan.  Under  den  senaste  tiden  har 
man  dock  i  åtskilliga  skoldistrikt  anstalt  vid  folkskolan  ännu 
en  lärare.  Denne  är  någon  gång  ordinarie,  men  oftare  extra 
ordinarie  eller  biträdande.  Han  har  oftast  till  nppgift  att 
undervisa  folkskolans  två  lägre  klasser,  någon  gång  endast  den 
första.  Undantagsvis  biträder  han  vid  undervisningen  i  vissa 
ämnen. 

Der  barnantalet  i  folkskolan  är  mycket  stort,  har  man  i 
rätt  många  skoldistrikt  delat  denna  i  två  afdelningar,  som  hvar- 
dera  omfattat  två  klasser,  samt  låtit  afdelningama  besöka  skolan 
olika  tider.  I  en  del  distrikt  hafva  afdelningama  deltagit  i 
skolarbetet  hvarannan  dag  eller  h varannan  vecka;  i  en  del  åter 
hafya  de  besökt  henne  under  längre  eammanhängande  tider. 
Många  röster  hafva  höjt  sig  för  hvarannandagsläsningen,  under 
det  andra  hafva  talat  för  hvardagsläsning  under  en  längre  sam- 
manhängande tid.  Båda  partema  åberopa  sig  på  erfarenheten 
och  tillfoga  derjämte  några  teoretiska  grunder  af  sanitär,  peda- 
gogisk eller  ekonomisk  art.  För  oss  synes  det  alldeles  klart, 
att  de  skäl,  som  framstälts  för  undervisning  under  en  längre 
sammanhängande  tid,  äro  de  mest  tyngande.  Afven  vi  hafva 
derjämte  i  denna  sak  erfarenhet  att  stödja  oss  vid  —  en  er- 
farenhet, som  hvarken  är  från  i  går  eller  hemtad  från  ett  in- 
skränktare område,  utan  från  olika  landskap.  Denna  erfarenhet 
har  med  få  undantag  utfallit  så,  att  läsningen  på  längre  sam- 
manhängande tid  visat  sig  fördelaktigast.  Dessutom  hafva  vi 
genom  samtal  med  lärare  och  under  studiet  af  inspektörsberät- 
telserna kommit  till  den  insigten,  att  der  man  beslutat  sig  för 
att  öfvergifva  den  äldre  hvarannandagsläsningen  och  antagit  den 
yngre  hvardagsläsningen  under  en  längre  sammanhängande  tid 
samt  låtit  denna  fortvara  så  länge,  att  man  kunnat  bedöma  dess 
resultat,  der  har  man  med  få  undantag  varit  tillfredsstäld  med 
förändringen.  På  grund  af  allt  detta  synes  det  oss  förmånligast, 
att,  der  man  väljer  den  utvägen  att  låta  skolan  arbeta  på  af- 
delningar, h vilket  vi  i  allmänhet  ej  vilja  förorda,  der  är  det  i 
allmänhet  så  väl  för  den  bokliga  undervisningen,  som  ock  för 
deltagandet  i  kroppsarbetet,  bäst  att  införa  hvardagsläsning  under 
en  längre  sammanhängande  tid,  helst  om  man  låter  den  afdel- 
ning,  som  ej  besöker  skolan,  åtminstone  två  gånger  i  månaden 
infinna    sig   i    henne    till    repetitionsförhör.     Dock  finnas  skol- 
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distrikt^  hvilkaa  säregna  lokala  förhållanden  äro  så  beskaffade, 
att  i  dem  hvarannandagsläsning  är  lämpligast. 

Slutligen  finnas  ej  £k  skolor,  som  sakna  underlag  af  små- 
skolor och  i  hvilka  endast  en  lärare,  som  skall  besörja  under- 
visningen i  alla  klasserna,  är  anstäld.  Dessa  skolor  äro  antingen 
så  ordnade,  att  småskoleafdelningen  och  folkskoleafdelningen 
besöka  skolan  på  olika  tider,  eller  så,  att  båda  afdelningarna 
undervisas  samtidigt.  Der  de  lokala  förhållandena  medgifva 
det,  är  det  naturligtvis  bäst  att  låta  de  särskilda  afdelningarna 
undervisas  på  olika  tider.  Der  båda  afdelningarna  samtidigt 
besöka  skolan,  användas  stundom  monitorer  till  hjelp  vid  under- 
visningen. 

Hvad  här  ofvan  framstälts  om  skolans  indelning  i  klasser 
gäller  om  så  väl  den  fasta  som  flyttande  folkskolan.  Beträffande 
den  senare  torde  böra  tilläggas,  att  alltjämt  fortgår  arbetet  att 
få  den  ersatt  med  en  fast  skola  eller  att,  der  ej  detta  kan  ske, 
få  antalet  rotar  inskränkt  till  två. 

I  skolor,  i  hvilka  läraren  har  att  samtidigt  undervisa  flere 
klasser,  hållas  dessa  vanligen  tillsammans  i  några  ämnen;  i  andra 
sysselsattes  en  afdelning  med  tyst  öfning,  under  det  den  andra 
undervisas  omedelbart.  Ännu  ligga  dock  de  tysta  öfhingama  i 
sin  linda.  Endast  undantagsvis  förstår  man  att  anordna  dem  på 
ändamålsenligt  sätt.  Hufvudsakligen  bestå  de  i  räkning,  teck- 
ning eller  skrifiiing  (afskrifning).  Vanligen  sättas  de  ej  i  rätt 
samband  med  den  muntliga  undervisningen;  ej  heller  ordnas 
de  systematiskt.  Dessutom  kunna  de  flesta  lärare  ej  på  en  gång 
sköta  den  omedelbara  undervisningen  och  den  tysta  öfningen 
på  sådant  sätt,  att  båda  ses  tillräckligt  till  godo.  Oftast  får 
den  tysta  öfningen  sitta  emellan.  Vi  hafva  förut  många  gånger 
angifvit  orsakerna  dertill,  att  de  tysta  öfningama  ej  hittills 
burit  den  frukt,  som  de  böra  och  kunna;  derföre  vilja  vi  ej  nu 
upprepa  dem,  helst  som  vi  äro  öfvertygade  derom,  att  under 
nuvarande  förhållanden  det  skulle  till  intet  gagna. 

Från  många  lärare  och  inspektörer  hör  man  det  påståendet, 
att  tyst  öfning  ej  bör  förekomma  vid  undervisning  i  katekes. 
Hellre  må  då  de  barn,  för  hvilka  den  undervisning,  som  åt  de 
öfriga  måste  meddelas,  ej  passar,  åhöra  den,  äfven  om  de  ej 
kunna  förstå  den  eller  om  den  är  alltför  elementär  för  att  kunna 
väcka    deras    intresse.     Andra  åter  påstå  lika  bestämdt,  att  det 
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är  i  alla  hänseenden  bättre  att  sysselsätta  barn,  som  ej  kunna 
med  gagn  deltaga  i  undervisningen,  med  tyst  öfning,  b  vilket 
kan  ske  utan  synnerlig  olägenhet.  Och  det  märkliga  är,  såsom 
offentligen  i  en  embetsberättelse  vitsordats,  att,  der  man  kunnat 
öfvervinna  sig  sjelf  så  mycket,  att  man,  trots  sin  fördom  mot 
den  tysta  öfningen,  likväl  användt  den,  man  funnit  det  mycket 
bättre  att  anordna  undervisningen  på  detta  sätt,  än  att  hålla 
klasserna  till  sammans.  Man  har  funnit  sig  väl  af  att  i  detta 
hänseende  såsom  i  så  många  andra  ställa  sig  normalplanens 
förslag  till  efterföljd.  Men  endast  långsamt  kunna  de  i  dessa 
sjelf  klokhetens  tider  tillkämpa  sig  erkännande. 

Härmed  hafva  vi  kommit  öfver  till  frågan  om  hvad.  in- 
spektörsberättelsema  säga  om  normalplanen.  Enstämmigt  fram- 
hålla de  det  stora  inflytande  den  utöfvat  på  skolans  inre  anord- 
ning. Genom  den  hafva  nämligen  de  gamla  ständigt  skiftande 
lexlagen  försvunnit  och  i  deras  ställe  hafva  kommit  fasta  klas- 
ser; genom  den  hafva  ock  bestämda  kurser  för  de  särskilda 
klasserna  kommit  till  stånd  åtminstone  på  papperet.  I  några 
skolor  hafva  visserligen  de  föreslagna  kurserna  verkligen  kunnat 
genomgås,  men  i  de  flesta  torde  de  ej  hafva  medhunnits.  I  de 
klasser,  som  höra  till  småskolan,  har  man  i  allmänhet  kunnat 
genomgå  de  föreslagna  kurserna;  men  i  folkskoleklassema  åter 
har  man  medhunnit  dem  endast  i  en  del  stadsskolor  och  i  ett 
litet  antal  skolor  på  landsbygden.  För  skolor,  som  ej  arbeta 
under  synnerligen  gynsamma  förhållanden,  hafva  normalplanens 
kurser  visat  sig  något  för  dryga.  Dessutom  har  vid  deras  ut- 
arbetande hänsyn  tagits  till  allt  för  få  skolformer.  Det  är  så- 
lunda af  behofvet  påkalladt,  att  normalplanen  omarbetas,  och 
att  vid  denna  omarbetning  kurserna  förminskas  för  vissa  slags 
skolor  samt  att  nya  kurser  utarbetas  äfven  för  sådana  skolor, 
som  arbeta  under  mindre  gynsamma  förhållanden.  Normal- 
planens uppgift  bör  nämligen  vara  att  reglera  de  skolformer, 
som  uppstått  inom  de  gränser,  skolstadgan  angifver,  och  som 
yisat  sig  vara  af  behofvet  påkallade  och  vunnit  ett  allmännare 
erkännande. 

Stor  svårighet  har  ock  visat  sig  att  bereda  tillfälle  till  nöj- 
aktig imdervisning  åt  sådana  barn,  hvilka  i  enlighet  med  folk- 
skolestadgans §  48  kunna  befrias  från  förvärfvande  af  det  fulla 
kunskapsmått,  som  bör  i  folkskolan  inhemtas.     I  en  och  annan 
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stad  har  man  for  dessa  anordnat  särskild  undervisning  i  så 
kallade  minimiklasser;  men  i  allmänhet  har  man  ej  vidtagit 
några  anordningar  för  deras  undervisning,  utan  vanligen  hafva 
de  fått  lemna  skolan,  utan  att  de  ens  inhemtat  den  i  sagda  § 
föreskrifna  lärokurs.  Man  väntar  derföre,  att  den  omarbetade 
normalplanen  skall  anvisa  utvägar  för  i  fråga  varande  barns 
nöjaktiga  undervisning,  så  att  de  må  någorlunda  grundligt  in- 
hemta  åtminstone  den  lärokurs  §  48  föreskrifver. 


5«    Lftrame. 

Med  stort  intresse  meddela  vi  hvad  inspektörsberättelsema 
säga  om  de  tjenstgörande  lärames  skicklighet  och  nit.  Under 
de  senare  åren  har  nämligen  från  en  grupp  lärare  låtit  höra  sig 
åtskilliga  klagomål  öfver  seminariemas  verksamhet,  som  ej  skulle 
vara  tillfredsställande.  Detta  skulle  bero  dels  på  den  förvända 
anordningen  vid  dessa  bildningsanstalter,  dels  på  de  vid  dem 
anstälda  lärames  oduglighet.  För  att  kunna  för  allmänheten 
ådagalägga  denna  har  man  vidtagit  åtgärder  att  från  rikets  alla 
delar  samla  vittnesbörd  derom.  Dessa  vittnesbörd  skulle  ut- 
göras af  äldre  och  yngre  lärares  berättelser  från  deras  seminarie- 
tid samt  omdömen  om  seminarielärames  personer,  teoretiska 
insigter  och  undervisningsskicklighet  samt  om  de  läroböcker, 
som  då  begagnades,  och  de  undervisningssätt,  som  då  följdes. 
Derjämte  skulle  lärame  inberätta,  hvilket  inflytande  undervis- 
ningen haft  på  dem  m.  m.  d.  Dessa  obestyrkta  uppgifter  och 
subjektiva  omdömen  skulle  utgöra  vittnesbörd  mot  de  stackars 
seminarielärame.  Seminariemas  tillstånd  för  fiere  år  tillbaka 
skulle  jämte  annat  få  gälla  som  bevis  för,  att  deras  nuvarande 
tillstånd  är  otillfredsställande;  hvad  en  redan  död  eller  för  annan 
orsak  afgången  lärare  brustit  skulle  läggas  de  nu  tjenstgörande 
till  last;  funnes  en  seminarielärare,  som  vore  mindre  kunnig  eller 
mindre  nitisk,  skulle  det  vara  bevis  för,  att  alla  eller  åtmin- 
stone de  flesta  vore  okunniga  eller  vårdslösa;  vore  förhållandena 
vid  ett  seminarium  mindre  goda,  skulle  deraf  den  slutsats  dragas, 
att  förhållandena  vid  alla  vore  lika  dåliga!  Sedan  man  sålunda 
öfvertygat  allmänheten  om  seminariemas  och  deras  lärares  usel- 
het,  skulle  man  söka  visa,  att  räddningen  vore  att  söka  deruti, 
att   folkskolelärare,    som  på  ett  eller  annat  sätt  något  utvidgat 
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sina  insigter  genom  fortsatta  studier  vid  någon  bildningsanstalt, 
anstäldes  vid  seminarierna.  Att  man  genom  en  sådan  anord- 
ning skulle  skada  ej  endast  hela  folkbildningen  utan  ock  sina 
egna  personliga  intressen,  förbiser  man.  Vi  hafva  anfört  detta 
för  att  visa,  hvarföre  vi  med  så  stort  intresse  meddela  de  om- 
dömen, inspektörerna  falt  om  de  vid  skolorna  tjenstgörande 
lärame,  hvilka  med  få  undantag  hafva  bildats  vid  de  sä  illa 
anskrifna  läroanstalterna.  Vi  lägga  så  mycket  större  vigt  här- 
vid, som  inspektörsberättelsema  äro  ofiSciella  embetsberättelser, 
hvilka  redan  deri genom  hafva  vitsord.  Deras  tillförlitlighet 
rörande  omdömena  om  lärarne  styrkes  ock  i  hög  grad  deraf, 
att  dessa  omdömen  äro  väsentligen  lika.  Så  betygas  från 
Haparanda  till  Ystad,  att  lärame  i  allmänhet  hafva  erforderliga 
insigter  och  erforderlig  undervisningsskicklighet;  att  de  arbeta 
troget,  nitiskt  och  redbart  samt  att  de  föra  en  hedrande  vandel. 
Derjämte  framhålles,  att  med  hänsyn  till  så  väl  den  teoretiska 
som  praktiska  bildningen  ett  bestämdt  framåtskridande  är  märk- 
bart. Det  talas  ock  om,  att  åtskilliga  lärare  hafva  berömliga 
insigter  och  framstående  lärareskicklighet.  Af  allt  detta  torde 
den  slutsats  kunna  dragas,  att  seminariemas  verksamhet  ej  varit 
så  underhaltig,  som  man  påstått,  ty  äfven  om  man  tager  hän- 
syn till,  att  många  lärare  utbildat  sig  mycket  genom  egna 
studier,  sedan  de  lemnat  läroanstalten,  måste  dock  med  rätta 
sägas,  att  seminarierna  väsentligen  bidragit  till  att  de  kunnat 
hinna  den  utveckling,  hvartill  de  kommit,  derigenom  att  dessa 
satt  dem  i  stånd  att  arbeta  på  egen  hand. 

Men  klart  är,  att  i  en  så  stor  kår  som  folkskolelärames 
måste  finnas  några,  som  i  ett  eller  annat  hänseende  ej  motsvara 
de  kraf,  som  med  rätta  ställas  på  en  lärare.  Angående  några 
—  dock  jämförelsevis  ett  fåtal  —  klagas,  att  de  antingen  haft 
otillräckliga  insigter  eller  saknat  erforderlig  undervisningsskick- 
lighet; om  några  få  andra  säges,  att  de  hyllat  sepafatism  och 
låtit  intresset  dragas  från  skolan;  om  ett  annat  fåtal,  att  de  visat 
någon  böjelse  för  samhällsupplösande  läror;  om  ännu  ett  annat 
fåtal,  att  de  ej  lemnats  oberörda  af  den  fömekelse  af  kristlig 
tro,  hvars  svallvågor  gå  så  högt  i  tiden. 

Men,  som  sagdt,  på  det  hela  tonar  genom  inspektöremas 
berättelser  en  känsla  af  glädje  och  tacksamhet  deröfver,  att  de 
vigtiga  anstalter,  som  hafva  förpligtelsen  att  sörja  för  uppfostran 
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af  vårt  folks  barn,  förestås  af  så  kunniga,  så  pligttrogna  och  så 
aktningsyajrdA  män,  som  Tara  folkskolelärare  i  allmänhet  äro. 
Sant  är  dock,  att  under  de  sista  åren  man  kunnat  hos  en  del 
af  dem  skönja  spår  af  en  anda,  som  ej  är  god,  en  partianda, 
hvilken,  såsom  oftast  vid  partibildningar,  yttrat  sig  i  sjelfior- 
bäfvelse  och  sjelf beröm.  Man  har  skrifvit  på  sin  fana:  lärare- 
kårens  höjande.  Och  hvem  inser  icke  det  berättigade  deruti, 
att  läraren  får  den  ställning  i  socialt  och  ekonomiskt  hänseende, 
som  är  af  nöden,  för  att  skolan  skall  kunna  påräkna,  att  dugande 
personer  vilja  egna  sig  åt  hennes  tjenst?  Hvem  vill  ej  efter 
förmåga  arbeta  för  att  lärarens  st#Uning  blir  så  god,  som  för- 
hållandena i  öfrigt  medgifva?  Men  det  måste  vi  anse  som  en 
farlig  missriktning,  att  man  sätter  de  egna  personliga  intressena 
framför  skolans,  att  man  vill  begagna  skolan  såsom  medel  för 
att  vinna  personliga  fördelar,  då  hon  ju  borde  vara  målet.  Det 
måste  vi  anse  för  skolan  skadligt,  när  någon,  som  hört  till 
partiet,  utfört  ett  arbete,  detta  af  partivänner  framhålles  som 
utmärkt,  äfven  om  det  har  ögonskenliga  brister;  då  deremot 
deras  arbeten,  som  stå  utom  partiet,  antingen  icke  omnämnas 
eller  ock  granskas  med  vald  och  stor  småaktighet,  i  det  felen, 
så  väl  stora  som  små,  framhållas  med  skärpa  och  kitslighet,  men 
förtjenstema  åter  mestadels  lemnas  obeaktade  eller,  om  det  ej 
är  möjligt  att  förbigå  dem,  endast  svagt  påvisas.  '  Pet  måste 
vi  anae  som  ett  odugligt  medel  att  förbättra  folkskollärarekårens 
ställning,  att  på  allt  sätt  söka  ingjuta  deri  en  högmodets,  sjelf- 
klokhetens  och  maktlystnadens  anda.  Följden  häraf  måste  näm- 
ligen blifva,  att  ovilja  mot  folkskoUärarne  väckes  hos  de  andra 
samhällsklasserna  och  derigenom  äfven  mot  folkskolan.  Eller 
kuxma  väl  folkskoUärarne  vara  blinda  för  att  för  närvarande 
råder  mot  dem  en  viss  animositet  hos  många?  Det  var  ej  för- 
hållandet för  några  år  tillbaka.  Hvarifrån  har  denna  kommit? 
Orsakerna  äro  nog  flere.  En  af  dem  är  —  det  må  ej  fördöljas 
' —  det  sätt,  hvarpå  några  lärare  på  sista  tiden  uppträdt  i  åt- 
skilliga frågor.  Vi  hvarken  vilja  eller  anse  nödigt  att  här  när- 
mare ingå  på  detta  område.  Yi  vilja  endast  erinra  om  de 
ständiga  anfall  från  åtskilliga  lärares  sida,  for  hvilka  semina- 
rierna under  en  följd  år  vid  behandlingen  af  skolans  angelägen- 
heter varit  utsatta.  Och  för  att  få  hjelp  i  dessa  anfall  hafva 
forna   seminarieelever    ej   ansett  sig  för  goda  att  vända  sig  till 
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tidningar,  som  uppenbart  omfatta  kyrkofiendtliga  eller  i  poli- 
tiskt afseende  radikala  åsigter.  ^  Hvad  vill  man  härmed  vinna? 
Naturligtvis  vill  man  undergråfva  seminariemas  anseende.  Dessa 
hafva  alltid  varit  en  nagel  i  ögat  på  dem,  som  vilja  hafvabort 
den  bibliska  kristendomen  och  som  hylla  omstörtande  åsigter. 
För  några  folkskolans  lärare  synes  det  väl  ock  eftersträfvansvärdt 
att  få  rätt  att  innehafva  läraretjenster  vid  seminarierna.  Det 
torde  dock  vara  osäkert,  om  de  mål  man  för  sig  uppstält  på 
detta  sätt  skola  vinnas.  Seminariemas  anseende  torde  hvila  på 
fastare  grund,  än  man  tror,  och  deras  försvarsförmåga  torde 
vara  större  än  man  förmodar.  Huru  nu  än  striden  må  utfalla, 
säkert  är  dock,  att  skolan  kommer  att  lida  genom  tvedrägten 
mellan  dem,  som  borde  stå  vid  hvarandras  sida  i  kampen  för 
skolans  höjande  och  i  och  med  detsamma  för  främjande  af  en 
god  folkbildning.  Men  vi  äro  ej  så  ensidiga  och  partiska,  att 
vi  vilja  tillsluta  ögonen  för  det  sakförhållandet,  att  äfven  semi- 
narierna å  sin  sida  hafva  gifvit  anledning  till  den  bedröfliga 
striden  mellan  seminariets  och  folkskolans  lärare.  De  förra  hafva 
vid  undervisningen  mången  gång  pålagt  ett  allt  för  tungt  arbete, 
i  det  de  fordrat  inlärande  af  en  stor  mängd  detaljkunskaper;  de 
hafva  mera  betonat  inhemtandet  af  ett  stort  mått  vetande,  än 
danandet  till  sjelfständighet  i  tänkandet;  och  beträffande  tukten 
har  den  väl  stundom  varit  allt  för  pedantisk  och  småaktig;  man 
har  allt  för  ofta  glömt,  att  seminariets  elever  ej  längre  äro 
barn;  man  har  ej  alltid  förstått,  att  man  borde  söka  fostra  dem 
till  sjelfständighet  i  viljandet.  Detta  har  haft  till  följd,  att  en 
och  annan  seminarieelev  har  betraktat  sin  lärotid  som  en  plågo- 
tid, och  att  han  fått  ett  visst  misstroende  mot  den  läroanstalt, 
i  hvilken  han  fått  träla  så  mycket,  och  der  han  varit  så  klaf- 
bunden.  Vi  hoppas,  att  seminarierna,  som  under  de  senare 
årtiondena  utvecklats  så  mycket,  och  som  i  många  hänseenden 
utfört  ett  så  samvetsgrant  och  framgångsrikt  arbete,  skola  bort- 
lägga de  fel,  vi  här  ofvan  påpekat,  i  samma  mån  de  få  ögonen 
öppna  för  dem.  Vi  hysa  ock  den  förhoppningen,  att  folkskolans 
lärare  vid  närmare  besinning  skola  finna,  att  de  för  främjande 
af  så  väl  skolans  som  egna  intressen  böra  i  stället  för  att  under- 
gråfva seminariemas  anseende  söka  att  göra  hvad  de  kunna  för 
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'  Se    åtskilliga    artiklar   i    Göteborgs    Handels-  och   Sjöfartstidningar 
samt  i  Östgöten! 
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deras  utveckling.  Särskildt  vilja  vi  åter  igen  fästa  uppmärksam- 
heten på  vigten  af  att  vid  seminarierna  äro  anstälda  vetenskapligt 
bildade  lärare.  Skulle  seminariebild  ad  e  lärare  anställas  vid  dessa, 
skulle  den  bildning,  som  der  meddelas,  sjunka  i  anseende.  Detta 
skulle  hafva  till  följd,  att  äfven  folkskoUärarnes  sociala  an- 
seende skulle  sjunka.  I  andra  länder,  t.  ex.  i  Tyskland  och 
Österrike,  är  man  synnerligen  angelägen  om  att  vid  seminarierna 
anställas  lärare  med  vetenskaplig  bildning.  Derigenc^n  endast 
blir  det  möjligt  för  seminariets  elever  att  komma  i  åtnjutande 
af  samma  friheter  vid  utgörande  af  krigstjensten  som  de  elever, 
hvilka  genomgå  högre  skolor,  en  fördel  hvilken  de  ännu  icke 
kunnat  förvärfva  sig.  ^  Derigenom  endast  kan  deras  egen  bild- 
ning vinna  god  kurs.  Dessutom  —  h vilket  ju  är  det  förnämsta 
—  kunna  de  bättre  sköta  sitt  högvigtiga  kall,  om  deras  bildning 
är  grundlig,  än  om  den  är  ytlig  och  flack. 

Vår  varma  kärlek  för  folkskolan  har  gifvit  oss  mod  att 
framlägga  våra  tankar  i  detta  stycke  äfven  med  fara  att  af 
många  missförstås  och  att  blifva  utsatt  för  mångas  anfall.  Vi 
hafva  nämligen  den  förhoppningen  att  derigenom  möjligen 
kunna  bidraga  till  biläggande  af  den  olyckliga  striden  mellan 
seminariets  och  folkskolans  lärare.  Deras  samverkan  är  af  nöden 
för  främjande  af  folkskolans  bästa.  Men  derigenom  ser  man 
ock  bäst  dess  lärares  intressen  till  godo. 

Carl  K — n. 


*  I    Österrike    har,  sedan  detta  skrefs,  seminarieeleyerna  fått  i  fråga 
varande  rättighet. 
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Läroböcker  i  biblisk  historia  fOr  folkskolan. 

»Eadast  det  bastå  är 
godt  nog  åt  barnen.» 

Biblisk  historia  för  folkskolor.  Hufvudsakligen  med  bibelns  egna 
ord  framstäld  af  F.  Eriksson,  lärare  vid  Stockholms  folkskolor.  Tredje 
upplagan  bearbetad  i  of verensstämmelse  med  kommltterades  för  granskning 
af  läroböcker  för  folkskolan  uttalade  grunder.  Stockholm,  C.  E.  Fritze. 
Pris:  inb.  30  öre. 

Biblisk  historia  för  folkskolan  af  A.  F,  Liljeholm  och  C.  J. 
Andersson,  lärare  vid  Göteborgs  folkskolor,  Fjerde  upplagan,  bearbetad 
med  ledning  af  lärobokskomiténs  utlåtande,  afgifvet  den  24  mars  1887. 
Göteborg,  D.  F.  Bonnier.     Pris:  inb.  med  skinnrygg  30  öre. 

Biblisk  historia  för  folkskolan  i  enlighet  med  lärobokskom mittens 
betänkande  af  L.  G.  Lindström,  kongl.  hofpredikant,  f.  d.  rektor  vid 
prins  Gustafs  folkskola  i  Upsi^la.  Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söner. 
Pris:  inb.  med  skinnrygg  40  öre. 

Biblisk  historia  för  folkskolan  af  Vilh.  Norlén,  seminarierektor,  och 
Fr.  Lundgren,  seminarieadjunkt.  Tredje  upplagan,  bearbetad  med 
ledning  af  lärobokskomiténs  utlåtande,  afgifvet  den  24  mars  1887. 
Stockholm,   A.  L.  Norman.     Pris:  inb.  med  skinnrygg  30  öre. 

Biblisk  historia  för  väl  ordnad  folkskola.  Enligt  komiterades  ut- 
låtande den  24  mars  1887  af  Alfred  Steinmetz.  N:o  1.  Stockholm, 
A.  L.  Norman.      Pris:   inb.   med  skinnrygg  30   öre. 

Biblisk  historia  för  folkskolan  af  Alfred  Steinmetz.  N:o  2.  Läro- 
boken af  ser  sådan  folkskola,  der  af  delningsläsning  med  inskränkt  skoltid 
förekommer.     Stockholm,  A.  L.  Norman.     Pris:   25  öre. 

Biblisk  Historia  för  folkskolan.  Hufvudsakligen  med  bibelns  egna  ord 
framstäld  af  C.  A.  Ahlström,  folkskollärare.  Utarbetad  i  öf verens- 
stämmelse med  kommitterades  för  granskning  af  läroböcker  för  folkskolan 
uttalade  grunder.     Stockholm,  A.  V.   Carlson.     Pris:  kart.   30  öre. 

Biblisk  historia  för  folkskolor  och  småskolor,  i  öf  veren  sstamnnelse 
med  lärobokskommittéos  utlåtande  den  24  mars  1887,  af  d:r  Bengt 
Jakobsson  Bergqvist,  adjunkt  vid  Lunds  folkskolelärareseminarium.  Lund, 
Ph.  Lindstedt.     Pris :  inb.  40  öre. 

På  läroböcker  i  biblisk  historia  för  folkskolan  hafva  vi  eär- 
skildt  under  de  senare  åren  icke  lidit  någon  brist.    Den  af  K.  M;t 
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den  12  sept.  1884  tillsatta  kommittén  för  granskning  af  för  banden 
varande,  till  folkskolans  tjenst  utgifna,  läroböcker  upptager  i  sitt 
utlåtande  icke  mindre  än  27  olika  läroböcker  i  biblisk  historia 
för  folkskolan.  Men  dessa  läroböckers  beskaffenhet  har  i  all* 
mänhet,  såsom  kommitterade  visa,  lemnat  mycket  öfrigt  att  önska. 

Sedan  kommitterades  betänkande  utkom,  hafva,  såsom  här 
ofvan  synes,  fem  utgifvare  af  läroböcker  i  biblisk  historia  ut- 
sändt  i  öfverrensstämmelse  med  kommitterades  utlåtande  mer  eller 
mindre  omarbetade  upplagor  af  sina  böcker,  hvarjemte  tvä  nya 
författare  upptradt  på  i  fråga  varande  område.  I  syfte  att  i 
någon  mån  tjena  till  ledning  vid  val  mellan  de  sålunda  före- 
liggande läroböckerna  i  biblisk  hiBtoria  har  det  i  denna  uppsats 
inrymda  försöket  att  granska  dem  tillkommit. 

Innan  jag  öfvergår  till  denna  granskning,  vill  jag  något 
taga  i  skärskådande  den  »grundritning»  till  lärobok  uti  biblisk 
historia,  som  kommitterade  jemlikt  det  dem  lemnade  uppdraget 
utarbetat. 

Bland  det  myckna  goda,  som  innehålles  uti  i  fråga  varande 
kommittébetänkade,  är  enligt  mitt  förmenande  denna  grundritning 
af  synnerligen  stort  värde.  Det  klagas  ofta  öfver  den  otillfreds* 
stallande  katekesundervisningen.  Jag  håller  före,  att  under- 
visningen i  biblisk  historia  lemnat  mer  öfrigt  att  önska  än  katekes- 
undervisningen, ett  forhållande,  som  åtminstone  till  en  god  del 
berott  på  olämpliga  läroböcker.  Men  en  lärobok  i  biblisk  historia 
enligt  kommitterades  grundsatser  bör  föranleda  en  bättre  under- 
visning i  detta  vigtiga  ämne. 

Den  förnämsta  brist,  som  vidlådit  undervisningen  i  biblisk 
historia,  torde,  såsom  Asperheim  i  sin  förträffliga  bok,  »Den  bi- 
belske  historie»,  ^  påpekat,  vara  den,  att  man,  der  den  bibliska 
historiens  väsentliga  betydelse  icke  rent  af  sökts  deri,  att  den 
fått  tjena  såsom  illustration  till  moment  i  trosläran,  blifvit  stående 
på  den  äldre,  supranaturalistiska  ståndpunkten  från  böljan  af 
detta  århundrade.  »Utaf  det,  som  är  väsentligt  för  denna  stånd- 
punkt, det  oförmedlade  förbållandet  mellan  Gud  och  menniskan, 
mellan  gudomligt  och  menskligt  handlande,  återfinna  vi  ännu 
mycket  vid  behandlingen  af  det  bibliska  stoffet.     Lika  litet  som 

■  -■  ■■■— ^.  I 

*  Den  bibliske  bistorle.  £n  ledetraad  for  skolen  og  hjemmet.  Paa 
grundlag  af  overlaerer  Vogts  lille  bibelhlstorie  af  O.  Asperheim,  Sogneprest. 
Kristiania  1887. 


100     N:r  11.     LÄROBÖCKER  i  biblisk  historia  tor  folkskolan. 

Kristus  kan  uppfattas,  utan  att  vi  i  honom  se  det  gudomliga  och 
menskliga  i  den  innerligaste  förening,  lika  litet  kan  historien  i 
allmänhet  uppfattas,  utan  att  det  gudomliga  och  menskliga  hand- 
landet ses  likasom  två  sammantvinnade  trådar.  Mellan  den 
bibliska  eller  'heliga'  och  den  allmänna  historien  eger  härutinnan 
blott  den  skilnad  rum,  att  i  den  heliga  historien  är  den  gudomliga 
tråden  mest  synlig,  i  den  allmänna  historien  åter  den  menskliga. 
—  Den  bibliska  historien  framställer  för  oss  förverkligandet  af 
den  gudomliga  frälsningsplanen  genom  alla  de  omvägar,  som 
Herren  måst  taga  för  att  få  menniskan  med.  Menniskan  måste 
nämligen  Vara  med',  om  det  skall  blifva  någon  historia.»  I  full 
öfverensstämmelse  härmed  står  kommitterades  >grundritning»  till 
lärobok  i  biblisk  historia.  De  säga  nämligen,  beträffande  inne- 
hålhurvalety  att  »läroboken  bör  med  utgångspunkt  i  de  bibliska 
berättelserna  om  skapelsen  och  det  genom  syndafallet  betingade 
frälsningslöftet  gifva  i  det  gamla  testamentet  en  bild  af  detta 
löftes  utveckling:  i  dess  sammanhanof  med  och  beroende  af  den 
menskliga  frihetsutvecklingen».  Ur  det  nya  testamentet  anse 
kommitterade  att  >8å  mycket  bör  upptagas,  som  tjenar  till  och 
är  nödigt  för  att  gifva  en  klar  bild  af  vår  Herres  Jesu  Kristi 
person,  det  frälsningsverk  han  utfört^  det  nådesord  han  talat,  den 
församling  han  grundat».  De  anvisningar  för  genomförandet  och 
tillämpandet  häraf  i  det  enskilda,  som  af  kommitterade  lemnas 
dels  i  den  inledande  afdelningen  »Grundsatser»,  dels  i  gransk* 
ningen  af  förefintliga  läroböcker,  den  grundsatserna  åskådliggjort, 
äro  allt  igenom  förträffliga. 

I,  såsom  jag  tror,  full  öfverensstämmelse  med  dessa  anvis- 
ningar vill  jag  här  påpeka  några  enskildheter,  som  antingen  helt 
och  hållet'  saknas  eller  på  ett  enligt  mitt  förmenande  mindre 
tillfredsställande  sätt  utförts  i  samtliga  nu  till  granskning  före* 
liggande  läroböcker. 

Den  första  af  dessa  detaljer  är  den  undervisning,  som  Gud 
enligt  1  Mos.  15:  18 — 16  gifver  Abraham  rörande  hans  säds 
vistelse  i  ett  främmande  land.  Ännu  på  länge  får  Abrahams 
säd  icke  taga  det  utlofvade  landet  i  besittning,  ty  »ännu  är 
Amoréemas  ondska  icke  fullkommen».  Detta  är  ett  drag,  som 
icke  bör  saknas  i  en  för  skolan  afsedd  skildring  af  Abrahams 
historia.  Det  är  ju  en  af  anledningarna  till  Israelitemas  främ- 
lingsskap i  Egypten,  och,  framför  allt,  derigenom  ställes  Israels 
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uppgift  gent  emot  Eaanftneema  under  Josua  i  riktig  belysning. 
Det  är  ju  äfven  utaf  af  görande  betydelse  med  hansyn  till  Guds 
sätt  att  handla  med  hedningame. 

Vid  den  inledande  skildringen  af  domaretidens  karaktär 
synes  man  icke  böra  ätnöjas  med  det  allmänna  omdömet,  att  det 
nya  slägtet,  som  kom  efter  Josua,  aS6l\  frän  Herren,  eller  något 
dylikt.  Vida  mer  åskådlig  och  innehållsrik  blir  denna  skildring, 
om  man  efter  Dom.  1:  28  framhåller,  att  Israel  icke  enligt  Guds 
befallning  fördref  Kanaaneema,  utan  blott  gjorde  dem  skatt- 
skyldiga. Straffet  för  detta  Israels  försyndande  blef,  enl.  Dom. 
2:  3,  att  Herren  icke  heller  fördref  dem,  utan  lät  dem  vara  och 
blifva  Israel  till  ett  nät.  Den  frestelse  till  afguderi,  som  från 
Eanaaneemas  sida  sedermera  så  öfvermäktig  mötte  Israel  och 
gång  efter  annan  förledde  det  till  ödesdigra  affall  från  fädernas 
Gud,  var  således  på  samma  gång  en  naturlig  följd  af  Israels 
underlåtenhetssynd  och  Guds  straff  för  den  samma.  Tydligare 
kan  ej  visas,  huru  Gud,  då  han  vill  straffa  menniskoma  för 
deras  synd,  icke  väljer  konstlade  straff,  utan  låter  straffet  fram- 
växa ur  synden,  låter  synden  straffa  sig  sjelf. 

Med  all  rätt  påpeka  kommitterade,att  »den  af  Esaias  förkunnade 
förhärdelsedomen  öfver  Juda»  bör  i  gamla  testamentet  särskildt 
framhållas.  Med  all  rätt,  sade  jag.  Ty  förhärdelsedomen  öfver 
Juda,  Es.  6:  9 — 13,  detta  »profetiska  program  i  lapidarstil»,  eger 
en  utomordentligt  vigtig  betydelse  för  Guds  rikes  historia.  Es. 
6:  9 — 13  innehåller,  säger  Caspari,^  »den  profetiska  grundlag, 
efter  h vilken  hela  den  pä  Usias'  dödsår  följande  delen  af  Israels 
historia  hade,  ännu, har  och  intill  tidens  slut  skall  hafva  att  röra 
sig;  den  beherskar  hela  denna  del  af  Guds  folks  historia».  Af 
denna  anledning  torde  hvarje  något  utförligare  framställning  af 
bibliska  historien  särskildt  böra  framhålla  äfven  de  ställen  i  nya 
testamentet,  som  hänvisa  till  denna  märkliga  profetia.  Dessa 
oro,  som  bekant,  först  Math.  13:  13  —  15  och  parall.,  hvarest 
profetian  anföres  för  att  förklara,  h varför  eTesus  nu  vid  början 
utaf  den  andra  hälften  af  sin  verksamhet  i  Galileen  och  bland 
det  egentliga  folket  ombyter  läroform,  så  att  hai!i  nu  talar  i 
liknelser;  vidare  Joh.  12:  S9 — 41,  der  samma  profetia  vid  slutet 
utaf  skildringen  af  hela  Jesu  profetiska  verksamhet  och  vid  slutet 


*  Se  Bibliske  Afhandlinger  al  C.  P.  Caspari.    Krittianla  1884. 
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af  hans  TerloMUDhet  i  Jenunlem  oeh  bland  folkets  ledaie  anföies 
såsom  gnmden  dertill,  att  Jesus  gick  bort  ocb  dolde  sig  för  dem; 
och  när  till  sist  hela  Israel,  afven  det  i  förskingringen  lefirande, 
förbätdftt  sig  ocks&  mot  apostlames  predikan,  anföres  Es.  6: 
9 — 13  slutligen  i  Ap.G.  28:  25 — 28  för  att  rättfärdiga  evangelii- 
förkunnelsen  för  hedningame  och  de  öfver  judafolket  utbrytande 
domame. 

Att  ett  ensidigt  teoretiskt  intresse  icke  får  göra  fdg  gällande 
▼id  underrisningen  i  biblisk  historia,  utan  att  man  afven  här  bör 
noga  fasthåUa  Jesu  ord,  att  barnen  skola  läras  att  hälla  det  han 
befalt,  framhålles  med  klarhet  och  styrka  af  kommitterade  i  deras 
betänkande,  då  det  heter:  »Den  insigt  i  den  heliga  historiens 
förlopp,  som  bör  meddelas,  har  icke  sitt  ändamål  omedelbart  i 
sig  sjelf:  den  bör  fast  hellre  vara  ett  medel  för  barnens  fostran 
till  lefvande  kristna». 

De  förträffliga  anvisningar,  som  i  detta  syfte  gifvas  af  kom- 
mitterade, visa,  att  de  hylla  den  utan  allt  tvifvel  riktiga  grund- 
satsen, att  den  heliga  historien  äi  tillräckligt  uppbygglig  i  sig 
sjelf  utan  alla  tillsatser  från  det  ena  eller  andra  hållet.  Det 
gäller  blott,  att  hon  verkligen  får  tala  för  sig  sjelf  i  biblisk 
enkelhet  och  fullständighet. 

Såsom  en  god  nyhet,  hvilken  före  kommittébetänkandet  in- 
förts, så  vidt  jag  vet,  endast  i  en  lärobok  i  biblisk  historia,  nem- 
ligen  den  Norlén-Lundgrenska,  förorda  kommitterade,  >att  läro- 
böckerna i  biblisk  historia  jemt«  de  konkreta  berättelserna  tillika 
må  innehålla  en  öfversigt  af  frälsningshistorien»,  hvilket  råd  äfven 
allmänt  efterkommits. 

En  fråga  af  jemförelsevie  underordnad  betydelse  är  den  om 
öfverskrifter  till  de  särskilda  berättelserna  i  läroboken.  Med 
kommitterade  är  jag  fullt  ense,  att  inga  andra  sådana  böra  in- 
flyta i  läroboken  än  de,  som  angifva  berättelsens  reut  historiska 
innehåll.  Beträffande  öfverskrifter  till  smärre  delar  af  berättel- 
serna säga  kommitterade,  att  dylika  icke  äro  på  sin  plats  i  läro- 
boken, och  motivera  detta  dermed,  att  det  tillhör  läraren  att 
gifva  sådanlt.  I  sammanhang  härmed  står  kommitterades  önskan, 
framstäld  i  den  gianskande  afdelningen  af  deras  betänkande,  att 
berättclseiTia  i  läroboken  icke  må  sönderstyckas  i  smärre  delar, 
ännu  mindre  att  dessa  må  med  siffra  utmärkas.  Kommitterade 
anse,    att   de  nya  bibelöfversättningamas  sätt  att  härutinnan  gå 
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till  Taga  bör  följas  äfven  af  läroboken.  Häremot  häller  jag,  stödd 
på  erfarenheten,  med  flertalet  af  läroboksutgifvare  före,  att  ett 
sönderstyckande  af  berättelserna  i  läroboken  är  gagneligt  såsom 
en  välbehöflig  hjelp  för  barnen  vid  berättelsemas  inlärande. 
Liknelsen  om  den  förlorade  sonen  meddelas  t.  ex.  i  normala- 
upplagan  af  nya  testamentet  i  ett  sammanhängande  stycke. 
Månne  icke  barnet  lär  sig  denna  liknelse  lättare,  om  de  särskilda 
delame  af  densamma  framträda  äfven  för  ögat?  Jag  tror  äfven, 
att  inlärandet  i  hög  grad  underlättas,  såsom  det  äfven  helt  visst 
medför  stor  tidsbesparing  för  lärai*en,  om  dessa  afdelningar  i 
boken  förses  med  rubriker,  som  logiskt  angifva  deras  innehåll. 
Vill  man  icke  sätta  dessa  rubriker  framför  berättelsen,  till  hvilkens 
särskilda  delar  med  siffror  hänvisas,  torde  de  lämpligen  kunna 
anbringas  i  marginalen  vid  de  särskilda  afdelningama.  För  ett 
öfverdrifvet  sysslande  med  att  »sätta  rubriker»,  som  faktiskt  här 
och  der  i  skolorna  förekommit,  må  emellertid  med  allt  skäl  varnas. 


Då  jag  nu  öfvergår  till  granskningen  af  läroböckerna,  vill 
jag  först  skärskåda  de  omarbetade  och  sedan  de  nya,  följande 
dervid  den  alfabetiska  ordningen. 

Hr  Eriksson  har  vid  omarbetningen  af  sin  lärobok  uppen- 
barligen vinnlagt  sig  om  att  noga  följa  kommitterades  anvisningar, 
hvilket  ländt  den  samma  till  stor  fördel.  —  Mot  innehållsurvalet 
är  icke  mycket  att  anmärka.  Onskligt  hade  varit,  att  Guds  för- 
bund med  Abraham  något  utförligare  skildrats  enligt  1  Mos.  15 
och  17.  Såsom  skildringen  nu  föreligger,  synes  omskärelsen, 
förbundstecknet,  vara  det  samma  som  förbundet.  Mycket  lämpligt 
är  det  ju,  att  i  berättelsen  om  Davids  fall  äfven  omtala  hans 
ånger.  Men  utgifvaren  har  icke  funnit  någon  lycklig  form  härför, 
då  han  skrifver  så:  »Vid  detta  tillfälle  författade  David  en  psalm» 
o.  s.  v.  —  Icke  alltid  råder  full  motsvarighet  mellan  de  särskilda 
berättelserna  och  deras  öfverskrifter.  Om  Jesu  födelse  och  om- 
skärelse berättas  t.  ex.  under  öfverskriften  »Jesu  födelse».  Under 
öfverskriften  »Jesus  utväljer  tolf  apostlar»  berättas  enligt  Luk.  6 
om  '  apostlavalet  samt  deijämte  om  de  tolfs  utsändande  enligt 
Math.  10,  hvilket  senare  äfven  ur  kronologisk  synpunkt  är  mindre 
tillfredsställande.  —  Berättelsens  form  är  här  och  der  tung,  t.  ex^ 
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(s.  122)  »Men  Maria  Magdalena  kom  åter  till  grafven.  Och  hon 
Btod  och  grät  utanför  grafven.  Och  hon  lutade  sig  in  i  grafven 
och  fick  se  två  änglar  i  hvita  kläder.    De  sade  till  henne»  o.  s.  v. 

—  Felaktiga  uttryck  förekomma  stundom,  t.  ex.  »Hvem  var  då 
den,  som  bar  mat  in  till  mig,  och  af  hvilken  jag  åt»  (s.  18), 
»Han  gaf  befallning  att .  • .  gifva  dem  kost  för  resan,  hvarefter 
de  fingo  fara  hädan»  (s.  26);  »Då  de  sågo  stjärnan,  voro  de  mycket 
glada»  (s.  79,  jämväl  s.  124  står  voro  i  st.  f.  vordo).  —  Olämpligt 
är  uttrycket:  »Yid  Jesu  kors  stodo  hans  moder  jämte  flere  andra 
bekanta  qvinnor»  (s.  119).  —  Utgifvaren  ansluter  sig  noga  till 
1878  års  öfversättning  af  g:la  te8t:t,  ja,  så  noga,  att  han  der 
skrifver  »si»,  men  »se»  i  nya.  »Fader  vår,  som  är  i  himlarne», 
skrifver  han  i  strid  med  gällande  öfversättning.  —  De  frälsnings- 
historiska  öfversigterna  äro,  såsom  sig  bör,  enkla  och  på  sak 
gående.  Här  och  der  äro  de  väl  knapphändiga.  Olämpligt  är 
att  sätta  tiden  för  babyloniska  fångenskapens  början  till  »om- 
kring 586  år  f.  Kr.»  —  Beträffande  utgifvarens  stafsätt  må  på- 
pekas, att  han  tillämpar  en  del  af  nystafvarnes  grundsatser,  hvilket 
för  närvarande  icke  torde  vara  lämpligt  i  en  skolbok.  Ordet 
Farao  har  nu  en  gång  fått  betydelsen  af  ett  nomen  proprium 
och  bör  derför  skrifvas  med  stor  begynnelsebokstaf;  skall  det 
betraktas  såsom  appellativ,  bör  det  icke  vara  oböjligt.  —  Genom 
en  noggrannare  korrekturläsning  hade  en  del  inkonseqvenser  lätt 
kunnat  ailägsnas,  såsom  »Messie  moder»,  men  »Sakarias  son»; 
»Moses  kallelse»,  men  »Mose  förbön».  Onskligt  hade  äfven  varit, 
att  kommatering  skett  med  större  noggrannhet  och  följdriktighet. 

—  Bokens  utstyrsel  är  god.  Ett  par  fint  utförda,  färglagda  kartor 
pryda  henne. 

Om  hrr  Liljeholm  och  Anderssons  lärobok  afgifva  kommitterade 
ett  jämförelsevis  ganska  fördelaktigt  omdöme.  Den  bearbetade 
upplagan  är  helt  visst  i  ännu  högre  grad  förtjent  af  ett  sådant. 
Att  utgifvame  vid  bokens  bearbetande  rätt  mycket  anlitat  den 
Norlén-Lundgrenska  läroboken,  är  uppenbart.  Särskildt  utmärkande 
för  denna  bok  är  dess  begränsning.  Den  är  af  föreliggande  läro- 
böcker i  biblisk  historia  den  minst  omfångsrika,  men  innehåller 
dock  en  rätt  fullständig  folkskolekurs.  I  nya  testamentet  torde 
emellertid  här  och  der  en  något  större  utförlighet  vara  af  nöden. 
Tempelreningen  i  Jerusalem,  Joh.  2,  omnämnes  t.  ex.  ej  med 
ett  ord.     Endast  i  en  återblick  omtalas  Jesu  betydelsefulla  besök 


N:r   11.      LÄBOBÖGKBR  1  BIBLISK   HISTORIA   FÖR   FOLKSKOLAN.       105 

i  Nazareth  enl.  Luk.  4.  —  I  formelt  hänseende  är  att  anmärka, 
att  åtskilliga  felaktiga  och  olämpliga  uttrjck  förekomma,  t.  ex. 
»Då  kunde  Josef  icke  längre  dölja  sig,  utan  brast  ut  i  högljudd 
gråt»  (s.  25);  »Jesus  såg  sig  omkring  på  dem»  (s.  87);  »det  för- 
lofvade  landet»;  »de  besåg»;  »Israels  folk  blefvo  slagne»;  tiden, 
då  Israel  begärde  en  konung,  uppgifves  till  »omkring  1095  f.  Kr.» 
Stilen  lider  här  och  der  af  en  viss  tyngd  och  enformighet,  t.  ex. 
sid.  31,  der  tre  på  hvarandra  följande,  korta  punkter  börja  med 
»och».  Återblickame  äro  i  allmänhet  tillfredsställande.  Här  och 
der  torde  dock  ett  och  annat  uttryck  böra  ändras.  S.  110  säges 
t.  ex.,  att  Jesus,  genom  sitt  välsignande  af  barnen,  visat,  att 
»barnen  hafva  rätt  till  delaktighet  i  Guds  rike».  —  Berättelserna 
äro  uppdelade  i  afdelningar,  hvilka  försetts  med  i  allmänhet 
lyckligt  valda  rubriker.  —  Såsom  en  brist  må  påpekas,  att  denna 
lärobok  ej  är  försedd  med  någon  karta.  Särskildt  med  hänsyn 
härtill  är  dess  pris  i  jämförelse  med  de  öfriga  bibliska  historiemas 
för  högt. 

Hr  Lindströms  lärobok  gifver  i  flere  hänseenden  anledning 
till  vigtiga  anmärkningar.  Hvad  som  allra  först  torde  falla  i 
ögonen  är  den  jämförelsevis  stora  utförlighet,  med  h vilken  g:la 
test:t  skildrats.  Det  upptager  i  boken  87  sidor,  då  deremot  det 
nya  afhandlas  på  56.  Om  mannens  och  qvinnans  skapelse  be- 
rättas t.  ex.  först  i  en  berättelse  enligt  1  Mos.  1.  Sedan  med- 
delas i  berättelsen  »Paradiset»,  afsedd  för  samma  kurs,  enl.  1 
Mos.  2,  huru  Gud  formade  menniskan  af  jordens  stoft  o.  s.  v., 
samt  huru  han  skapade  qvinnan.  En  mängd  mindre  vigtiga 
detaljer  och  namn  anföras,  t.  ex.  Jakobs  välsignelse  öfver  Josef, 
Gedaljas  ståthållarskap  i  Juda,  striden  i  Megiddos  dal,  Susan, 
persiske  konungens  residens,  namnen  på  Jerobeams,  Jeremias, 
Jonas  fader  m.  m.  -  Jesu  samtal  med  den  samaritiska  qvinnan 
omnämnes  endast  i  förbigående.  —  En  och  annan  öfverskrift  är 
allt  för  obestämd,  t.  ex.  »Från  Boda  hafvet  till  Sinai»,  »Herrens 
återkomst».  Under  en  öfrerskrift  sammanföras  stundom  helt  skilda 
tilldragelser.  De  vise  männens  besök  i  Betlehem,  flykten  till 
Egypten  samt  Jesu  återkomst  till  och  uppväxt  i  Nazareth  skildras 
t.  ex.  under  öfverskriften  »De  vise  männen». 

De  frälsningshistoriska  återblickame  äro  mycket  utförliga 
och   innehålla   tvärt  emot  kommitterades  grundsatser  en  mängd 
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tillagg  till  berättelsema.  Åfyen  har  bar  utgifvaren  varit  allt  för 
frikostig  med  anförande  af  namn,  t.  ex.  profeterna  Semaja  och 
Hanani,  konungar,  såsom  Asa  och  Josafat,  samt  årtal.  Dessa 
återblickar  aro  på  grund  af  sin  fonn  alldeles  oanvändbara  i  folk- 
skolan. Språket  saknar  i  dem  allt  för  ofta  nödig  enkelhet.  Det 
är  stundom  så  sökt,  att  det  är  hardt  när  obegripligt.  Några  ex. 
må  anföras:  »Ofver  Juda  stam  sväfvar  frälsningens  hemlighet» 
(s.  33),  »Guds  folk  har  trädt  ur  familjens  sköte  och  intagit  en 
sjelfständig  plats  bland  nationemat  (s.  51),  »Israel  indrages  i  de 
stora  verldsrikenas  ström»  (s.  76),  »Juda  indrages  i  verldshistoriens 
ström»  (s.  82).  Uppgiften  att  Johannes  döparen  blef  på  fari- 
séernas anstiftan  fängslad  af  Herodes  synes  ej  stå  i  öfverens- 
stämmelse  med  Lukas*  berättelse  (k.  3:  19 — 20). 

Språket  är  icke  alltid  korrekt.  Oegentliga  uttryck  före- 
komma  här  och  der.     Såsom  exempel  härpå  må  anföras: 

»Inkommen  inom  dess  (landets)  gränser,  tager  Gud  honom 
(Abraham)  under  sin  ledning»  (s.  31).  I  Moses  afskedstal  (s.  47) 
talas  om  ajBfall  från  Mose,  samt  huru  Moses  vrede  skall  upp- 
tändas mot  Israel.  »Guds  ark  f5rdes  i  landsflykt»  (s.  56).  — 
Med  hänsyn  till  sin  utstyrsel  står  Lindströms  bibliska  historia 
framför  de  öfriga  läroböckerna  i  detta  ämne,  som  varit  föremål 
för  min  granskning. 

För  hrr  Norlén  och  Lundgrens  bok  har  anmälaren  i  denna 
tidskrifts  femte  årgång,  sid  187  ff.,  lemnat  en  utförlig  redogörelse, 
der  denna  boks  många  och  stora  förtjenster,  hvilka  i  den  före- 
liggande, bearbetade  upplagan  ytterligare  förökats,  framhållits. 
Om  dessa  förtjenster,  åt  hvilka  kommitterade  äfven  gifvit  fullt 
erkännande,  har  anmälaren  under  bokens  fortsatta  användning 
vid  undervisningen  allt  mer  öfvertygats.  —  Bland  föreliggande 
läroböcker  i  biblisk  historia  är  denna  den  fullständigaste.  Utaf 
det  stoff,  som  kommitterade  ansett  böra  upptagas,  saknas  berättel- 
sema om  Israels  välsignande  genom  Bileam  samt  den  af  Ssaias 
förkunnade  förhärdelsedomen  öfver  Juda.  Detta  är  onekligen  en 
brist.  —  Eommitterades  anmärkning,  att  boken  i  fråga  om  kurs* 
indelning  icke  tillfredsställer  skolans  behof,  såsom  hon  nu  hos 
oss  är  organiserad,  i  det  att  en  småskolekurs  saknas,  synes  mig 
icke  vara  af  någon  betydenhet.  De  säga  visserligen,  att  de  icke 
anse    tjenligt,    att   en    särskild  lärobok  för  småskolan  användes; 
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rc.  men  de  anföra  intet  skäl  för  detta  påstående.  Det  enda  skäl, 
,>a  jag  hört  uppgifvas,  är  det  ekonomiska:  många  barn  hafva  ej  råd 
Cl  att  skaffa  sig  två  läroböcker  i  biblisk  historia.  Men  jag  undrar, 
rx  om  det  fins  många  barn,  som  efter  två  eller  tre  års  småskolekurs 
sij.  hafva  så  mycket  qvar  af  sina  »bibliska  historier»,  att  dessa  kunna 
;.  \i  användas  äfven  under  folkskolekursen.  Det  blir  således  en  eko- 
vj:  nomisk  vinst  att  under  småskolekursen  använda  en  billigare  läro- 
bok. Beträffande  bokens  utstyrsel  må  påpekas  önskvärdheten  af 
tydligare  kartor. 

Mellan  hr  Steinmetz'  båda  föreliggande  böcker  eger  den  skilnad 
mm,  att  i  n:o  2  hafva  alla  de  hela  berättelser  (till  samman  1'3 
i  gamla  och  15  i  nya  test:t)  och  delar  af  berättelser  ute- 
slutits, som  i  n:o  1  utmärkts  såsom  tillhörande  en  fullständigare 
kurs.  I  n:o  2  äro  berättelsernas  underafdelningar  försedda  med 
rubriker. 

Yid  en  jämförelse  med  föregående  upplagor  af  denna  bok 
visar  sig  nogsamt,  att  de  nu  föreliggande  bearbetats  enligt 
kommitterades  grundsatser;  men  denna  bearbetning  bär  här  och 
der  tydliga  spår  utaf  att  hafva  varit  ett  hastverk.  Detta  visar 
sig  särskildt  i  formelt  hänseende.  Felaktigheter  och  oegentlig- 
heter  förekomma  ej  sällan.  Några  ex.  må  bestyrka  detta  på- 
stående. Sid.  6  heter  det:  »Adam  och  Eva  hade  flere  söner  och 
döttrar.  Den  äldste  hette  Kain,  och  han  vardt  en  åkermän. 
Derefter  föddes  Abel.»  I  beskrifningen  af  Passah-festen  läses: 
»Såsom  en  evärdelig  stiftelse  skulle  Israels  barn  hålla  denna  dag 
högtidlig.»  Uppgiften,  att  Ahas  regerade  i  Juda  vid  tiden  för 
Israels  rikes  förstöring,  är  oriktig.  Den  gamla  bibelöfversätt- 
ningens  tyska  ordställning  användes  här  och  der,  t.  ex.:  »Då 
han  tillbad  i  sin  guds  hus,  slogo  honom  hans  söner  i  hjel»  (s.  64). 
»Allt  det  du  skyldig  var»  (s.  98).  »Då  han  det  sagt»  (s.  110). 
Formen  »menniskans  son»  förekommer  jemte  »menniskosonen». 
»Si»  omvexlar  med  »se».  —  Ofverskriftema  äro  icke  alltid  till- 
fredsställande, t.  ex.  »Under  folkets  fångenskap».  Afdelnings- 
rubrikema  äro  ofta  allt  för  litet  historiska  samt  öfverensstämma 
ej  alltid  med  logikens  fordringar.  Berättelsen  »Johannes  döparen 
predikar  i  öknen»  disponeras  t.  ex.  så:  »1.  När  och  huru  Johannes 
uppträder.  2.  Hvad  han  verkar.  3.  Huru  han  predikar  bättring.» 
De    frälsningshistoriska    öfverblickame    ega    ej    alltid    önskvärd 
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klarhet  och  enkelhet,  hyarjämte  de  äfven  i  andra  hänseenden 
gifva  anledning  till  anmärkning.  Der  läses  t.  ex.,  att  Gud  kallade 
>en  enskild  man,  Abraham»;  »genom  Elis  och  hans  söners  död 
var  äfven  öfversteprestadömet  borta».  Nya  testamentet  indelas  i 
följande  perioder:  »1.  Beredeisens  tid;  2.  Den  offentliga  verk- 
samhetens tid;  3.  Den  djupaste  förnedringens  tid;  4.  Upphöjelsens 
tid;  5.  Den  kyrkliga  grundläggningens  tid.»  Härom  gäller  ju  samma 
anmärkning  som  om  rubrikerna. 

Att  det  med  all  rätt  klandrade  s.  k.  bokmakeriet,  som  för- 
sett vår  folkskola  med  så  många  underhaltiga  läroböcker,  dess 
Värre  icke  ännu  är  utrotadt,  bevisar  hr  Ahhtröms  föreliggande 
lärobok,  som  tyckes  vara  tillagad  efter  det  gamla  receptet  »man 
tager  — ».  Det  är  företrädesvis  den  Norlén-Lundgrenska,  ur 
hvilken  hr  Ahlström  tyckes  hafva  flitigt  öst,  och  detta  icke  endast 
i  återblickame  utan  äfven  i  den  bearbetade  delen  af  sjelfva  texten. 
Utrymmet  medgifver  icke  att  här  styrka  detta  påstående  genom 
aftry ekande  sida  vid  sida  af  längre  stycken  ur  de  båda  böckerna. 
Den  intresserade  läraren  skall  äfven  vid  ett  blott  flyktigt  ögnande 
i  dem  snart  finna  det  påpekade  förhållandet  konstateradt.  Den 
Norlén-Lundgrenska  boken  är  emellertid  icke  den  enda,  hr  Ahl- 
ström anlitat  vid  utarbetandet  af  sin.  Att  han  icke  alltid  lyckats 
få  fatt  i  det  bästa,  framgår  redan  af  följande  ex.:  »Adam  och 
Eva  hade  söner  och  döttrar.  Den  äldste  sonen  hette  Eain.  Der- 
efter  föddes  Abel.»  »Hvem  var  då  den,  som  bar  mat  in  till  mig, 
och  af  hvilken  jag  åt?»  »Gud  kallade  en  enskild  man,  Abraham.» 
Redogörelsen  för  Guds  förbund  med  Abraham  är  alldeles  orda- 
grant lika  motsvarande  stycke  i  hr  Erikssons  bok.  En  del  fel- 
aktigheter, som  icke  påpekats  i  föregående  arbeten,  förekomma, 
särskildt  i  språkligt  hänseende,  t.  ex.  »Många  af  folket  ledo  hellre 
döden  än  att  de  förnekade  sin  tro»  (s.  69).  Antagligen  i  följd 
af  ytterst  slarfvig  korrekturläsning  hafva  en  mängd  inkonseqvenser 
och  felaktigheter  insmugit  sig,  t.  ex.  egyptierna  och  egyptern; 
filisté  och  filisteern;  Eli  hus,  men  Elis  tillsyn;  Messie  ankomst, 
men  Sakarias  son;  vi  får,  de  lät,  folket  bröto,  »de  stora  djuren, 
som  voro  fyra,  är  fyra  konungariken».  De  bibliska  namnen  före- 
komma delvis  i  nya  former.  Interpunktionen  är  i  hög  grad 
felaktig  och  oefterrättligt  inkonseqvent.  —  Bokens  utstyrsel  är 
synnerligen  god. 
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Hr  Berpqvista  bibliska  historia,  som  står  sist  pä  listan  af  de 
böcker,  jag  haft  att  granska,  är  en  synnerligen  god  lärobok. 
Såväl  i  det  hela  som  i  enskildheter  ansluter  hon  sig  af  alla  de 
föreliggande  närmast  till  kommitterades  utlåtande  både  beträffande 
urval  och  framställningssätt.  Såsom  i  förordet  påpekas,  har  mycket, 
som  andra  läroböcker  framställa  såsom  endast  delar  af  berättelser, 
här  inrymts  i  sjelf ständiga,  afrundade  berättelser  med  egen  rubrik. 
I  följd  såväl  häraf  som  af  bokens  spatiösa  tryck  förefaller  hon 
omfångsrikare  än  de  andra  läroböckerna  i  biblisk  historia.  Den 
Norlén-Lundgrenska*  innehåller  emellertid,  såsom  förut  påpekats, 
mer,  särskildt  i  nya  testamentet. 

Beträffande  innehållsurvalet  hade  enligt  mitt  förmenande  varit 
önskligt,  att  i  Juda  rikes  historia  Manasse,  som  intager  en  lik- 
artad ställning  med  Akab  i  Israels  rike,  omnämts.  I  nya  testa- 
mentet saknas  följande  i  flertalet  bibliska  historier  inrymda 
berättelser:  om  den  gode  herden,  liknelsen  om  den  stora  natt- 
varden (liknelsen  om  bröUoppsklädema,  Math.  22,  torde  stå  i  dess 
ställe),  fariseen  och  publikanen,  Sakeus  samt  de  tio  jungfrurna. 

Vid  anförandet  af  någons  ord  användes  i  denna  bok  i  regeln 
direkt  tal.  Att  detta  icke  alltid  är  obetmgadt  fördelaktigt,  torde 
framgå  af  följande  ex.,  hemtadt  från  sid.  14:  »Och  han  bad, 
Herre,  min  herre  Abrahams  Gud,  om  du  vill  göra  min  resa 
lyckosam,  så  måtte  den  jungfru,  som  kommer  hit  ut,  och  som, 
då  jag  säger:  'Håll  hit  din  kruka,  att  jag  må  dricka*,  svarar: 
'Drick,  och  äfven  dina  kameler  vill  jag  vattna',  vara  den  qvinna, 
som  du  har  utsett  åt  din  tjenare  Isak».  Det  torde  vara  högst 
få  skolbarn,  som  utan  yttersta  besvär  kunna  lära  sig  detta  an- 
förande. —  Såsom  exempel  på  denna  boks  i  allmänhet  synnerligen 
utmärkta  framställningssätt  må  särskildt  påpekas  berättelserna  om 
profeten  Esaias.  —  Till  formen  nya  äro  sådana  öfverskrifter  som 
»Jesus  uppväcker  en  enkas  son  i  Nain»,  »Jesus  stillar  en  storm» 
o.  s.  v.  —  En  brist  anser  jag  det  vara,  att  icke  ens  i  de  samman- 
fattande återblickame  förekommer  någon  rubrik,  som  angifver 
period-indelning.  Dessa  återblickar  äro  för  öfrigt  synnerligen 
utmärkta  såväl  till  innehåll  som  form.  —  Bokens  utstyrsel  är 
den  bästa,  man  kan  önska. 

Skall  jag  till  sist  fälla  ett  jämförande  omdöme  om  de  nu  i 
korthet   omnämda    läroböckerna   i  biblisk  historia,  får  jag,  med 
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fasthållande  af  den  grundsats,  som  uttalas  i  denna  uppsats'  motto, 
för  min  del  säga,  att  den  Norlén-Lundgrenska  synes  vara  den 
bästa,  särskildt  för  skolor,  som  arbeta  under  gynnsammare  för- 
hållanden. Med  henne  täflar  värdigt  hr  Bergqvists.  Demäst 
komma  den  Liljeholm- Anderssonska,  hrr  Steinmetz',  Erikssons, 
Lindströms  och  Ahlströms  i  nu  nämd  ordning. 

Joli,    Wickbom, 


12. 

Några  ord  om  lärares  plats  i  skolråd.^ 

Man  har  anmärkt  mot  skolråden  särskildt  i  landsförsamlin- 
garna, att  deras  sammansättning  icke  sällan  lemnat  åtskilligt 
öfrigt  att  önska  i  fråga  om  insigt  i  skolans  angelägenheter. 
Här  och  der  tyckes  man  också  hafva  varit  medveten  om  detta 
missförhållande  och  derför  sökt  att  afhjelpa  det  genom  att  in- 
välja folkskolelärare  i  skolrådet.  Enligt  de  uppgifter,  som  varit 
synliga  i  våra  tidnmgar,  skola  för  närvarande  mer  än  ett  hundra 
af  Sveriges  folkskolelärare  vara  skolrådsledamöter. 

Från  somliga  håll  har  denna  åtgärd  att  invälja  folkskole- 
lärare i  skolrådet  helsats  med  bifall.  Endast  härigenom,  har 
man  sagt,  funnes  säkerhet  för  att,  särskildt  hvad  landsbygden 
beträffar,  skolans  angelägenheter  komme  att  handhafvas  af  en 
styrelse,  i  hvilken  åtminstone  någon  af  medlemmame  utom 
ordföranden  hade  verklig  insigt  om  skolans  förhållanden  och 
vore  lifvad  af  kärlek  till  folkbildningen.  Och  mot  ett  sådant 
val,  har  man  påstått,  lade  ej  gällande  författningar  något  hinder 
i  vägen,  ty  folkskoleläraren  vore  ej  att  räkna  till  kyrkoförsam- 
lingens redovisningsskyldiga  och  aflönade  betjente,  hvilka  för- 
ordningen af  år  1862  om  kyrkostämma  samt  kyrkoråd  och  skol- 
råd förklarar  oberättigade  att  inväljas  till  ledamöter  af  kyrko^ 
och  skolråd. 

Vi  för  vår  del  äro  af  en  motsatt  åsigt  rörande  folkskole- 
lärares valbarhet  till  ledamot  af  kyrko-  och  skolråd  och  skola 
i  det  följande  söka  gifva  skäl  för  denna  vår  mening. 

^  Oaktadt  ofvanstående  uppsats  ej  till  alla  delar  är  ett  uttryck  för  redak- 
tionens åsigt  i  den  mfhandlade  Irågan,  har  den  dock  blifvit  införd,  enär  deri 
förordas,  att  skolan  på  något  sätt  måtte  blifva  företrädd  i  hennes  lol^al- 
styrelse. 
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De  som  påstå,  att  nyss  anförda  uttryck  ur  kyrkostämmo- 
förordningen om  kyrkoförsamlingens  redovisningsskyldiga  och 
aflönade  betjente  icke  har  afseende  på  folkskolelararen,  synas 
icke  hafva  gjort  klart  för  sig,  hvilken  betydelse  ordet  betjente 
har  i  lagstil.  De  tyckas  hafva  tänkt  endast  på  den  bemärkelse^ 
i  hvilken  detta  ord  brukas  i  det  dagliga  lifvet.  Ar  detta  vårt 
antagande  riktigt,  fatta  vi  mycket  väl,  att  de  icke  kunnat  för- 
lika sig  med  att  folkskolelärame  skulle  räknas  till  ofvannämda 
kategori.  Men  nu  är  förhållandet  det,  att  ordet  betjente  i  em- 
betsspråket  användes  om  lägre  tjenstemän  i  allmänhet.  Hvar 
gränsen  mellan  1j)en$temän  oeh  betjente  skall  dragas,  veta  vi 
visserligen  ej,  men  vi  vilja  påpeka,  att  den  gränsen  ej  alltid 
går  så  alldeles  lågt,  som  man  kan  vara  frestad  att  tro.  Så 
räknas  icke  blott  länsmän,  utan  äfven  kronofogdar  till  kategorien 
kronobetjente,  och  under  benämningen  öfverrätts  betjente  inne- 
fattas alla  de  tjenstemän  i  rätten,  hvilka  ej  äro  ledamöter,  så- 
ledes t.  ex.  ordinarie  notarier  och  aktuarier  i  hofrättema. 

Granskar  man  de  uttryck,  som  den  åberopade  förordningen 
om  kyrkostämma  samt  kyrkoråd  och  skolråd  använder  i  fråga 
om  de  personer,  som  sortera  under  kyrkostämma,  så  finner  man^ 
att  i  §  2  upprepade  gånger  talas  i  ett  sammanhang  om  folk- 
skolelärare (eller  skolmästare)  och  om  hyrkobetjente  (eller  kyrko- 
betjening),  under  det  att  i  §  24  åter  benämningen  kyrkoföraam- 
lingens  betjente  brukas,  och  då  utan  samordning  med  ordet  folk- 
skolelärare. Hade  lagstiftaren  icke  med  det  sist  anförda  ut- 
trycket åsyftat  någonting  annat  än  kyrkobetjente,  så  är  det  föga 
antagligt,  att  han  förändrat  den  förut  använda  terminologien. 
Ty,  såsom  allmänt  bekant  är,  finnes  intet  område  af  författare- 
verksamhet, der  man  så  noggrant  afväger  hvarje  ord  och  ut- 
tryck som  vid  affattandet  af  lagparagrafer.  Om  nu  lagstiftaren 
med  det  mera  omfattande  uttrycket  kyrkoförsamlingens  betjente 
måste  mena  annat  än  med  den  inskränktare  benämningen  kyrko- 
betjente, så  kunna  vi  för  vår  del  ej  fatta  annat,  än  att  han  uti 
det  nya  uttrycket  velat  inbegripa  jemte  kyrkobetjente  någon 
eller  några  af  de  personer,  som  förut  särskildt  uppräknats  i  §  2. 
Men  hvilka  skulle  då  dessa  personer  vara,  om  ej  skoUärame? 
De  äro  af  kyrkoförsamlingen  aflönade,  voro  vid  tiden  för  för- 
fattningens utkomst  redovisningsskyldiga,  för  så  vidt  de  upp» 
buro    den    då    ännu    existerande    terminsafj^ften,  samt  kunna  i 
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viss  mening  anses  vara  det  ännu  den  dag  som  är,  eftersom  de 
hafva  sig  ålagd  vården  om  skolans  undervisningsmateriel  och 
ö£riga  inventarier. 

Förordningen  om  kommunalstyrelse  på  landet,  hvilken  är 
daterad  samma  dag  som  förordningen  om  kyrkostämma  samt 
kyrkoråd  och  skolråd,  stadgar,  att  folkskoleläraren  ej  kan  väljas 
till  ledamot  i  kommunalnämd.  I  detta  stadgande,  jämfördt  med 
bestämmelsen  om  hvilka  som  ej  äro  kompetenta  till  skolråds- 
ledamöter, förmena  vi  oss  hafva  ett  kraftigt  stöd  för  vårt  på- 
stående, att  lagstiftaren  ej  velat  tillåta  folkskolelärarens  val  till 
ledamot  af  skolrådet.  Ty  kan  det  vara  rimligt  att  antaga,  det 
lagstiftaren  hyst  en  så  egendomlig  åsigt,  som  att  folkskolelära- 
ren skulle  vara  mera  lämplig  såsom  ledamot  i  en  styrelse,  under 
hvilken  han  sjelf  närmast  lyder,  än  i  en  korporation,  i  för- 
hållande till  hvilken  han  står  fullt  sjelfständig?  Det  osannolika 
i  ett  sådant  antagande  framträder  mycket  bjert,  om  man  tager 
hänsyn  till  de  åligganden,  som  tillhöra  skolrådet.  Det  skall 
bland  annat  vaka  öfver  att  läraren  fullgör  hvad  hans  kall  kräf- 
ver  af  honom,  och  skulle  läraren  åsidosätta  sina  pligter  eller 
befinnas  oskicklig  eller  uppföra  sig  så,  att  han  ej  längre  bör 
bibehållas  såsom  lärare,  så  har  skolrådet  att  varna,  och  derest 
varningen  visar  sig  fruktlös,  afsätta  honom.  År  det  verkligen 
någon  sannolikhet  för  att  lagstiftaren  velat  göra  folkskoleläraren 
valbar  till  denna  styrelse,  under  det  att  han  samma  dag  för- 
klarat   honom   inkompetent   till  ledamot  af  kommunalnämden? 

Anna  mindre  antagligt  visar  sig  påståendet  om  folkskole- 
lärares valbarhet  till  skolrådsledamot  vara,  om  man  ser  efter, 
till  hvilka  konseqvenser  denna  valbarhet  skulle  kunna  leda.  År 
en  folkskolelärare  valbar,  så  äro  alla  folkskolelärare  valbara. 
I  en  församling  med  fiere  folkskolelärare  skulle  saken  följakt- 
ligen kunna  drifvas  derhän,  att  skolrådet  komme  att  bestå  af 
endast  folkskolelärare,  ordföranden  undantagen.  Men  detta  vore 
ju  en  uppenbar  orimlighet.  Hela  skölrådsinstitutionen  skulle 
då  vara  alldeles  förfelad,  åtminstone  i  tillsynen  öfver  lärame 
sjelfva.  Man  må  ej  invända,  att  det  är  otänkbart,  att  något 
såd»nt  kunde  inträffa,  som  att  skolrådet  skulle  komma  att  ut- 
göras af  allenast  folkskolelärare.  Man  synes  vara  ett  godt  stycke 
på  väg  till  ett  dylikt  abnormt  tillstånd  i  de  församlingar,  der 
mer    än    en  folkskolelärare  är  skolrådsledamot.     Ty  sådana  för- 
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samlingar  finnas,  om  annars  tidningarnas  uppgifter  i  det  hän" 
seendet  äro  tillförlitliga.  Och  nu,  när  endera  dagen  qvinnor 
blifva  valbara,  kommer  det  att  blifva  jämförelsevis  lätt  att,  der 
man  så  önskar,  bringa  saken  derhän,  att  endast  lärare  och 
lärarinnor  inväljas  i  skolrådet.  Det  är  nämligen  gifvet,  att  i 
åtskilliga  församlingar  fråga  uppstår  om  att  bringa  till  använd-* 
ning  rätten  att  välja  qvinliga  skolrädsledamöter.  Hvilka  qvin- 
nor skulle  då  vara  lämpligare  dertill  än  folkskolans  och  små- 
skolans lärarinnor,  om  de  anses  valbara?  Ja,  i  landsförsam- 
lingar lär  det  väl  vara  få  qvinnor  utom  dessa  lätarinnor,  som 
hafva  rösträtt  i  kommunens  angelägenheter,  och  det  är  ju  denna 
rätt,  som  kommer  att  blifva  vilkoret  för  valbarhet. 

Om  vi  således  måste  bestämdt  motsätta  oss  deras  åsigt,  som 
anse  folkskoleläraren  enligt  gällande  lag  valbar  till  ledamot  af 
skolrådet,  vilja  vi  dermed  ingalunda  hafva  uttalat  oss  emot 
önskvärdheten  af  att  lärarepersonalen  på  något  sätt  blir  repre- 
senterad i  detsamma.  Tvärtom  äro  vi  öfvertygade  derom,  att 
denna  personal  bör  hafva  större  inflytande  på  skolärendenas 
behandling,  än  hvad  fallet  för  närvarande  i  regel  kan  blifva, 
då  skolrådet  icke  är  lagligen  förpligtadt  att  höra  lärarnes  mening 
utöfver  hvad  läsordningen  aijgår. 

Att  vi  icke  anse  detta  inflytande  böra  utöfvas  i  den  form, 
att  någon  bland  lärarne  i  en  församling  göres  till  ledamot  af 
skolrådet  i  samma  mening  som  öfriga  medlemmar  af  denna 
styrelse,  detta  torde  utan  vidare  framgå  af  hvad  vi  ofvan 
anfört.  Och  till  der  framlagda  skäl  mot  en  dylik  anordning 
kan  fogas  den  omständigheten,  att  misshällighet  och  osämja 
derigenom  kan  uppkomma  mellan  lärame,  såsom  erfarenheten 
på  sina  ställen  visat,  äfvensom  den,  att  lärarens  ställning 
till  en  del  af  föräldrame  genom  hans  ledamotskap  i  skol* 
rådet  kan  blifva  skef  och  hinderlig  för  hans  verksamhet  som 
uppfostrare. 

Hvad  den  förra  af  sistnämda  olägenheter  angår,  vilja  vi 
gema  tro,  att  den  hör  till  undantagen.  Den  senare  synes  oss 
deremot  vara  af  vida  mer  afsevärd  beskafienhet.  Ett  af  de 
främsta  vilkoren  för  framgången  af  lärarens  verksamhet  är  akt- 
ning och  förtroende  hos  föräldrame  och  barnen.  Men  denna 
kan  undergräfvas,  om  han  kommer  att  såsom  skolrådsledamot 
deltaga   i    beslut,    hvilka   en    del   af  församlingens  medlemmar 
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anse  förderfliga.  Och  sådant  torde  ganska  ofta  inträffa  i  frågor 
af  ekonomisk  art,  ty  sparsamhetsiframe  i  församlingen  tadla 
gema  hvarje  beslut,  som  leder  till  nya  utgifter.  Hela  skol- 
rådet och  i  främsta  rummet  den  i  skolrådet  med  beslutanderätt 
sittande  läraren  blir  då  i  många  hem  föremål  för  klander  och 
nedsättande  omdömen.  Barnen  få  naturligtvis  höra  detta,  och 
deras  hjertan  insupa  lätt  misstro  och  ringaktning  för  läraren. 
Att  hvarje  anledning  till  förringande  af  i  synnerhet  barnens 
aktning  för  läraren  bör  undvikas,  der  så  kan  ske,  det  torde 
ingen  vilja  bestrida. 

Enligt  vår  uppfattning  kunna  lärarepersonalens  berättigade 
anspråk  att  få  yttra  sin  mening  i  skolans  angelägenheter  lämp- 
ligen tillgodoses  sålunda,  att  en  af  lärame  inom  hvarje  skol- 
distrikt lagligen  tillförsäkras  rätt  att  deltaga  i  skolrådets  öfver- 
läggningar  på  enahanda  sätt  som  dess  ledamöter.  Någon  be- 
slutanderätt skulle  denna  lärare  deremot  ej  hafva.  Till  hvilken 
af  lärame,  der  flere  finnas,  detta  uppdrag  att  i  skolrådet  repre- 
sentera lärarepersonalen  skulle  lemnas,  derom  tillåta  vi  oss  ej 
att  på  annat  sätt  yttra  oss,  än  att  vi  för  vår  del  anse,  det 
skolrådet  icke  borde  hafva  någon  bestämmanderätt  i  detta  af- 
seende. 

Denne  representant  för  lärame  borde  kallas  till  hvarje  skol- 
rådssammanträde  i  samma  ordning  som  skolrådets  ledamöter 
och  vara  förpligtad  att  der  inställa  sig.  Han  skulle  hafva  att 
lemna  erforderliga  upplysningar,  frambära  lärarepersonalens  önsk- 
ningar samt  vara  en  tolk  för  dess  mening  i  de  pedagogiska 
frågor,  som  utgjorde  föremål  för  skolrådets  öfverläggning  och 
beslut.  Vore  han  en  dugande  man,  skulle  hans  ord  och  åsig- 
ter  komma  att  utöfva  ett  stort  inflytande,  men  han  blefve  ej 
bestämmande,  icke  medansvarig  för  de  beslut,  som  skolrådet 
fattade,  och  kunde  således  ej  heller  rättvisligen  tadlas  för 
dessa  af  de  församlingsmedlemmar,  som  icke  gilla  dem.  Hans 
styrka  skulle  enligt  vårt  förmenande  ligga  just  deri,  att  han 
icke  egde  någon  beslutanderätt.  Derigenom  vore  det  honom 
möjligt  att  ställa  sig  utom  de  motsatta  partier,  som  kunde  vara 
representerade  i  skolrådet,  och  af  hvilka  möjligen  något  i 
annat  fall  ville  söka  öfva  ett  obehörigt  tryck  på  honom  för 
att  med  tillhjelp  af  hans  röst  genomdrifva  sin  mening. 
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Genom  förverkligandet  af  detta  förslag  skulle  lärarepersona- 
len blifva  i  tillfälle  att  städse,  partierna  inom  distriktet  månde 
vexla  huru  som  helst,  framställa  sina  åsigter  i  skolrådet,  något 
som  nu  icke  är  fallet  ens  på  de  ställen,  der  man  anser  lärare 
valbara  till  skolrådsledamöter.  Ty  deraf  följer  ju  ej,  att  någon 
sådan  städse  blir  vald. 

B. 


13. 

Några  brister  vid  uppfostran  och  undervisning  i  våra  dagar. 

IL 

En  samtida  lärare  klagar:  »Många  föräldrar  äro  icke  be- 
tänkta att  allvarligt  böja  barnens  nacke,  medan  de  äro  små, 
eller  att  bryta  deras  medfödda  egensinne  och  egenvilja  genom 
förståndig  och  följdriktig  tukt  eller  att  tvinga  dem  till  yttre 
lydnad,  så  att  den  ju  längre  ju  mer  blir  en  helsosam  vana. 
'Det  som  vill  blifva  en  god  hake,  böjer  sig  i  tid'  —  säger  ord- 
språket, och  Guds  ord  säger:  'Den  sitt  ris  sparar,  han  hatar  sitt 
barn,  men  den,  som  det  kärt  hafver,  han  näpser  det  i  tid.'  — 
Nej,  många  föräldrar  låta  den  saken  vara  och  åtnöja  sig  i  stället 
med  matta  och  vidlyftiga  förmaningar,  om  det  befalda  icke  göres 
och  det  förbjudna  icke  underlåtes;  ja,  de  äro  oförståndiga  och 
vekliga  nog  att  utbedja  sig  barnens  lydnad  såsom  en  gimst  och 
välvilja,  i  stället  för  att  låta  dem  förnimma  allvaret  i  Gudsfjerde 
bud  och  i  föräldrames  vilja,  till  och  med  genom  kroppslig  aga, 
om  det  är  af  nöden.»  Den  nämde  lärarens  klagan  är  i  sanning 
berättigad.  En  sjuklig  filantropi,  som  gripit  många  af  vår  tids 
menniskor,  gör  uppfostran  slapp  och  veklig.  Dertill  har  ock 
bidragit,  att  mången,  som  vill  räknas  till  den  hop,  som  gör 
allvar  af  sin  kristendom,  till  följd  af  sin  religiösa  åskådning 
skjuter  undan  allvaret  och  strängheten,  menande,  att  det  enda 
menniskan  värdiga  medlet  vid  uppfostran  är  godhe^t  och  kärlek. 
Men  de  förgäta  härvid,  att,  om  kärleken  skiljes  från  allvaret, 
blir  den  ej  längre  kärlek,  utan  slapp  godhet.  De  hafva  då  ej 
längre  i  sigte  barnens  sanna  bästa  för  tid  och  evighet,  utan  de 
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söka  endast  att  i  det  närvarande  ögonblicket  göra  allt  för  dem 
så  angenämt  som  möjligt.  En  sådan  slapp  godhet,  äfvensom 
ej  sällan  obenägenheten  att  göra  sig  omak  och  besvär,  obehag- 
ligheten af  att  med  kraft  taga  i  tu  med  ett  så  tålamodspröf- 
vande  verk  som  en  allvarlig  barnuppfostran  och  ovilligheten  att 
underkasta  sig  de  mödor  och  försakelser,  hvarmed  det  ofta  nog 
är  förenadt,  gör  sig  ej  sällan  gällande  särskildt  vid  behandlin- 
gen af  små  barn.  Man  förgäter  då,  att  de  intryck  barnen  få  i 
sina  första  år,  äro  mycket  djupa  och  gifva  åt  barnens  vilja  en 
viss  riktning,  och  att  dess  förande  'åt  ett  annat  håll  ofta  är 
mycket  svårt,  ja,  ej  sällan  misslyckas.  Man  ursäktar  sig  med 
att  de  små  barnen  ännu  ej  hafva  så  utveckladt  förstånd,  att  de 
kunna  fatta  hvad  som  är  rätt  eller  orätt.  När  de  hunnit  den 
förståndsutveckling,  att  de  kunna  detta,  då  är  det  tid  att  börja 
rätta  deras  förseelser,  ty  då  kan  man  vädja  till  deras  förstånd, 
då  först  kunna  de  anses  tillräkneliga.  Men  de,  som  så  säga, 
betänka  hvarken  att  samvetet  kan  påverkas  tidigare  eller  att 
den  onda  lustan  hinner  på  detta  sätt  att  slå  så  djupa  rötter,  att 
det  blir  så  mycket  svårare  att  få  makt  med  den.  Må  alla  upp- 
fostrare derföre  lägga  på  hjertat  Syraks  ord:  »Hafver  du  barn, 
så  tukta  dem  och  böj  deras  hals  allt  ifrån  ungdomen  !)^ 

»Böj  vidjan,  me'n  hon  är  grön, 
blir  hon  både  fager  och  skön.» 

Redan  när  barnet  är  helt  litet,  må  man  alltså  begynna 
grundlägga  hos  det  goda  vanor.  Sådana  äro  vigtiga  förutsätt- 
ningar för  danandet  af  en  verkligt  sedlig  karakter. 

Ett  annat  fel,  som  i  den  tid,  som  nu  är,  icke  så  sällan  före- 
kommer helst  i  familjer,  der  man  är  angelägen  om  att  uppfostra 
de  unga  till  gudsfruktan,  är,  att  man  söker  hastigt  framdrifva 
hos  barnen  ett  högt  utveckladt  andligt  lif.  Man  menar  näm- 
ligen, att  barn  kunna  komma  till  samma  sedligt-religiösa  utveck- 
ling som  de  äldre ;  att  de  kunna  hafva  samma  andliga  erfarenhet 
som  den,  hvilken  mognat  i  lifvets  pröfvande  strider.  Men  man 
glömmer,  att  barn  äro  barn,  och  att  det  andliga  lifvet  utvecklar 
sig  organiskt.  Söker  man  genom  konstlade,  onaturliga  medel 
pådrifva  dess  utveckling,  fostrar  man  lillgamla,  brådmogna  va- 
relser, hos  hvilka  det  andliga  lifvet  ej  kommer  till  den  fuUket, 
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ftMthet  och  stadga,  det  skulle  hafva  nått^  om  det  fått  utyeckla 
sig  naturligt,  eller  ock  danar  man  dem  till  hycklare  eller  upp- 
väcker hos  dem  likgiltighet  eller  leda  för  allt  hvad  religiöst 
heter. 

Men  icke  endast  inom  det  etiskt-religiösa  området,  utan 
ock  inom  det  intellektuella  söker  man  ej  sällan  onaturligt  på- 
skynda utYecklingen.  Ofta  nog  är  man  i  tillfälle  att  se,  huru 
ömma  mödrar  lära  sina  små  barn  åtskilliga  saker,  hvilka  de  få 
förevisa  till  mammas  glädje  och  stolthet,  när  någon  främmande 
kommer.  Så  f&r  man  höra  trefaingar  -  ja  ännu  yngre  -  Iwa 
upp  sånger,  som  utgöras  af  flere  verser,  räkna  upp  hufvudstäder 
i  åtskilliga  Europas  länder  m.  m.  Fyraåringar  begynna  ej  sällan 
lära  läsa;  finnes  någon  barnträdgård,  sändas  de  dit  för  att  — 
som  det  heter  —  »sysselsättas  lekande»,  och  huru  månget  barn 
blir  ej  satt  i  skola  vid  fem  k  sex  års  ålder!  Och  undervisnings- 
sättet i  skolan  tager  vanligare,  än  man  tör  hända  föreställer  sig, 
allt  för  litet  hänsyn  till  barnets  utveckling.  Man  ställer  på 
dem  kraf,  som  de  ej  förmå  fullgöra  utan  skada  för  sig  sjelfva. 
Undervisningen  är  i  många  fall  allt  för  abstrakt  och  allt  för 
ansträngande.  Men  om  man  sysselsätter  barn  allt  för  intensivt 
och  allt  för  länge  —  utan  erforderlig  hvila  —  med  tankearbete, 
blir  följden,  att  hjemans  inre  struktur  utbildas;  men  att  dess 
yttre  utveckling  hämmas.  Deraf  kommer  den  vanliga  före- 
teelsen, att  barn  under  sina  tidigare  år  utveckla  sig  fort,  att 
deras  hjerna  i  inre  fullkomning  skrider  raskt  framåt,  men  att 
om  en  tid  ett  stillestånd  inträder.  Deras  hjerna  har  så  att  säga 
stannat  i  växten.  Sädana  barn  blifva  i  intellektuelt  hänseende 
brådmogna,  och  med  tiden  blaserade.  Derföre  kunna  vi  ej  nog 
varna  för  att  för  tidigt  anstränga  barn  med  tankearbete.  Mycket 
menligt  är  ock  att  forcera  deras  arbete  under  flere  timmar  efter 
hvarandra.  Det  verkar  —  enligt  vårt  förmenande  —  skadligare 
på  barn  i  småskoleåldem,  om  de  dag  efter  dag  intensivt  arbeta 
3  timmar  efter  hvarandra,  än  om  de  få  lugnt  och  jämt  syssel- 
sättas 4  timmar  om  dagen,  om  dessa  förläggas  så,  att  efter  två 
timmar  ett  uppehåll,  som  helst  bör  utsträckas  till  minst  två 
timmar,  eger  rum.  Men,  som  sagdt,  det  är  ej  endast  det  allt 
för  tidiga  och  allt  för  jägtande  arbetet,  som  verkar  menligt, 
utan  ock  ett  arbete,  som  är  för  svårt  med  hänsyn  till  den  ut- 
veckling, barnen  i  allmänhet  hunnit.  Det  förhåller  sig  nämligen 
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med  hjeman  som  med  magen.  Denna  senare  bör  bekomma 
födan  i  en  för  honom  passande  form,  om  han  skall  kunna  smälta 
den  utan  olägenhet;  så  bör  ock  hjernan  få  sin  näring  till- 
börligen  beredd.  Men  i  det  hänseendet  begås  ofta  fel.  Man 
meddelar  barnen  kunskaper  i  en  form,  som  ej  är  lämpad  efter 
deras  utvecklingsgrad;  man  ger  dem  föreställningar  och  begrepp, 
som  de  ej  kunna  tillegna  sig  utan  en  onaturlig  ansträngning, 
enär  man  ej  framstält  dem  i  en  konkret,  för  barnen  tillgänglig 
form.  * 

Men  undervisningen,  sådan  den  i  våra  dagar  i  allmänhet 
är  beskaffad,  har  ock  det  felet,  att  den  ej  ställer  sig  i  upp- 
fostrans tjenst;  att  den  uppställer  som  sitt  mål  att  bibringa 
nyttiga  och  sanna  kunskaper  samt  att  främja  förståndets  odling, 
men  glömmer,  att,  äfven  om  detta  är  dess  närmaste  mål,  den 
dock  har  ett  högre  mål,  nämligen  det  att  förädlande  inverka 
på  hela  sinnelaget  samt  att  rikta  viljan  till  och  befästa  henne 
i  det  goda.  Att  undervisningen  har  denna  riktning,  samman- 
hänger med  den  bland  oss  allmänna  åskådningen,  att  den  men- 
niskan  har  i  skolan  fått  den  bästa  bildningen,  som  utgår  der- 
ifrån  med  största  förmågan  att  reda  sig  i  lifvets  skilda  lägen  och 
olika  förhållanden.  Ju  mera  uppodladt  förståndet  är,  och  ju 
större  kunskaperna,  desto  lättare  har  man  —  säges  det  —  att 
slå  sig  fram  i  verlden.  Och  att  lefva  så  godt  och  lyckligt  som 
möjligt  här  i  verlden  —  det  är  menniskans  bestämmelse.  Deraf 
följer,  att  man  sätter  såsom  hufvudsakligt  mål  för  arbetet  i 
skolan  att  bibringa  barnen  så  mycket  vetande  som  möjligt  och 
att  utveckla  de  intellektuella  krafterna  så  mycket,  som  förhål* 
landena  medgifva.  Häraf  komma  anspråken,  att  i  skolan  måtte 
införas  det  ena  »nyttiga»  läroämnet  efter  det  andra;  att  läro- 
kurserna måtte  allt  mera  ökas  samt  att  de  föreskrifna  lärokur- 
serna måtte  genomgås  på  sådant  sätt,  att  förståndets  uppodling 
företrädesvis  derigenom  måtte  vinnas,  och  att  de  vunna  insig- 
tema  måtte  blifva  till  största, nytta  i  det  praktiska  lifvet. 

Barnens  allt  för  tidiga  sysselsättning  med  ansträngande  tanke- 
arbete; den  allt  för  abstrakta  undervisning  de  erhålla  under  de 
första   skolåren;    den    ensidiga  intellektualism  samt  den  tomma 

*  Ofta  misslyckas  försöken,  hvadan  ingen  annan  ntväg  blir  öfrig,  om 
något  vetande  skall  blifva  i  behåll,  än  att  i  minnet  inlära  det  dunkelt  och 
oredigt  uppfattade  eller  det  alldeles  oförstådda. 
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fonnalism  eller  ytliga  utilarism,  som  äro  utmärkande  drag  för 
undervisningen  i  v&ra  dagar,  äro  kraftigt  bidragande  orsaker 
till  det  uppväxande  slägtets  SYaghet  och  slapphet.  Ensamma 
äro  de  ej  orsaken  dertill.  De  hafva  mäktiga  bundsforvandter  i 
lefiiadssättet  inom  och  utom  hemmet  samt  i  tidsandan  och  tids- 
forhållandena  för  öfrigt.  Men  är  det  då  en  sanning,  att  det 
uppväxande  slägtet  är  svagare  än  det  var  i  forna  dagar?  Visser- 
ligen visa  statistiska  uppgifter,  att  lefnadslängden  i  medeltal 
är  större  nu  än  tillförene;  men  oemotsägliga  vittnesbörd  ådaga- 
lägga, att  en  återgång  i  utveckling  af  fysisk  och  andlig  kraft 
är  märkbar.  Svaga  ögon  och  ögonsjukdomar  förekomma  oftare 
än  förr;  hårväxten  är  i  allmänhet  icke  så  utvecklad  som  i  förra 
tider;  nervositet  är  ett  mycket  allmänt  ondt;  bleksot  och  ka- 
tarrer kräfva  många  offer  bland  ungdomen.  Hvaraf  kommer 
denna  ^försvagning»?  Betänker  man,  att  det  nu  bättre  än  förr 
sörjes  för  de  hygieniska  förhållandena,  kommer  man  snart  till 
den  insigten,  att  anledningarna  äro  att  söka  dels  i  de  äldres 
lefnadssätt  och  dels  i  ungdomens  uppfostran.  Beträffande  det 
förra  kan  ej  nekas,  att  kampen  för  tillvaron  och  njutningsbegäret 
tvinga  de  flesta  att  i  högre  grad  än  i  förra  tider  anstränga  sina 
kropps-  och  själskrafter.  Genom  denna  ansträngning  försvagas 
deras  konstitution.  Af  de  försvagade  föräldrame  födas  svaga 
barn.  När  dessa  i  sin  ordning  ctkola  upptaga  lifvets  strid,  för- 
svagas de  än  ytterligare.  Så  blir  slägtet  svagare  och  svagare. 
Komma  nu  härtill  de  fel  vid  ungdomens  undervisning,  som  vi 
här  ofvan  påpekat,  är  det  en  naturlig  följd,  att  slägtet  måste 
försvagas. 

Det  svaga,  brådmogna  slägte  utan  lefnadsmod  och  lefnads- 
lust,  som,  fattigt  på  blod  och  fattigt  på  högre  intressen,  bla- 
seradt  och  liknöj  dt  växer  upp  omkring  oss,  visar  nödvändig- 
heten af  åtgärder  för  af  hjelpande  af  bristema  vid  dess  uppfostran. 
En  mängd  förslag  hafva  ock  framstälts.  Minskning  i  lästiden, 
förståndigare  diet,  mera  gymnastik,  idkande  af  allahanda  sport, 
pedagogisk  slöjd,  förbättrade  hygieniska  förhållanden  i  skol- 
salarna hafva  framhållits  som  medel  mot  det  öfverklagade  onda. 
Yi  hålla  visserligen  före,  att  dessa  medel,  om  de  hållas  inom 
behöriga  gränser,  kunna  blifva  till  gagn;  men  vi  befara,  att  de 
ej    kunna   göra    till   fylles,   så  länge  skolans  väsentliga  uppgift 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  årg.  1889,  9 


122    N:r  13.    bbister  tid  uppfostran  och  undibyisiong  i  yåra  dagar. 

är  att  bibringa  8&  mycket  yetande  som  möjligt  och  att  gifVa 
minne  och  förstånd  så  mycken  öining,  som  tid  och  kraft  möj- 
ligen medgifva.  Deremot  synes  det  oss,  som  om  det  är  en 
snart  sagdt  nödyändig  förutsättning  för  föstrande  af  ett  kraf- 
tigare slägte,  att  skolan  icke  endast  erkännes  att  vara,  utan 
verkligen  blifver  en  uppfostringsanstalt,  hvars  högsta  mål  är 
danandet  af  kristliga  karakterer. 

Carl  K — n. 


14. 

Litteratur. 

Tionde  allmänna  svenska  folkskolläraremötet  i  Stockholm 
den  8:de,  9:de  och  10: de  augusti  1888.  Berättelse  efter  upp- 
drag utgifven  af  Fridtjuv  Berff,  mötets  sekreterare.  Stockholm, 
A.  V.  Carlsons  förlag.     Pris  2  kronor. 

Innan  vi  ingå  på  någon  framställning  af  berättelsens  inne- 
håll, vilja  vi  gifva  sekreteraren  uppriktigt  erkännande  för  det 
förtjenstfalla  sätt,  hvarpå  den  blif^it  redigerad. 

Efter  angifvande  af  hvad  berättelsen  innehåller,  register  för 
återfinnande  af  öfverläggningar,  anföranden  och  uttalanden  samt 
framställning  af  huru  mötet  blifvit  förberedt  följer  redogörelsen 
för  sjelfva  mötet.  Detta  inleddes  med  en  predikan,  som  hölls 
i  Stockholms  storkyrka  af  mötets  ordförande,  pastor  primarius 
dr  Fredrik  Fehr.  Till  ämne  hade  predikanten  valt  1  Kor.  3, 11 : 
»En  annan  grund  kan  ingen  lägga  än  den,  som  är  lagd,  hvilken 
är  Jesus  Kristus.»  Han  visade,  att  vi  menniskor  behöfva  en 
grund  att  stå  på,  att  trygga  oss  vid  för  att  blifva  hvad  vi  äro 
ämnade  att  blifva,  för  att  lefva  ett  verkligt  menskligt  lif  i  sann- 
skyldig sjelfständighet  och  frihet,  och  att  Jesus  Kristus  är  denna 
grund,  enär  vi  genom  honom  förenas  med  Gud  och  göras  del- 
aktiga af  hans  högsta  goda,  enär  genom  honom  vårt  lif  på  jorden 
och  arbetet  i  vårt  jordiska  kall  får  sin  rätta  helgd  och  sitt  oför- 
likneliga värde,  enär  vi  genom  honom  utrustas  med  lust  och 
kraft  att  uppfylla  Guds  bud,  hvilkas  hufvudsumma  är  denna: 
du  skall  älska  Herren,  din  Gud,  öfver  all  ting  och  din  nästa 
såsom  dig  sjelf. 

Sedan  derefter  mötet  öppnats,  företogs  till  behandling  föl- 
jande fråga:  Om  de  vigtigaste  medlen  att  förbättra  helsovårds- 
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förhållandena  vid  våra  folk-  och  småskolor.  Professor  Curt 
Wallis  inledde  frågan.  Han  uppvisade,  att  de  hygieniska  för- 
hållandena yid  våra  folkskolor  äro  föga  tillfredsställande,  och 
föreslog  till  afhjelpande  af  bristema:  spridande  af  hygienisk 
insigt,  undervisning  i  helsovårdslära  vid  seminarierna  samt  till- 
sättning af  sundhetsinspektörer,  hvilka  uteslutande  skulle  egna 
sitt  arbete  åt  helsovården.  Efter  en  stunds  diskussion,  antogs 
följande  resolution:  Mötet  förklarar  i  öfverensstämmelse  med 
elfte  allmänna  svenska  läraremötets  resolution,  att  det  anser 
folkskolelärame  böra  erhålla  undervisning  i  helsovårdslära,  så 
att  de  ega  kunskap  om  de  helsoregler,  som  måste  iakttagas,  på 
det  lärjungen  icke  till  följd  af  skolgången  måtte  taga  skada  till 
sin  helsa. 

Visserligen  är  det  en  god  sak,  att  seminariemas  elever  få 
inhemta  insigter  i  helsovårdslära,  men  en  annan  sak  är,  om  det 
låter  sig  göra  att  i  dessa  läroanstalter  införa  detta  ämne  såsom 
ett  sjelfständigt  läroämne  med  bibehållande  af  den  lärokurs  i 
de  nu  påbjudna  läroämnena,  som  är  föreskrifven.  Detta  torde 
svårligen  låta  sig  göra.  Under  sådant  förhållande  bör  utredas, 
om  den  nu  föreskrifna  lärokursen  i  något  hänseende  kan  för- 
ändras, så  att  rum  må  kunna  beredas  för  det  nya  läroämnet, 
eller,  om  detta  icke  lämpligen  kan  ske,  hvilka  åtgärder  böra 
vidtagas,  för  att  folkskolans  lärare  må  kunna  inhemta  nödiga 
insigter  i  hygien  —  allt  naturligtvis  under  förutsättning,  att 
det  är  behöfligt,  att  läraren  får  vidlyftigare  insigter  i  detta 
ämne  än  som  nu  meddelas  i  samband  med  lämpliga  delar  af 
naturkunnigheten. 

Innan  vi  lemna  denna  fråga,  vilja  vi  gifva  uttryck  åt  vår 
ledsnad  deröfver,  att  uppgifterna  om  folkskolomas  hygieniska 
förhållanden  blifvit  hemtade  endast  från  lärame.  Det  synes  oss, 
som  om  det  varit  till  mera  gagn,  om  inspektörer  och  skolråd 
äfven  blifvit  tillfrågade.  Hade  dessa  myndigheter  jämte  lärame 
fått  yttra  sig,  skulle  framställningen  af  helsovårdsförhållandena 
i  skolorna  fått  mera  tyngd.  Nu  kan  man  säga,  att  skildringarna 
äro  för  mycket  färglagda.  Häremot  torde  någon  säga,  att  folk- 
skolelärareföreningens centralstyrelse  ej  hade  någon  befogenhet 
att  begära  i  fråga  varande  uppgifter  af  inspektörer  och  skolråd. 
Invändningen  är  riktig.  Af  detta  samt  åtskilligt  annat  framgår, 
att  det  varit  lyckligt,  om  vederbörande  myndigheter  tagit  denna 
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fråga  i  sm  hand.  Emellertid  böra  vi  yara  tacksamma  för  den 
insamling  af  material  till  en  framställning  om  folkskolans  belso- 
Tårdsförhällanden,  som  genom  centralstyrelsen  kommit  till  stånd. 
Den  andra  frågan,  som  behandlades,  var:  Hvad  bör  förstås 
med  en  praktisk  folkskoleundervisning?  Man  kunde  ej  vänta, 
att  denna  ganska  svåra  fråga  skulle  finna  sin  lösning  på  mötet, 
helst  inledningen  var  skäligen  grumlig.  Diskussionen  blef  ock 
matt.  Emellertid  antogs  den  resolution,  som  inledaren  före> 
slagit.  Hvad  denna  egentligen  innebär,  torde  ej  vara  så  godt 
att  säga.  Oss  förekommer  den  oklar  och  sväfvande.  Särskildt 
vilja  vi  anmärka,  att  vid  behandlingen  af  denna  fråga  första 
gången  förekom  på  mötet  talet  om  trådsmala  öfversigtskurscr, 
hvilket  uttryck  man  under  dess  gång  idislade  och  idislade,  så 
att  det  väckte  leda  och  trötthet.  Man  syntes  vilja  påstå,  att 
öfversigtskurscr  vore  foreskrifha  för  svenska  folkskolan,  eller 
åtminstone  att  man  enligt  »det  nu  gällande  systemet»  ansåge, 
att  sådana  borde  genomgås  i  folkskolan.  Ett  dylikt  påstående 
vittnar  antingen  om  okunnighet  eller  om  ett  tadelbegår,  som 
af  en  eller  annan  anledning  anses  böra  tillfredsställas,  äfven  om 
det  skall  ske  mot  bättre  vetande.  Vill  man  med  något  allvar 
sätta  sig  in  uti  beskaffenheten  af  de  kurser,  som  »enligt  nu 
gällande  system»  böra  i  folkskolan  genomgås,  torde  man,  så 
vida  man  förmår  och  vill  uppfatta  hvad  man  läser,  snart  komma 
under  fund  med,  att  man  riktat  mot  folkskolan  många  orätt- 
rådiga beskyllningar  i  det  hänseende,  hvarom  nu  är  fråga. 
Jämföra  vi  med  hvarandra  Kongl.  kommitténs  för  granskning  af 
folkskolans  läroböcker  betänkande  och  normalplanen,  skola  vi 
finna,  att  i  dessa,  som  väl  må  anses  som  uttryck  f5r  det  »nu 
gällande  systemets»  åsigter,  inga  trådsmala  öfversigtskurscr  för- 
ordas, så  vida  man  med  sådana  menar  sl^ematiska  öfverblickar 
öfver  ett  läroämnes  innehåll.  Hvad  säger  t.  ex.  sagda  kommitté 
angående  lärokursen  i  historia?  Jo,  att  läroboken  bör  innehålla 
»kronologiskt  ordnade  lifs-  och  tidsbilder»  samt  »öfversigter,  som 
innehålla  en  öfverskådlig  gruppering  af  tidsskedets  vigtigare 
förhållanden».  Och  i  normalplanen  föreskrifves  också,  att  ut- 
förligare berättelser  om  de  mest  betydande  personer  och  hän- 
delser skola  meddelas.  Månne  man  härmed  har  föreskrifvit 
skematiska  kurser?  Har  man  ej  fast  mera  sagt,  att  man  vill, 
att    de  vigtigare  partierna  skola  framställas  med  en  viss  utför- 
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lighet.  Men,  eäger  man,  läroböcker  äro  ju  kortfattade  och  sakna 
derföre  den  nödiga  detaljrikedomen,  för  att  innehållet  skall  blifra 
framstäldt  med  tillbörlig  åskådlighet.  Mot  denna  invändning 
vilja  vi  hänvisa  till  kommitténs  åsigt  om  lärobokens  ställning 
vid  undervisningen:  ^Få  läroboken  kan  icke  eller  bör  icke  ställas 
det  anspråk,  att  den  skall  innehålla  allt  det  lärostoff,  som  vid 
undervisninfi^en  bör  meddelas  barnen.  Enli&^t  kommitterades 
öfvertygelse  kan  Bämligen  den  hietorhka  undervieningen  f6r«t 
då  blifva  rätt  bildande,  när  det  historiska  innehållet  i  lefvande 
drag  muntligen  framstäUes  af  läraren.  Lärobokens  stälLoiing  vid 
denna  undervisning  blir  då  i  viss  mening  sekundär;  den  kom- 
mer att  utgöra  ett  hjelpmedel  för  barnen  att  fasta  i  minnet  det 
hufvudsakliga  af  det  läroinnehåll,  som  i  lärarens  framställning 
blifvit  meddeladt.  Enskilda  karakteristiska  drag  och  för  barnen 
intresseväckande  episoder,  tjenliga  att  gifva  en  fullare  belys- 
ning och  saftigare  färgläggning  åt  skildringarna,  hafva  derföre 
rättast  sin  plats  i  den  friare  muntliga  meddelelsen.»  Och  för 
att  ännu  mera  framhålla,  att  ofvan  nämda  kommitté  visserligen 
ej  talat  för  öfversigtskurser,  vill  jag  fästa  uppmärksamheten  på 
hvad  den  säger  om  kursfördelningen  i  läroboken:  »I  en  del 
skolor  i  vårt  land  måste  till  följd  af  mindre  gynsam  organisation 
den  historiska  lärokursen  genomgås  med  mindre  utförlighet  än 
i  andra.  Då  således  i  dessa  skolor  ett  urval  måste  ske  bland 
de  i  läroboken  upptagna  historiska  skildringarna,  något  som 
normalplp,nen  ock  antyder,  så  bör  i  läroboken  på  lämpligt  sätt 
utmärkas,  hvilka  skildringar  som  företrädesvis  böra  i  så  organi- 
serade skolor  vid  undervisningen  förekomma.»  Det  föreslås 
sålunda  icke,  att  lifs-  och  tidsbilderna  skola  meddelas  mera 
kortfattadt,  utan  att  deras  antal  skall  inskränkas,  på  det  de  må 
kunna  framställas  med  tillbörlig  utförlighet.  Gå  vi  till  andra 
ämnen,  skola  vi  likaledes  finna,  att  i  normalplanen  och  sagda 
betänkande  visserligen  icke  förordas  några  skematiska  öfversigts- 
kurser. Sant  är  deremot,  att  de  i  normalplanen  af  år  1878 
föreslagna  kurserna  voro  särskildt  för  vissa  slag  af  skolor  något 
för  långa.  Åtgärder  hafva  derföre  blifvit  vidtagna  för  att  få 
dem  något  lämpligare  fördelade  mellan  skolans  särskilda  klasser 
samt  mera  rättande  sig  efter  de  förhållanden,  hvarunder  särskilda 
slag  af  skolor  arbeta.  Slutligen  må  anmärkas,  att  man  vid  för- 
söket att  framställa  en  sak  med  den  utförlighet,  som  är  af  nöden, 
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för  att  tillbörlig  åskådlighet  skall  vinnas,  måste  akta  sig  för  en 
så  stor  vidlyftighet,  att  barnen  drunkna  i  detaljer. 

Men,  säger  törhanda  någon,  i  normalplanen  och  i  det  ofran 
åberopade  kommittébetänkandet  talas  ju  t.  ex.  om  kort  öfversigt 
af  Europas  geografi;  kan  man  ej  då  säga,  att  i  dem  förordas 
skematiska  öfversigtskurser?  Visserligen  icke.  Hvad  som  för- 
ordas är,  att  vissa  vigtigare  partier  skola  framställas  utförligt; 
men  att  andra  mindre  vigtiga  deremot  skola  behandlas  kortare. 
Dessutom  torde  böra  påaktas,  att  då  kommittén  och  normalplanen 
talar  om,  att  något  skall  framställas  i  sina  hufvuddrag,  dermed 
ej  förstås,  att  man  i  största  korthet  skall  omnämna  hvad  som 
bör  meddelas,  utan  att  man  skall  framställa  endast  det  allra 
väsentligaste,  men  detta  åter  må  gema  behandlas  med  den  detalj- 
rikedom, som  förhållandena  påkalla  och  medgifva.  Men  då 
normalplanen  och  kommittén  sålunda  hafva  sagt,  att  vissa  delar 
af  ett  ämne  skola  framställas  utförligare  än  andra,  hafva  de  ju 
ej  sagt  annat,  än  hvad  fröken  Anna  Sandström  sade  på  mötet: 
»Hvad  utförligheten  angår,  är  det  ingalunda  min  mening,  att 
man  ens  på  det  lägre  stadiet  skall  med  samma  detaljrikedom 
behandla  allt,  men  säkert  är,  att  vill  man  på  detta  stadium 
gifva  särskild  vigt  åt  en  sak,  vill  man  liksom  'stryka  under' 
den,  då  måste  man  framställa  den  med  detaljer.»  På  grund  af 
hvad  sålunda  här  ofvan  blifvit  sagdt  tillbakavisa  vi  beskyllnin- 
gen, att  öfversigtskurser  äro  föreslagna  för  folkskolan  i  den 
normalplan,  som  är  utgifven  till  ledning  för  henne.  Att  de  i 
normalplanen  föreslagna  kurserna  oriktigt  tillämpas  eller  att 
man  i  någon  skola  uppgör  kurser  utan  att  rådfråga  sagda  plan, 
bevisar  ingenting  med  afseende  på  föreliggande  fråga. 

Efter  öfverläggningen  om  praktisk  undervisning  inledde 
herr  Palmgren  frågan  om  samundervisning.  Han  menade,  att 
skolan  bör  vara  en  eflerbild  af  hemmet.  I  detta  uppfostras  ofta 
syskon  af  båda  könen  tillsammans,  derföre  böra  ock  gossar  och 
flickor  imdervisas  tillsammans  i  skolan.  Vidare  framhöll  han, 
att  hans  erfarenhet  talade  för  samundervisningen:  »under  de  tolf 
år,  som  samuppfostran  af  gossar  och  flickor  egt  rum  i  Arbets- 
skolan» —  den  skola  herr  Palmgren  förestår  —  »hade  den  icke 
visat  några  ogynsamma  följder».  Disciplinen  hade  främjats 
genom  samuppfostran.  Den  hade  måst  tillegna  sig  något  af 
hemmets,    det    goda   hemmets    disciplin:    moderligt   mild,  men 
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också  faderligt  allvarlig.  Genom  gosears  och  flickors  samupp» 
fostran  sprider  sig  en  sedesam  tukt  öfver  hela  skolan,  icke  en- 
samt öfver  lärjungame,  utan  ock  öfver  lärame.  Någon  skilnad 
mellan  gossar  och  flickor  i  af  seende  på  själs-  och  kroppsutveck- 
lingen har  ej  förmärkts.  Samuppfostran  humaniserar  både  man 
och  qvinna.  Att  flickorna  få  samma  vetande  som  gossar  är 
helt  enkelt  att  skipa  rättvisa  mot  qvinnan.  Efter  en  stunds 
diskussion  antogs  följande  resolution:  Mötet  uttalar,  att  den 
erfarenhet  af  samundervisningen,  som  inom  folkskolan  blifvit 
inhemtad,  gifvit  vid  handen,  att  hvarken  ur  pedagogisk,  sedlig 
eller  ekonomisk  synpunkt  några  grundade  betänkligheter  der- 
emot  kunna  framställas. 

I  denna  resolution  kunna  vi  gerna  instämma,  dock  med 
det  tillägget,  att  derigenom  man  ej  lemnat  något  synnerligt 
vigtigt  bidrag  till  lösningen  af  frågan,  om  samundervisning  är 
lämplig  i  högre  skolor. 

I  ordningen  följer  sedan  frågan:  Hvilket  slags  kurser  äro 
de  för  barndomsskolan  mest  naturenliga:  a)  vidsträckta,  knapp- 
händiga och  först  på  högre  stadier  utfylda  med  konkreta  enskild- 
heter, eller  b)  korta,  åskådligt  utförliga  och  först  på  högre 
stadier  öfversigtligt  sammanfattande?  Frågan  inleddes  af  fröken 
Anna  Sandström.  Inledningen  belönades  med  lifligt  bifall.  I 
detta  vilja  vi  gerna  instämma  för  vissa  delar  af  föredraget; 
andra  kunna  vi  deremot  ej  gilla.  Vi  äro  skyldiga  inledarinnan 
tacksamhet  för  den  kraft  och  det  allvar,  hvarmed  hon  fram- 
håller vigten  deraf,  att  undervisningen  är  åskådlig.  Vi  hålla 
nämligen  före,  att  man  ännu  alltjämt  ofta  försyndar  sig  vid 
undervisningen  derutinnan,  att  man  gifver  barnen  ord,  men  ej 
sak.  Trots  faderskärleken  neka  vi  ej  till,  att  den  anmärkning 
inledarinnan  gör  mot  ett  »läroprof»  är  berättigad;  men  vi  hem- 
ställa, om  det  är  fullt  ridderligt  att  rikta  anfallet  mot  ett  så 
pass  gammalt  läroprof.  Sedan  det  skrefs,  hafva  vi  blifvit  allt 
mera  förvissade  derom,  att  den  åskådliga  undervisningen  kräfver 
en  viss  utförlighet.  Och  vi  erkänna  gerna,  att  vi  äro  skyldiga 
fröken  Sandström  mycken  tacksamhet  för  hvad  vi  i  detta  stycke 
af  henne  inhemtat.  Dock  må  man  vid  tal  om  nödvändighet  af 
en  utförlig  undervisning  på  skolans  lägre  stadier  väl  ihågkomma, 
att  hvad  som  duger  för  Pål  ej  duger  för  Per;  d.  v.  s.  att  en 
sak,  som  i  en  skola  bör  framställas  mycket  detaljrikt,  i  en  annan 
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bör  meddelas  kortfattadt.  Barnen  i  en  ort  hafva  nämligen,  när 
de  komma  in  i  skolan,  många  olika  förestäUningar  i  jämförelse 
med  barnen  på  en  annan  ort.  Häraf  följer,  att  man  icke  p& 
förhand  kan  säga  om  sådant,  som  kan  och  bör  blifva  foremål 
för  nndervisningen:  den  saken  känner  ej  ett  barn  till;  det  för- 
står derföre  ej  de  uttryck,  som  begagnas  för  framställningen 
deraf;  alltså  måste  den  saken  gifvas  det  med  en  viss  detalj- 
rikedom. Nej,  läraren  bör,  så  vidt  möjligt  är,  göra  sig  reda 
för  de  föreställningar,  som  barnen  i  hans  skola  i  allmänhet 
kunna  anses  hafva,  och  dereffcer  ställa  sin  undervisning.  Endast 
derigenom  kan  han  få  tid  att  med  tillbörlig  utförlighet  fram- 
ställa de  saker,  som  kräfva  en  sådan.  Det  är  sålunda  ej  nog 
dermed,  att  läraren  studerar  bamanaturen  i  allmänhet,  utan  han 
bör  sätta  sig  in  i  folkets  lif  och  åskådningar  i  de  bygder,  i 
hvilka  han  verkar.  Dessutom  bör  han  akta  sig  för  att  konstruera 
en  bamanatur.  I  den  vägen  hafva  under  den  sista  tiden  före- 
kommit allt  för  mycken  konstruktion.  Här  om  någonsin  kräfvas 
grundliga  studier  samt  noggranna  och  omfattande  iakttagelser. 
Det  är  ej  så  lätt  att  blifva  psykolog,  som  mången  i  våra  dagar 
synes  föreställa  sig. 

Då  inledarinnan  påstår,  att  folkskolans  kurser  på  det  lägre 
stadiet  äro  till  omfånget  vidsträckta  och  till  innehållet  kort- 
fattade,  på  det  högre  stadiet  åter  kortare  och  mera  utförliga, 
kunna  vi  ej  längre  instämma  med  henne.  Detta  påstående  är 
väl  antingen  fotadt  på  förhållandena  i  något  enskildt  skoldistrikt 
eller  ock  gripet  ur  luften.  Går  man  till  normalplanen  för  lan- 
dets folk-  och  småskolor,  skall  man  lätteligen  finna,  att  på- 
ståendet är  alldeles  oberättigadt.  Men  innan  vi  ur  sagda  normal- 
plan framställa  några  exempel,  som  visa,  att  svenska  folkskolan 
i  allmänhet  icke  träffas  af  det  framstälda  tadlet,  vilja  vi  fästa 
uppmärksamheten  på  obestämdheten  i  inledarinnans  terminologi, 
så  snart  hon  rör  sig  inom  folkskolans  område.  Hvad  menar  hon 
med  folkskolans  lägre  stadium?  Småskolan  eller  folkskolans 
lägre  afdelning?  Hvad  menar  hon  med  barndomsskolan?  Folk- 
skolans alla  afdelningar  (äfven  fortsättningsskolan)  eller  några 
afdelningar  deraf?  Hvad  menar  hon  med  barndomsskolans  lägre 
stadium?  Bvad  med  hennes  högre  stadier?  Denna  obestämda 
terminologi  påminner  mycket  om  hvad  som  timat  i  Tyskland 
på    skolans    område.     Der  hafva  herbartianema  med  stort  larm 
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dragit  till  strids  mot  pestalozzianerna.  I  striden  hafva  de  be- 
gagnat sig  af  en  mängd  nya  ovanliga  ord  för  att  inbilla  sig 
sjelfva  och  andra,  att  de  ock  framstält  mycket  nytt  i  sak.  Nu 
förhåller  det  sig  i  sjelfva  verket  så,  att  de  visserligen  ej  hafva 
framstält  så  mycket  nytt;  men  derföre  äro  de  ej  utan  förtjenst. 
Tvärtom  hafva  de  uträttat  mycket  godt.  De  hafva  kraftigt 
framhållit  vigten  af  åtskilligt,  som  under  föregående  tid  blifvit 
allt  för  mycket  förbisedt  och  försummadt.  Så  ock  hos  oss. 
Några  personer,  som  hafva  stort  intresse  för  frågor  rörande 
undervisning  och  uppfostran  och  dertill  grundliga  insigter  i 
dessa  ämnen,  och  som  omfattat  vissa  reformatoriska  idéer,  hafva 
slutit  sig  till  sammans  och  fäst  uppmärksamheten  på  åtskilligt 
bristfälligt  i  våra  skolförhållanden  och  äfven  framhållit  ett  och 
annat  positivt  förslag  till  deras  afhjelpande.  Någon  egentlig 
pedagogisk  skola  bilda  de  icke;  deras  sträfvande  s}mes  hufvud- 
sakligen  gå  ut  på  att  väcka  och  lifva  intresset  för  undervis- 
ningen samt  att  göra  denna  i  allmänhet  mera  naturenlig.  Onek- 
ligt  är,  att  de,  äfven  om  de  ej  gifvit  oss  något  egentligt  nytt, 
likväl  uträttat  åtskilligt  nyttigt  och  godt.  Kring  dessa  kretsar 
en  stor  mängd  lärare,  som  äro  färdiga  att  »hurrar»  till  allt  hvad 
ledarne  säga  och  som  slå  omkring  sig  med  stora  ord  och  digra 
uttryck,  men  som  ofta  synas  hafva  en  temligcn  oklar  uppfatt- 
ning af  deras  egentliga  innebörd.  Dessa  bedöma  temligen  omildt 
dem,  som  ej  höra  till  den  angifna  riktningen.  De  anse  dem 
sakna  verklig  pedagogisk  insigt.  Sjelfva  åter  mena  de  sig  hafva 
djup  kännedom  om  barnanaturen  och  hålla  före,  att  endast  de 
förstå  att  bygga  en  pedagogisk  lärobyggnad  på  psykologisk 
grund.  —  Efter  denna  lilla  episod  vilja  vi  gå  till  normalplanen 
för  att  visa,  att  han  ej  föreskrifver  vidsträckta  kurser  för  det 
lägre  stadiet  och  kortare,  men  mera  utförliga  för  det  högre. 

För  småskolan  föreslår  normalplanen  t.  ex.  i  biblisk  historia 
M  berättelser  (1  i  hvarje  vecka);  för  första  årsklassen  i  folk- 
skolan 39  berättelser;  för  andra  årsklassen  i  folkskolan  40  be- 
rättelser; för  tredje  årsklassen  i  folkskolan  49  berättelser  och 
för  {]erde  årsklassen  50.  Då  dertill  kommer,  att  de  berättelser, 
som  äro  föreslagna  för  de  öfre  klasserna,  äro  minst  lika  långa 
som  de,  hvilka  äro  ämnade  för  de  nedre,  inses  lätteligen,  att 
den  lärokurs,  som  är  föreslagen  för  skolans  lägre  stadier,  är 
kortare  än  den,  som  är  föreslagen  för  de  högre. 
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Men  det  är  icke  heller  öfverenBstämmaiide  med  verkliga 
förhållandet,  att  de  för  folkskolans  lägre  stadier  afsedda  kurserna 
äro  kortfattade,  de  för  de  högre  äter  mera  utförliga.  Den  ofvan 
nämda  Kongl.  kommittén  yttrar  i  detta  hänseende:  »Då  kommitte- 
rade  anse,  att  endast  helgjutna,  fullt  afrundade  berättelser  böra 
förekomma  i  läroboken  i  biblisk  historia  och  att  denna  helst 
bör  vara  gemensam  för  småskolan  och  folkskolan,  kunna  de 
icke  tillstyrka  en  indelning  af  läroboken,  som  är  grundad  an- 
tingen derpå,  att  samma  berättelser,  som  i  en  lägre  kurs  be- 
handlas mera  sammanfattadt,  i  en  högre  framträda  i  en  utför- 
ligare form,  eller  derpå,  att  delar  af  samma  berättelse  utmärkas 
såsom  tillhörande  särskilda  kurser.  Olikheten  mellan  kurserna 
bör  enligt  kommitterades  förmenande  endast  bestå  deruti,  att  nya 
berättelser  tillkomma  i  en  högre  kurs,  något  som  ock  nor- 
malplanen synes  hafva  afsett.»  Genomgår  man  normalplanens 
förslag  till  lärokurser  i  öfriga  ämnen,  skall  man  komma  under 
fund  med  att  inledarinnans  anklagelser  äro  alldeles  obefogade. 
Det  förvånar  oss,  att  hon  velat  tala  om  förhållanden,  som  hon 
uppenbarligen  icke  känner  till.  Stockholms  folkskoleförhållan- 
den äro  icke  landets.  Ännu  mera  förvånande  är  det,  att  den 
mängd  af  lärare,  som  afhörde  föredraget,  ej  protesterade  mot 
det  uppenbart  oriktiga  deri.  Man  gagnar  bäst  den  sak,  för 
h vilken  man  arbetar,  genom  att  söka  skipa  rättvisa  åt  alla  håll; 
genom  att  gifva  sanningen  sin  rätt.  Detta  skedde  ej  alltid  på 
mötet.  Så  hördes  t.  ex.  åter  under  diskussionen  efter  fröken 
Sandströms  föredrag  talet  om  normalplanens  öfversigtskurser, 
då  riktades  äter  grundlösa  beskyllningar  mot  normalplanen,  så- 
som om  den  skulle  vilja,  att  barnet  skulle  i  skolan  lära  hvad 
en  fullvuxen  menniska  bör  eller  förmenas  böra  veta.  Den,  som 
påstår  något  sådant,  har  i  sanning  förstått  normalplanen  bra  illa. 
Att  normalplanen  velat  sörja  för,  att  den  lärokurs,  som  genom- 
gås i  de  två  lägre  folkskoleklassema,  blir  utförlig,  synes  deraf, 
att  den  till  exempel  i  afseende  på  den  geografiska  undervis- 
ningen föreskrifver,  att  först  skall  det  egna  landskapet  genom- 
gås med  utförlighet;  derefter  skola  Sveriges  öfriga  landskap 
samt  Sveriges  och  Norges  geografi  läsas  med  den  utförlighet, 
som  tiden  medgifver.  Åt  denna  lärokurs  äro  två  år  anslagna. 
Sedan  denna  är  genomgången,  vill  normalplanen,  att  de  länder 
i    Europa,    som   för  oss  hafva  största  intresse,  skola  behandlas 
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med  den  utförlighet,  som  tiden  och  förhållandena  i  öfrigt  kunna 
medgifva.  Ofriga  länder  må  barnen  lära  känna  endast  till  namn 
och  läge,  om  tiden  ej  medgifver  en  utförligare  behandling.  Det 
torde  hafva  skäl  för  sig,  att  de  få  veta,  att  Italien  är  ett  euro- 
peiskt land  och  att  det  ligger  i  Europas  söder,  äfven  om  de  ej 
kunna  få  någon  vidlyftigare  kännedom  derom.  Vill  man  oväl- 
digt göra  sig  reda  för  hvad  normalplanen  egentligen  åsyftar, 
torde  man  blifva  öfvertygad  om  att  man  med  sina  anfall  mot 
den  ej  sällan  huggit  i  luften.  Bättre  än  att  slunga  orättvisa 
beskyllningar  mot  normalplanen  vore  i  sanning  att  söka  göra 
sig  reda  för  hvad  den  verkligen  innehåller  och  att  med  allvar 
tillämpa  det. 

Slutligen  säger  inledarinnan,  att  i  nederskolän  ej  bör  läsas 
tredje  artikeln  i  katekesen  eller  hattames  och  mössomas  stri- 
der i  historien.  Menade  hon  med  nederskolän  småskolan,  då 
torde  väl  ingen  vilja  opponera  sig  mot  henne.  Men  då  dessa 
stycken  ej  ingå  i  den  skolans  kurser,  så  menade  hon  väl  med 
nederskolän  något  annat.  Sannolikt  förstod  hon  dermed  folk- 
skolan. Och  mot  påståendet,  att  tredje  artikeln  ej  kan  med  fram- 
gång läsas  i  folkskolan,  höjde  ingen  enda  folkskolelärare  sin  röst. 

Utrymmet  tillåter  ej,  att  vi  längre  sysselsätta  oss  med  denna 
fråga,  huru  lockande  det  än  kunde  vara  att  skärskåda  den  ååig- 
ten,  som  vid  diskussionen  framstäldes,  att  i  folkskolan  man  ej 
borde  genomgå  några  sådana  afrundade  kurser,  som  normal- 
planen föreslår,  då  vid  deras  uppgörande  den  psykologiska  syn- 
punkten blifvit  allt  för  mycket  undanskymd. 

Vi  öfvergå  till  öfriga  frågor,  som  behandlades  på  mötet: 
Huru  bör  en  ändamålsenlig  läsebok  för  folkskolan  vara  beskaffad, 
och  huru  skall  en  sådan  bäst  kunna  åstadkommas?  Frågan  in- 
leddes af  folkskoleläraren  August  Bergqvist,  som  redogjorde  för 
de  olika  åsigter  om  huru  en  läsebok  för  folkskolan  borde  vara 
beskaffad,  som  gjort  sig  gällande,  samt  framstälde  sina  egna 
tankar  derom.  Då  dessa  i  hufvudsak  stämma  öfverens  med  den 
här  ofvan  ofta  nämda  kommitténs  uppfattning  rörande  läsebokens 
beskaffenhet,  anse  vi  oss  ej  behöfva  ingå  i  någon  närmare  ut- 
redning af  saken. 

Kan  det  anses  lämpligt  att  bibringa  folkskolans  barn  någon 
kunskap  i  den  allmänna  lagen?  När  bör  i  så  fall  en  dylik 
kunskap  meddelas  och  till  hvad  omfång? 
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Frågan  inleddes  af  folkskoleläraren  O.  Haglund  i  Garpen* 
berg.  Efter  någon  diskussion  antogs  följande  resolution:  Under- 
visning i  lagkunskap  bör  ingå  i  folkskolan  på  det  sätt,  att  om 
dess  allmänna  drag  kännedom  meddelas  i  sammanhang  med 
undervisningen  i  öfriga  läroämnen  eller  ock  genom  populärt 
skrifna  böcker  i  ämnet,  hvilka  lämpligen  böra  användas  som 
innanläsningsböcker  i  fortsättningsskolan.  Det  är  betecknande, 
att  en  sådan  resolution  kunde  antagas  på  ett  möte,  på  hvilket 
man  annars  så  mycket  ifrade  mot  att  meddela  barnen  mera 
eller  annat,  än  de  kunna  tillegna  sig. 

Hvad  kan  och  bör  göras  för  att  småskolans  lärarepersonal 
må  erhålla  en  i  rättsligt  och  ekonomiskt  afseende  mera  tryggad 
ställning? 

Frågans  inledare  var  småskoleläraren  Ludvig  Liden  å  Lilje- 
holmen. Följande  resolution  antogs:  Afdelningen  hemställer 
till  mötet,  att  detta  måtte  uppdraga  åt  sin  bestyrelse  att  å 
mötets  vägnar  ingå  till  Kongl.  Maj:t  med  anhållan,  det  Eongl. 
Maj:t  täcktes  vidtaga  erforderliga  åtgärder  för  lösning  så  väl  i 
allmänhet  af  frågan  om  ett  bättre  betryggande  i  rättsligt  och 
ekonomiskt  afseende  af  småskolelärarekårens  ställning,  som  sär- 
skildt  af  frågan  rörande  nämda  kårs  understödjande  på  äldre 
dagar. 

Då  äfven  riksdagen  har  beslutat  ingå  till  Eongl.  Maj:t  med 
anhåll&n  om  utredning,  huru  understöd  på  äldre  dagar  må  kunna 
beredas  lärame  vid  småskolan,  lär  väl  denna  fråga  inom  en  ej 
aflägsen  framtid  kunna  framläggas  för  riksdagen  till  afgörande. 

Hvad  bör  göras  för  småskolelärarinnomas  fortsatta  utbild- 
ning? 

Inledarinnan  Maria  Nyström  föreslog  följande  svar: 

Särskilda  kurser  på  statens  eller  landstingens  bekostnad 
böra  anordnas  för  nu  tjenstgörande  lärarinnor,  der  de  kostnads- 
fritt få  fortsätta  sin  utbildning;  inträdesfordringama  vid  semi- 
narierna böra  förhöjas  och  kursen  förlängas;  lärareföreningarna 
böra  anskaffa  bibliotek,  der  så  väl  äldre  som  nyare  pedagogisk 
litteratur  finnes  att  tillgå  och  der  lärarinnorna  få  fortsätta  sina 
teoretiska  studier.     Förslaget  blef  antaget. 

Om  öfverbyggnader  på  folkskolan. 

Inledare  var  folkskoleläraren  Fridtjuv  Berg,  Stockholm.  Äfven 
om  vi  ej  kunna  instämma  i  hans  föredrag  till  alla  delar,  synes 
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det  088  dock,  som  om  han  i  mycket  hade  rätt.  Så  förekommer 
det  oss  som  en  väsentlig  brist  i  vår  skolorganisation,  att  den 
fortsatta  undervisningen  ej  är  bättre  tillgodosedd;  så  tro  vi  ock, 
att  borgarskolan  med  fördel  kan  anordnas  som  öfverbyggnad  på 
folkskolan.  Deremot  hålla  vi  före,  att  tiden  ännu  ej  är  inne 
att  försöka  genomdrifva  en  lag,  som  stadgar  en  obligatorisk 
fortsättningsskola.  Inledarens  förslag  till  resolution  blef  antaget. 
Det  hade  följande  lydelse:  Mötet  uttalar  som  sin  åsigt,  att  den 
af  lagen  redan  erkända  grundsatsen  om  ordnad  undervisning 
äfven  under  öfvergångsåldem  bör  närmare  bestämmas  och  så 
tillämpas,  att  en  dylik  undervisning  kommer  alla  till  godo 
samt  att  de  för  öfvergångsåldem  afsedda  undervisningsanstalter, 
som  af  stat  eller  kommun  upprättas,  böra  ordnas  som  öfver- 
byggnader  på  den  egentliga  folkskolan. 

n 

Ar  folkskolans  lokalstyrelse  sådan  den  bör  vara,  och  om  så 
ej  förhåller  sig,  huru  bör  den  ombildas? 

Denna  fråga  inleddes  af  folkskolelärare  Dalin  i  Husqvama. 
Afven  i  hans  föredrag  kunna  vi  till  väsendtliga  delar  instämma, 
enär  vi  hålla  före,  att  tiden  nu  är  inne,  för  att  skolan  måtte 
blifva  representerad  i  dess  lokalstyrelse. 

I  hvilken  riktning  bör  en  reform  af  kristendomsundervis- 
ningen gå? 

Inledaren  af  denna  fråga,  folkskoleläraren  Dickman  i  Sjöge- 
stad,  sökte  i  ett  ytligt,  ensidigt  och  frasrikt  föredrag  visa,  att 
det  dogmatiska  elementet  bör  upphöra  att  vara  det  beherskande 
vid  kristendomsundervisningen  i  folkskolan  och  att  tyngdpunk- 
ten i  stället  bör  förläggas  till  bibelns  historiska  innehåll.  Efter 
en  liflig  diskussion  antogs  följande  resolution:  Afdelningen  ut- 
talar som  sin  åsigt,  att  en  reform  af  kristendomsundervisningen 
bör  gå  i  den  riktningen,  att  denna  undervisning  blifver  mindre 
dogmatisk,  mera  religiös  och  etisk,  än  nu  är  fallet;  att  denna 
undervisning  med  större  klarhet,  än  nu  är  fallet,  häfdar  det 
evangeliskt-kyrkliga  lefnadsidealets  rätt  gent  emot  så  väl  mate- 
rialistiska som  katolska  och  dermed  beslägtade  sekteriska  upp- 
fattningar. 

Om  de  vigtigaste  vilkoren  för  ett  ändamålsenligt  bedrif- 
vande  af  undervisningen  i  välskrifning.  Föredrag  af  folkskole- 
läraren J.  J.  Dahlström  i  Stockholm. 
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Har  frihundsteckningen  efber  Stuhlmannska  metoden,  sådan 
den  förekommer  i  våra  folkskolor,  visat  sig  tillfredsställande, 
och  om  så  icke  varit  fallet,  huru  bör  undervisningen  i  detta 
ämne  ordnas  för  att  bättre  uppfylla  sitt  ändamål?  Frågans  in- 
ledare var  folkskoleläraren  Söderberg  i  Lidköping. 

Om  de  gymnastiska  öfningama  i  folkskolan. 

Professor  Tömgren,  som  inledde  frågan,  föreslog  åtskilliga 
åtgärder  för  upphjelpande  af  gymnastikundervisningen  i  folk- 
skolan. Bland  dessa  anföra  vi  en:  i  normalplanen  bör  minst 
^/j  timme  dagligen  inrymmas  för  de  gymnastiska  öfiiingama. 

Ehuru  vi  ej  tro,  att  den  önskan  kan  för  närvarande  genom- 
föras i  alla  skolor,  anse  vi  vigtigt,  att  den  blifvit  uttalad.  Den 
bör  vara  det  ideal,  till  hvilkets  uppnående  vi  böra  sträfva. 

Om  önskvärdheten  af  tydligare  bestämmelser  rörande  folk- 
skolelärarnes  löneförmåner. 

Inledaren,  folkskoleinspektör  Wallin  i  Bie,  visade  önsk- 
värdheten deraf,  att  bestämmelserna  om  folkskolelärames  löne- 
förmåner blefve  fullt  tydliga. 

Borde  ej  i  lag  stadgas,  att  Sveriges  folkskolelärare  och  folk- 
skolelärarinnor finge  under  sjukdom  uppbära  en  viss  del  af  lönen 
för  egen  räkning,  och  om  ett  sådant  lagstadgande  anses  nödigt, 
hvad  kunna  och  böra  i  fråga  varande  lärare  och  lärarinnor  göra 
för  att  vinna  detta  mål? 

Efter  inledningsföredraget,  som  hölls  af  folkskoleläraren  Adolf 
Nilsson  i  Kalmar,  antogs  följande  resolution:  Afdelningen  ut- 
talar önskvärdheten  af  att  genom  vederbörandes  försorg  så  an- 
ordnas, att  lärare  vid  sjukdomsfall  får  behålla  tre  ^erdedelar 
af  sin  lön. 

Om  öfverbefolkning  på  lärarebanan. 

Redaktör  Hammarlund,  frågans  inledare,  visade,  att  för  när- 
varande funnes  öfverbefolkning  på  nämda  bana,  och  föreslog 
åtskilliga  åtgärder  deremot.  Mötet  instämde  med  inledaren:  För 
vår  del  anse  vi  de  föreslagna  åtgärderna  obehöfliga. 

Hvilken  betydelse  har  barnets  sjelfverksamhet  för  dess  upp- 
fostran i  hem  och  skola?  Kan  det  anses,  att  skolans  nutida 
anordning  är  egnad  att  uppmuntra  och  befrämja  barnens  sjelf- 
verksamhet? Om  så  icke  är,  hvari  ligger  felet,  och  hvaiigenom 
skall  det  kunna  afhjelpas? 
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Inledariniian  till  denna  fråga,  folkskolelärarinnan  Adele  Wet> 
terlind  i  Jönköping,  sökte  först  visa  bvilken  betydelse  barnets 
AJelfyerksamhet  bar  vid  dess  uppfostran.  Vid  denna  del  af 
bennes  föredrag  vilja  vi  ej  uppebålla  oss.  Det  innebåller  intet 
nytt.  Vi  vilja  endast  beklaga,  att  inledarinnan  S3me8  bafva  så 
liten  bekantskap  med  dea  nyare  pedagogiken,  att  bon  kan  på- 
stå, att  man  ej  bunnit  längre  än  till  det  »allmänna  erkännandet, 
att  principen»  att  barnets  sjelfverksambet  vid  uppfostran  bör 
tagas  i  anspråk  »är  riktig».  I  andra  delen  af  föredraget  upp- 
visas, att  skolans  nutida  anordning  ej  är  sådan,  att  den  främjar 
sjelfverksambeten.  I  denna  del  uttalar  inledarinnan  åtskilliga 
besynnerliga  påståenden.  Så  säges,  att  vårt  skolväsende  är  nästan 
uteslutande  anordnadt  af  staten  efter  främmande  mönster.  Detta 
är  ett  påstående,  som  man  ofta  får  höra.  När  det  framställes 
af  sådana,  af  bvilka  man  ej  kan  begära  någon  närmare  känne- 
dom om  vår  folkskola,  förvånar  det  oss  ej ;  men  i  sanning  före- 
faller det  088  rätt  besynnerligt,  att  de,  som  borde  ega  insigt  i 
dylika  ting,  kunna  framställa  ett  sådant  påstående.  För  oss 
skulle  det  vara  af  mycket  stort  intresse,  om  fröken  Wetter- 
lind  ville  upplysa  oss  om  hvad  beträffande  vår  folkskolas  sty- 
relse, hennes  yttre  och  inre  organisation  är  nästan  uteslutande 
hemtadt  från  utlandet.  Att  vi  i  rent  metodiskt  hänseende  lärt 
ett  och  annat  från  öfriga  länder,  är  sant.  Men  härvid  är  att 
ihågkomma,  att  någon  viss  metod  ej  är  af  myndigheterna  före- 
ekrifven;  för  det  andra,  att  den  omständigheten,  att  vi  studerat 
de  metoder,  som  följas  i  de  stora  kulturlanden,  väsentligen  bi- 
dragit till  höjande  af  så  väl  våra  lärares  insigter  som  ock  deras 
undervisningsskicklighet;  för  det  tredje,  att  de  metoder,  som 
vi  lärt  känna  i  andra  land,  blifva  allt  mer  och  mer  omdanade 
efter  våra  säregna  förhållanden.  Slutligen  synes  det  mig  icke 
för  närvarande  finnas  någon  anledning  till  klagomål  öfver  att 
vi  studera  för  mycket  utländsk  pedagogik  och  metodik.  Stu- 
derade vi  hvad  utlandet  i  det  hänseendet  har  att  bjuda  med 
mera  flit,  med  mera  allvar  och  med  mera  förstånd,  torde  vi 
blifva  något  mindre  säkra,  när  fråga  blir  om  att  döma  om  peda- 
gogiska ting;  vi  kunde  då  kanske  komma  till  insigt  om  att  det 
gifves  andra  åsigter  än  våra  egna,  som  äro  värda  att  beakta. 

Vidare  säger  inledarinnan,  att  i  flyttande  folkskola  skall 
undervisning  meddelas  i  lika  många  ämnen  som  i  en  fast  folk- 
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fikola  med  endast  en  årsklass.  Normalplanen  vet,  så  vidt  jag 
förstår,  icke  om  någon  folkskola  med  endast  en  årsklass.  Så 
säger  hon,  att  det  högsta  antal  timmar  ett  ämne,  som  ej  tillhör 
det  s.  k.  minimum,  kan  erhålla  i  en  på  två  stationer  ambule- 
rande skola,  är  17  per  år.  Uppgiften  är  osann,  som  hvar  och  en 
kan  öfvertyga  sig  om  genom  att  läsa  de  läsordningar  i  normal- 
planen, som  äro  afsedda  för  flyttande  skolor.  —  Kurserna  i  de 
undervisningsämnen,  som  närmast  beröra  kyrkan,  omhuldas  på 
de  öfrigas  bekostnad,  och  kurserna  så  väl  i  dessa  ämnen  som  i 
de  öfriga  äro  så  stora,  att  det  är  omöjligt  för  läraren  att  vid 
undervisningen  taga  barnens  sjelfverksamhet  i  anspråk,  ty  dertill 
fordras  tid,  begränsning  och  tålamod  (!)  —  påstår  inledarinnan. 

Vi  vilja  ej  fästa  oss  vid  den  insinuation,  som  ligger  i  ut- 
trycket :»beröra  kyrkan».  Den  må  stå  för  inledarinnans  räkning. 
Uttrycket  är  emellertid  betecknande.  Vi  vilja  deremot  fasta 
uppmärksamheten  på  att  de  ämnen,  som  i  normalplanen  om- 
huldas näst  efter  kristendomskunskapen,  äro  modersmålet  och 
räkning.  Månne  de  ej  äro  värda  ett  sådant  omhuldande  äfven 
från  andra  synpunkter  än  »kyrkans?»  Att  kurserna,  som  normal- 
planen föreslår,  i  allmänhet  äro  för  långa,  hafva  vi  här  ofvan 
medgifvit;  men  deremot  kunna  vi  ej  gå  in  på,  att  deras  be- 
skaffenhet hindrat  att  vid  undervisningen  taga  barnens  sjelfverk- 
samhet i  anspråk;  men  på  samma  gång  vi  säga  detta,  medgifva 
vi  gema,  att  den  hittills  blifvit  allt  för  litet  tagen  i  anspråk, 
hvadan  våra  bemödanden  böra  gå  ut, på  att  ordna  undervisnin- 
gen så,  att  barnen  dervid  få  blifva  mera  sjelfverksamma,  än 
hittills  vanligen  varit  fallet.  Ännu  en  fråga:  Hvilka  läroämnen 
mer  än  kristendomskunskapen  är  det,  som  så  nära  beröra  kyrkan, 
att  de  för  hennes  skull  blifvit  omhuldade  på  andra  ämnens  be-- 
kostnad?  Det  skulle  vara  af  intresse  att  få  höra  inledarinnans 
svar  på  den  frågan.  Slutligen  vilja  vi  fråga,  huru  kursemas 
beskaffenhet  kan  hindra  läraren  från  att  vid  undervisningen 
ådagalägga  tålamod? 

Man  fordrar,  säger  inledarinnan,  att  läraren,  bunden  som 
han  ofta  är  af  alldeles  olämpliga  föreskrifter  från  skolrådets 
sida,  skall  kunna  meddela  en  undervisning,  som  danar  hans 
lärjungar  till  fria  och  sjelfverksamma  menniskor.  Menas  här- 
med, att  i  skolomas  reglementen  vanligen  äro  intagna  de  kur- 
ser,   som   böra  genomgås,  så  är  det  sant,  att  läraren  är  bunden 
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vid'  viBfia  föreskri&er,  som  Bkolrådet  gifvit;  Uken  hämd  är  att 
märka,  att  det  i  de  flesta  akoldiBtiikt  ej  hålles  sj&norligt  stoSngt 
på,  att  dessa  skola  till  punkt  och  pricka  lEdljas.  Ofta  lorh&ller 
det  eig  så,  att  läraroii  får  i  åtskilliga  ämaen  läsa  flå  långt  han 
anser  sig  kunna  hinna.  DeremM  är  det  högst  sällan,  eom  sfeol* 
rådet  binder  läraren  genom  några  metodiska  fösericrifter.  Med 
hänsyn  till  fDrfaringssätten  rid  nadensriflningen  får  hm  vanli^eii 
röra  sig  mycket  !&itt. 

Inledaiannasi  menar,  att  €asiåekolan  <visse(rlagen  haft  sned  sig 
vissa  yttse  fördelar;  men  att  det  är  sråvt  att  beräkaia,  huru 
många  ölägenheter  i  sedligt  hänseeakde  hon  medfört  Då  vi  ej 
rätt  kunna  fatta,  hvilka  sedliga  olägenheter  småskolan,  ^^iligt 
&öken  Wetterlinds  förmenande,  födt  af  aig,  skola  ^i  ej  uppe- 
hålla oss  ^d  denna  del  af  föredraget.  Vi  yilja  endast  foedja 
henne  näcmare  aktgifva  på  hamen  i  såAana  skoldislarikt,  i  hvilka 
de  skola  iCirhålla  den  första  undervisningen  i  hesHneoL,  ooh  jem- 
föra  dem  med  sådana,  hvilka  under^sats  i  en  or<iksitlig  ernår 
skola.     Moll  -skall  då  t(^  hända  ikomma  på  andra  (tankar. 

f^Eöken  Wetterlind  vänder  eig  derefier  imot  en  sådan  an- 
oardning  af  småskolan,  att  denna  utstcäekes  öfver  <den  tid,  som 
nu  ör  tillmätt  åt  henne.  UndervasniBgen  behölver  naonJigen 
enligt  hennes  förmenande  Fiaa  (under  den  korta  lärotiden  af  aex 
år  baserad  på  eamma  plwa  så  i  metodiskt  som  pedagogiskt  hän^ 
seende.  Detta  låter  sig  nu  ej  göra  med  den  i»nga  pedagogiska 
utbildning,  som  för  närvarande  kräfvee  af  Moåskolans  lärare- 
personal,  och  med  den  fristående  stäUning,  som  småskolan  i 
allmänhet  innehar.  Det  skulle  blifva  skolan  till  större  gagn, 
om  småskolan  införlifvades  med  folkskolan,  och  om  idd  den 
förenade  «må-  och  folkskolan  anstäldee  jämte  den  ordiname 
läraren  en  från  seminariet  nyss  utexaminerad,  som  under  den 
förres  ledning  finge  genomgå  sitt  profår.  För  församlingen 
skulle  en  -sådan  anordning  ej  medföra  några  särdeles  mycket 
större  kostnader.  —  Skall  profårskandidaten  hafva  •samtna  löne- 
förmåner, som  en  från  seminariet  utexaminerad  extet  ordinarie 
lärare  nu  har,  blifva  nog  kostnaderna  ej  obeitydligt  större;  skall 
han  deremot  hafva  så  stor  lön,  isom  småskoleläxajinnan  nu  eger 
att  uppbära,  ökas  ej  kostoadema.  För  öfrigt  synes  det  ratt 
egendomligt  att  vilja  främja  skolans  utveckling  genom  att  göra 
det   svårare  för  barnen  att  besöka  henne;  :ty  det  lär  väl  ingen, 
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som  köiiDer  till  rara  skoUorhåUftAden,  kunna  nekai,  alt  om  smä- 
ckolan  inföxlifvadee  med  folkskolui,  så  alt  de  skulle  läsa  pä 
samma  al&lle,  en  stor  mängd  bam  finge  sä  långa  och  sä  svära 
skolyägai^  att  de  ofta  nog  ej  skulle  kunna  infinna  sig  i  skolan. 
Det  toide  dessutom  ej  vara  så  välbetänkt  att  vidtaga  sädana 
anordningar»  att  täta  lärareombyten  nödvändigt  komma  att  ega 
rum.  Slutligen  hemställa  vi,  om  det  Sa  antagligt,  att  en  ung, 
ännu  oprofvad  lärarekandidat»  som  ej  är  fast  vid  skolan,  utan 
som  genom  tjenstgöringen  i  henne  skall  förvärfva  sig  behörig- 
het att  söka  ordinarie  anställning,  skall  bättre  sköta  henne  än 
en  erfaren,  rutinerad  småskolelärarinna,  som  anser  henne  som 
det  arbetsfält,  hvilket  blifvit  just  åt  henne  anvisadt,  ooh  som 
derföre  arbetar  i  henne  med  större  intresse  och  med  djupare 
känsla  af  ansvar. 

Inledarinnan  säger,  aU  det  är  för  lifvet  mera  värdefullt, 
om  barnet,  när  det  lemnar  skolan,  ej  har  lärt  känna  mer  än  ett 
tidsskede  af  historien,  blott  det  lärt  detta  så»  att  det  derur  upp- 
tagit .historieundervisningens  kärna  och  fått  klart  för  sig,  att 
mycket  ligger  bakom  och  framom,  som  det  ännu  ej  känner. 
Hur  skall  detta  förstås?  Ar  det  verkligen  fröken  Wetterlinds 
mening,  att  barnen  i  folkskolan  skola  drifva  sä  djupgående 
historiska  studier,  åtminstone  af  ett  tidehvarf,  att  de  skola  derur 
)s>upptaga  historiens  kärna».  Det  är  visserligen  ej  så  lätt  att 
förstå  hvad  hon  menar  med  historiens  kärna;  men  antagligen 
menas  väl  dermed  betydelsen  af  och  den  inre  syftningen  i  de 
händelser,  som  under  det  i  fråga  varande  tidehvarfvet  timat.  I 
sanning,  den  metod,  genom  hvilken  man  kan  föra  våra  folk- 
skolebarn till  den  mognad,  att  de  kunna  uppfatta  detta,  är  guld 
värd.  Och  den  förherskande  idé,  soin  bildar  liksom  under- 
strömmen i  alla  de  strömningar  åt  olika  håll,  som  genomgå 
tidehvarfvet,  skall  man  kunna  utforska  utan  att  känna  det  före- 
gående tidehvarfvet,  ur  hvilket  det  derefter  följande  framgått. 
Ja,  det  ser  ut,  som  om  inledarinnan  menade,  att  det  vore  en 
synnerlig  värdefull  kunskap,  om  man  tillegnat  sig  en  sak,  om 
hvars  grunder  man  sväfvade  i  okunnighet  och  om  hvars  följder 
man  ej  hade  någon  aning.  Oss  förefaller  en  sådan  insigt  vara 
af  ringa  värde;  det  förekommer  oss  också,  som  om  förvärfvan- 
det  af  en  dylik  insigt  ej  toge  själskrafterna  med  undantag  af 
minnet  synnerligen  mycket  i  anspråk. 
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I  sista  delen  af  sitt  föredrag  framställer  fröken  Wetterlind 
åtskilliga  förslag  till  främjande  af  barnens  sjelfTerksamhet  vid 
undervisningen.  Dessa  afse  ingenting  mer  och  ingenting  mindre 
än  en  fullkomlig  omdaning  af  hela  värt  folkskoleväsende.  I 
det  program  för  framtidsskolan  hon  der  ger  oss  ingå  snart  sagdt 
alla  de  önskningar,  som  olika  partier  under  den  senaste  tiden 
uttalat.  Åtskilliga  af  dessa  äro  ju  värda  att  beaktas.  Yi  hoppas, 
att  de  kunna  blifva  realiserade  utan  en  så  total  omhvälfhing  af 
alla  förhållanden,  som  fröken  Wetterlind  synes  åsyfta;  vi  hafva 
så  mycket  större  anledning  till  detta  hopp,  som  man  redan  är 
i  färd  dermed.  Andra  åter  äro  sådana,  att  vi  skulle  anse  det 
för  en  stor  olycka  för  vårt  folk,  om  de  blefve  förverkligade. 
Emellertid  skördade  fröken  Wetterlind  mycket  bifall  för  sin 
framställning.  Att  alla  dock  ej  läto  sig  ryckas  med  af  den 
brusande  ordströmmen,  utan  sökte  med  lugn  och  sans  göra  sig 
reda  för  ordens  innebörd,  synes  deraf,  att  en  annan  resolution 
än  den  inledarinnan  föreslagit  blef  af  mötet  antagen  som  svar 
på  frågan,  och  i  denna  resolution  ingår  ingen  önskan  om  »revi- 
sion af  hela  vår  nu  varande  skolorganisation». 

Hvilken  ställning  bör  folkskoleläraren  intaga  till  den  i  vårt 
land  pågående  nykterhetsrörelsen? 

Fr.ågan  inleddes  af  folkskoleläraren  L.  G.  Broomé  i  Bårslöf 
och  besvarades  med  följande  resolution:  Mötet,  tacksamt  erkän- 
nande allt  det  goda,  som  goodtemplarorden  och  andra  förenin- 
gar uträttat  till  främjande  af  nykterheten  inom  vårt  land,  ut- 
talar sig  för  ett  verksamt  understöd  å  folkskolelärames  sida  af 
h varje  sträfvan,  som  går  ut  på  att  motarbeta  dryckenskapcn 
bland  vårt  folk. 

Sedan  beslut  fattats,  att  nästa  allmänna  svenska  folkskole- 
läraremöte skulle  hållas  i  Göteborg  år  1893,  afslutades  mötet. 


Utrymmet  bjuder  oss  att  endast  gifva  till  känna,  att  föl- 
jande utkomna  böcker  hafva  blifvit  oss  tillsända.  I  det  följande 
torde  vi  återkomma  till  en  och  annan  af  dem. 

Svensk  läsebok  för  skolan  och  hemmet  med  särskildt  afseende 
på  flickskolan,  utgifven  af  A,  Sandahl,  född  Huss,  med  förord 
af  J.  A.  Hallgren.  Stockholm,  Oscar  Lamms  förlag.  Pris:  3 
kr.  90  öre. 
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Inledningskurs  i  geografi  för  folkskolorna  i  landskapet  Vest- 
manland  af  Knut  Engberg.  Köping,  M.  Barkens  förlagsbok- 
bandel.    Pris:  25  öre. 

(hn  slöjden  som  uppfostringsmedel  af  «/.  Franzén.  Stock- 
holm, Svensk  läraretidnings  förlag.     Pris:  30  öre. 

Praktisk  öfningsbok  i  modersmålet  för  folkskolor  af  J,  Nils- 
son.    Palu  nya  boktryckeriaktiebolag.     Pris:  50  öre. 

Bilder  ur  djurens  verld  för  hem  och  skola,  samlade  ur  vår 
tids  bästa  källskrifter  af  Anton  Stuaberg.  Stockholm,  Hjalmar 
Kinbergs  förlagsexpedition.  l:a  och  2:a  häftet.  Pris  för  häfte 
50  öre.  Arbetet  utkommer  fullständigt  detta  år  i  tolf  häften. 
Det  lofvar  att  blifva  till  stort  gagn  vid  undervisningen,  hvadan 
vi  vilja  fästa  lärames  83mnerliga  uppmärksamhet  derpå.  Afven 
för  hemmen  erbjuder  det  en  tilldragande  och  nyttig  läsning. 

De  bibliska  hufvudbegreppen^  belysta  genom  exempel  ur 
historien  och  lifvet,  en  alfabetiskt  ordnad  handbok  för  prester, 
skollärare  och  familjmödrar,  utarbetad  af  Hans  Nilsson^  med 
ett  förord  af  professor  Carl  Norrby.  Stockholm,  R.  Blaedel  & 
komp.     Sjunde  häftet.     Pris:  75  öre. 

Kristens  resa  från  denna  verlden  till  den  kommande  sSJohn 
Buni/an.  Göteborg,  Torsten  Hedlunds  förlag.  Tredje  häftet. 
Pris:  25  öre. 

Jesu  lif  efter  de  fyra  evangelierna^  i  korthet  framstäldt  till 
skolans  tjenst  af  Gustaf  Svensson.  Stockholm,  F.  &  G.  Beijers 
förlag.     Pris:  1  krona. 

Praktisk  räknelära  i  sammandrag  för  folkskolor  med  talrika 
öfningsexempel,  grundad  på  decimal-  eller  tiotalsystemet  och 
uppstäld  med  afseende  på  neuristiska  metodens  användande  af 
J.  E.  Johansson^  2  häften;  det  ena  innehållande  hela  tal;  det 
andra  bråk.  Stockholm,  J.  Beckmans  förlag.  Pris  för  häfte 
30  öre. 

Den  heliga  läran,  framstäld  af  Johan  Temstedt  (för  lärjun- 
gen afsedt  sammandrag).  Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söners 
förlag. 

Klädsömnad,  handledning  i  måttagning,  mönsterritning  och 
tillklippning  af  fruntimmerskläder  med  9  teckningar  till  skolans 
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tjeast  »f  Hulda  Lmndm^  dlöjdhispekiris  vid  Slockholms  folk- 
skolor. Stoekkdrn,  ZL  Hff^strömfl  fSovlsgsexp^dition.  Ptis: 
50  öre. 

Genom  detta  arbete  synes  författarinnan  hafra  gifvit  oss 
ett  mycket  värdefullt  hjelpmedel  vid  undervisning  i  qvinlig 
slöjd.     Vi  tro  oss  med  allt  skäl  kunna  varmt  förorda  det. 

Franska  skalförhållanden,  reseanteckningar  af  Hulda  Lun- 
din, slöjdinspektris  vid  Stockholms  folkskolor.  Svensk  lärare- 
tidnings förlag.     Pris:  25  öre. 

Fröken  Lundins  reseanteckningar  gifva  oss  en  intressant 
inblick  I  franska  skolforhållanden. 

Lärobok  i  svensk  statskunskap  för  skolans  högre  klasser  af 
Emil  Hildebrand,  Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag. 
Pris:  1  kl.  50  öre. 

Af  ofvan  stående  lärobok  vänta  vi  mycket  gagn  vid  under- 
visningen i  historia  såväl  vid  de  allmänna  läroverken  som  vid 
seminarierna. 

Lärobok  i  naturkunnighet  af  Hj.  Berg  och  And.  Linden^ 
lärare  vid  Stockholms  folkskolor.  Stockholm,  P.  A.  Norstedt  & 
Söners  förlag.     Med  205  träsnitt.    Pris  kart.  75  öre. 

Den  vackert  utstyrda  boken,  som  synes  vara  utarbetad  med 
mycken  omsorg,  lofvar  att  blifva  en  god  lärobok  i  naturkunnig- 
het i  folkskolan.     Vi  skola  återkomma  till  den. 

Läsning  för  folket,  l:sta  häftet  af  årgången  1889.  Pris: 
30  öre.  Innehåll:  Konungamaktens  i  Sverige  ställning  under 
olika  tider  af  John  Ebbe  Nord  vall  (forts.);  Våra  kryddor  (forts.). 
Mensklighetens  ökenvandring  af  T.  Holmberg;  Några  ord  om 
kolsyran,  dess  vigt  och  värde  för  växtligheten  af  T.  O.;  ön 
Hven  och  Tyko  Brahe  (slut);  Revisionsberättelse  för  år  1887. 


1«. 
Angående  belyMeen  al  Ittrarens  personKgheL 

Den  egentliga  8vä;righeAen  att  ji  våra  skolor  Ubringa  bairnejii 
saim  bildnmg  ligger  ej  uti  M,  uppsatita  epi  god  läioplap.  !EW 
flådim  kan  åstadkommaa.  Sjudier  och  .erfarenhet  kimBa  lu»  obb 
det.  Nej,  sTårigHete;^  Ugger  uii  iitt  få  goda  läi^e.  Man  kmsi 
yissexligen  föieskriiVa,  att  läraiue  akola  hafva  inhemtat  ett  yi«at 
kunskapsmått;  man  kan  ofva  deon  i  undeoryianinge^s  kon^t;  man 
kan  tillse,  att  inga  andra  än  sådana,  aom  hafva  Jiefvat  ofltraffli^ 
i  3^tre  måtto,  aoståUaa  i  skolajis  tjennt;  men  med  allt  detta  har 
man  ingen  borgen  för  att  man  ock  fått  goda  läraxe,  .ty  genom 
inga  lagbud  eller  yttre  föJFfmataltningar  kan  man  inblåsa  i  dem, 
fiom  ämna  inträda  eUex  aom  .r^an  intradt  i  askataos  tjenst,  en 
lefvande  ande.  Lärostoffet,  lärometoden  iM^o  yiase];ligen  icke 
hieaker,  men  jämförda  med  läraren  må^  de  dock  draga  sig  åt 
sidan.  Hurudan  är  läraren?  —  det  är  hufvudfrågan.  I  intet 
kall  kommer  det  så  myqket  an  på  personligheten  aom  i  lärare- 
kallet. Skolan  må  yara  aldrig  ^å  väl  organiserad,  aldrig  så  fuU- 
ständigt  utrustad  med  underyisningsmedel,  hon  akllU  dock  gifira 
sina  alumner  endast  ett  ringa  mått  af  yerklig  bildning,  om 
lärame  äro  medelmåttiga.  En  god  lärare  åt«r  skall  kunna  ut- 
rätta mycket  till  verkligt  gagn,  äfyen  om  skolan  är  illa  anord- 
nad och  klent  försedd  med  hjelpmedel.  En  sådan  lärare  skola 
barnen  älska,  och  de  mognade  männen,  som  i  sin  ungdom  varit 
hans  lärjungar,  med  tacksamhet  ihågkomma.  I  skolor,  som  skötas 
af  en  god  lärare,  der  klagas  ej  öfver  onyttiga  minneskunskaper, 
öfveransträngning,  osmälta  insigter,  grammatikalisk  barlast  eller 
dylikt.  Der  är  allt,  som  meddelas,  närande  föda  för  själen,  som 
allt  mer  och  mer  sundt  utvecklas.     Sådana  lärare  kunna  natur- 
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ligtvis  ej  skolstyrelserna  anskaffa,  de  må  för  öfrigt  gifva  så 
kloka  föreskrifter  som  helst  för  lärarebildningen.  För  det  ända- 
målet fordras,  att  vid  de  skolor,  der  lärare  bildas  för  sitt  bög- 
vigtiga  kall,  äro  anstälda  personer  med  lefvande  intresse  och 
med  förmåga  att  hos  eleverna  väcka  ett  sådant  intresse,  samt 
medfödda  anlag  för  lärarekallet.  Men  det  kräfves  derjämte,  att 
de,  som  vilja  egna  sig  åt  lärarekallet,  hafva  naturlig  fallenhet 
derför.     Sådana  äro  ej  lätta  att  finna. 

På  andra  banor  träffar  mail  oftare  än  på  lärarebanan  män, 
som  synas  hafva  kommit  till  ett  visst  mästarskap  i  utöfningen 
af  sitt  kall.  Detta  är  ej  någon  förebråelse,  som  vi  vilja  rikta 
mot  lärame,  utan  vi  anföra  blott  ett  faktum.  Uppgiften  att 
uppfostra  ungdomen  till  goda  menniskor  och  nyttiga  samhälls- 
medlemmar är  på  en  gång  mycket  hög  och  mycket  svår.  Den 
förutsätter  ej  endast  insigt  och  öfning;  utan  framför  allt  kärlek 
till  ungdomen,  ideala  sträfvanden,  en  medfödd  begåfning  att 
umgås  med  ungdom  och  att  meddela  sig  med  den  på  ett  till- 
dragande sätt  samt  den  karakterens  fasthet  och  ädelhet,  som 
inger  aktning  och  förtroende. 

Då  lärarens  personlighet  är  af  så  stor  vigt,  bör  det  med 
allt  allvar  sörjas  för  att  de  personer,  som  vilja  egna  sig  åt 
skolans  tjenst,  blifva  verkligt  uppfostrade  för  sitt  högvigtiga 
kall.  Derjämte  bör  insigten  om  personlighetens  betydelse  vid 
uppfostran  vara  en  kraftig  maning  för  dem,  som  ämna  blifva 
lärare,  att  samvetsgrant  pröfvä,  om  de  dertill  hafva  naturlig 
begåfning  och  derjämte  den  kärlek  för  ungdomen,  som  gör  dem 
villiga  att  med  glädje  underkasta  sig  de  mödor,  svårigheter  och 
försakelser,  som  äro  förbundna  med  lärarens  kall,  när  detta 
tages  på  fullt  allvar. 


16. 

Hvilka  faror  äro  förenade  med  bildandet  af  barnfOreningar, 
såsom  nykterhets-,  djurskydds-  och  missions- 
föreningar? 

(Inledande  föredrag  vid  denna  frågas  behandling  å  ett  folkskoleläraremöte.) 

Enhet  gifver  styrka.  Så  på  andens  område,  så  på  det 
borgerliga  lifvets.  Enhet  är  lif,  splittring  död.  Enhet  är  dock 
icke  alltid  lycka.  Det  kan  ibland  vara  en  lycka,  att  enhets- 
bandet brister.  Allt  kommer  nämligen  derpå  an,  hvad  det  är, 
som  utgör  enheten. 

Vår  tid  är  rik  på  föreningar,  men  också  på  splittring. 
Hvarje  ny  splittring  föder  vanligen  en  ny  förening,  och  denna 
förening  gör  klyftan  större.  Stundom  uppväxer  ur  en  splittring 
ett  helt  system  af  föreningar.  Om  någon  skulle  räkna  upp  alla 
föreningar  eller  blott  olika  slag  af  föreningar,  som  finnas  i  vårt 
land,  borgerliga  och  religiösa,  kristendomsvänliga  och  kristen- 
domsfiendtliga,  skulle  han  behöfva  mycket  lång  tid  dertill,  och 
likväl  är  det  troligt,  att  man,  medan  vi  äro  samlade  här,  annan- 
städes  är  i  färd  med  att  bilda  nya.  »Låt  oss  tillsätta  en  komitt^ !» 
»Låt  oss  bilda  en  förening,  en  stor  och  stark  förening!»  Hvem 
känner  icke  dessa  trollformler,  hvarmed  både  ondt  och  godt 
i  våra  dagar  skall  frammanas?  Till  och  med  de,  som  hata 
föreningsväsendet,  måste  vara  med  i  föreningar,  ty  om  man  är 
ensam,  står  man  såsom  ett  barn  mot  strömmen  och  kan  knappast 
berga  sig  sjelf.     Ett  ordspråk  säger:  »Isolerad  =  förlorad.» 

Förening  och  söndring  —  se  der  devisen  på  vår  tid !  Förenin- 
garna förhålla  sig  till  söndringen  både  såsom  följd  och  grund. 
£jn   djupt  rotad  söndring  på  det  religiösa,  kyrkliga,  sociala  och 
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politiska  lifvets  områden  ar  våra  många  föreningars  grund,  och 
den,  åtminstone  skenbart,  oemotståndliga  kraft,  hvarmed  denna 
söndring  nu  verkar,  utgör  deras  frukt,  en  kraft,  som  år  jem- 
förlig  med  tidningspressens  och  kapitalets. 

Vi,  som  nitälska  för  Guds  sak,  hafva  gått  i  spetsen,  och 
de,  som  häda  Gud  samt  trampa  sedlighet  och  religion  under 
sina  fötter,  hafva,  åtminstone  i  hufvudstaden,  nära  nog  in  i 
det  minsta  upptagit  vår  arbetsmetod:  de  möta  föreningar  med 
föreningar.  Vi  hafva  bildat  söndagsskolor,  bespottarne  hafva 
gjort  på  samma  sätt;  vi  hafva  bildat  barnföreningar,  det  steget 
lära  väl  bespottarne  också  snart  taga,  om  icke  förr,  då  barn- 
föreningarna blifva  mera  allmänna.  Det  är  ju  helt  naturligt, 
att  både  det  ena  och  det  andra  lägret  vilja  försäkra  sig  om  det 
uppväxande  slägtet.  Hvem  känner  icke  slagordet:  »Den,  som 
har  ungdomen,  har  framtiden?»  Icke  ens  de  bland  oss,  som 
möjligen  äro  afgjorda  föreningsvänner,  kunna  undgå  att  se 
denna  fara. 

Men  icke  kan  man  väl  på  grund  deraf  afstå  från  barn- 
föreningars  bildande?  torde  någon  invända.  Till  svar  på  ett 
sådant  inkast  vill  jag  erinra,  att  det  icke  tillhör  min  uppgift 
att  utreda,  huruvida  man  bör  afstå  från  att  bilda  bamföreningar 
eller  fortfara  med  denna  verksamhet.  Derom  må  hvar  och  en 
bilda  sig  sin  egen  åsigt  eller  behålla  den,  som  han  redan  har. 
Jag  har  blott  att  påpeka,  hvilka  faror  som  kunna  vara  förenade 
med  sådan  verksamhet.  Den,  som  vill  besvara  den  frågan, 
huruvida  bamföreningar  böra  finnas  eller  icke,  måste  jemväl 
taga  i  betraktande  det  goda,  som  med  dessa  föreningar  åsyftas, 
samt  utreda,  huruvida  detta  genom  denna  verksamhet  kan  vinnas 
eller  icke;  men  en  sådan  utredning  ligger  utom  ämnet  för  rår 
öfverläggning.  Jag  erinrar  derom  redan  nu,  på  det  att  Ingen 
må  anklaga  mig  för  ensidighet,  då  jag  i  det  följande  uteslutande 
talar  om  farorna. 

Om  det  nu  funnes  blott  två  slags  föreningar,  sådana,  som 
verka  i  god  riktning,  och  sådana,  som  ärligt  hafva  skrifvit  upp- 
lösning af  det  bestående  på  sin  fana,  vore  faran  att  inträda  i 
föreningar  icke  så  stor,  som  hon  nu  är;  men  nu  fins  det  der- 
jemte  föreningar,  som  sträfva  mot  ett  aldrig  klart  uppgifvet 
eller  endast  af  de  ledande  fattadt  mål,  föreningar,  som  skylta 
med    vackra    namn    och   välklingande  fraser,  men  hvilka  genom 
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eitt  sätt  att  gå  till  väga  visa  sig  styra  kurs  mot  ett  annat  håll, 
än  deras  namn  angifva,  stundom  mot  ett  mål,  dit  de  från  början 
icke  ämnat  sig.  Det  hör  till  det  farliga  i  tiden,  att  det  onda 
och  goda  förekommer  i  en  underlig  blandning:  lögnen  fram- 
träder försedd  med  sanningsetikett,  sjelf visheten  draperad  med 
fraser  om  allmänt  väl,  despotismen  dold  i  frihetens  mantel,  och 
för  allt  detta  står  föreningsväsendet  såsom  organ  lika  visst  som 
för  det  goda,  som  rör  sig  i  tiden. 

Man  behöfver  derför  en  icke  ringa  utveckling  och  mognad 
både  i  afseende  på  medvetenhet  och  frihet,  innan  man  ingår  i 
en  förening.  Mången,  som  för  några  år  sedan  ingick  i  en  för- 
ening, hvilken  då  syntes  honom  god,  önskar  nu,  sedan  han  har 
vunnit  klarare  insigt,  att  det  aldrig  hade  skett.  Men  det  är 
icke  lika  lätt  att  komma  ut  som  att  komma  in.  Det  ser  man 
bland  annat  af  det,  som  tidningarna  emellanåt  meddela  rörande 
föreningsverksamheten  i  vårt  land.  Föreningarna  utöfva  en 
fruktansvärd  makt  öfver  den  enskilde.  Det  finner  man  t.  ex. 
deraf,  att  en  person,  hvilken  man  har  lärt  känna  såsom  mycket 
medgörlig,  kan  blifva  alldeles  omöjlig  att  komma  till  rätta  med, 
sedan  han  har  inträdt  i  en  förening,  och  framför  allt  då  han 
uppträder  på  ett  föreningsmöte:  han  är  likasom  bunden  till 
hand  och  fot  af  sitt  parti,  sin  förening. 

Barnen  kunna  naturligtvis  icke  pröfva  en  inbjudning;  de 
måste  följa  på  god  tro,  eller  också  säga  nej.  Taga  vi  icke  dä 
på  oss  ett  drygt  ansvar,  när  vi  inbjuda  dem  till  en  förening? 
Fresta  vi  dem  icke  att  för  framtiden  utan  allvarlig  pröfning 
blindvis  kasta  sig  in  i  föreningslifvet  med  dess  skef heter?  Mig 
synes  det  så.  Låt  vara,  att  vår  afsigt  är  god  och  vår  förening 
i  öfrigt  förträfflig;  måste  vi  icke  ändå,  när  vi  sedan  se  ynglin- 
gen i  slyngelårens  obetänksamhet  kasta  sig  i  armarna  på  en 
dålig  förening,  fråga  oss  sjelfva:  Månne  icke  just  vi  i  vår  väl- 
mening hafva  gifvit  honom  smak  för  förenings  väsendet  och  der- 
igenom  ledt  honom  in  i  dessa  band,  som  sanningens  makt  icke  lätt 
förmår  bryta?  Detta  är  en  fara,  som  synes  mig  vara  förenad  med 
barnföreningar,  huru  de  än  må  vara  beskaffade ;  man  begår  ett  brott 
mot  den  organiska  utvecklingens  lag,  i  det  man  leder  barnen  att 
företaga  handlingar,  som  försätta  en  insigt  och  en  förmåga  af  sjelf- 
bestämning,  som  icke  höra  barnaåren  till,  och  derigenom  frestar 
dem  till  ett  besinningslöst  handlingssätt  både  nu  och  framdeles. 
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Det  är  en  känd  sak,  att  den  samhällsomstörtande  rörelsen 
inom  vårt  land  icke  litet  räknar  på  föreningsväsendets  hjelp. 
Jag  såg  nyligen  i  en  socialistisk  tidning  ett  bref  från  lands- 
orten, deri  brefskrifvaren  uttalar  sin  glädje  öfver  goodtemplaris- 
mens  framgång;  »ty»,  hette  det,  »goodtemplame  lära  folket 
diskutera».  Hvad  säges  derom?  Kunna  icke  våra  bamförenin- 
gar  utlära  samma  konst?  Jag  fruktar  det.  Den,  som  har  när- 
mare kännedom  om,  huru  det  tillgår  i  en  del  föreningar,  torde 
icke  kunna  undgå  att  hysa  samma  fruktan.  Men  hvad  barnen 
behöfva  lära  sig,  det  är  icke  att  resonnera  och  diskutera,  utan 
att  lyda. 

I  en  del  barnföreningar  fungera  12-,  13-  och  14-åringar 
såsom  stvrelseledamöter.  Sådant  förekommer  bland  annat  i  en 
del  djurskyddsföreningar.  Men  h vilket  sjelfFörtroende  kan  icke 
derur  framväxa?  Den,  som  har  öppen  blick  för  det  onda,  den 
sjelf godhet  och  det  öfvermod,  som  vårt  föreningsväsen  har  fostrat 
hos  de  äldre,  lär  väl  noga  betänka  sig  och  allvarligt  frukta,  att 
han  genom  att  bilda  bamföreningar  möjligen  kunde  göra  barna- 
åren till  en  förskola  för  den  obetänksamma  och  tredskande  ande, 
som  ofta  gifver  sig  uttryck  i  häftiga  diskussioner  och  braskande 
mötesbeslut. 

Man  har  påvisat,  att  våra  mångahanda  föreningar  splittra 
krafterna,  i  det  den  ena  föreningen  har  öfvertagit  en,  den  andra 
en  annan  af  de  uppgifter,  som  ursprungligen  ombesörjdes  af  en 
enda  förening.  Har  det  hela  vunnit  härigenom?  Somliga  svara: 
ja,  andra:  nej.  Men  en  följd  kan  icke  förnekas,  nämligen  den, 
att  en  och  samma  person  nu  stundom  är  medlem,  ja,  kanske 
t.  o.  m.  styi-elseledamot  i  5,  6  och  ännu  flera  föreningar.  Att 
han  derigenom  dragés  frän  hemmet  och  sina  pligter  der,  det 
kan  icke  förnekas.  Skola  nu  också  barnen  göras  till  medlemmar 
i  en  mångfald  föreningar  och  derigenom  dragas  ut  från  hemmen? 
Somliga  bamföreningar  hafva  i  regel  ett  sammanträde  i  veckan. 
Det  är  t.  ex.  fallet  med  de  s.  k.  bamtemplen,  och  dessa  fordra, 
att  barnen  skola  »regelbundet  besöka  templens  möten».  Det 
kan  således  blifva  fråga  om  flera  föreningsmöten  i  veckan.  Man 
kan  invända,  att  somliga  hem  äro  så  dåliga,  att  det  måste  anses 
såsom  en  stor  välgerning,  att  barnen  ofta  komma  ut  derifrån 
och  föras  in  i  en  krets,  der  de  kunna  inandas  en  renare  luft. 
Men  det  får  icke  förbises,  att  ingen  af  våra  barnföreningar,  icke 
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ens   den    s.    k.    frälsniiigsarméiiB,    begrånsar   sin  verksamhet  till 
barn  från  sådana  hem. 

Någon  torde  föreslå,  att  barnen  icke  skola  föras  in  i  alle- 
handa föreningar,  utan  blott  i  en  eller  två.  Skola  de  således, 
liksom  fallet  stundom  är  med  de  äldre,  kasta  sig  på  en  specia- 
litet? Och  hvilken  skola  de  i  sådant  fall  välja?  Skall  det  ena 
barnet  egna  sig  åt  djurskyddssaken,  det  andra  åt  nykterhets- 
arbetet o.  s.  v.?  Men  härom  skola  vi  tala  mera  längre  fram. 
Möta  icke  här  mycket  allvarliga  betänkligheter?  Medför  icke 
både  det  ena  och  det  andra  stora  faror? 

Jag  har  i  det  föregående  talat  om,  att  man  splittrar  kraf- 
terna. Detta  erinrar  mig  om  en  annan  sak:  jag  fruktar,  att 
dessa  nya  former  för  verksamhet  bland  barnen  kunna  tränga 
de  gamla  och  bepröfvade  åt  sidan.  Till  dem  räknar  jag  en 
god  och  väl  ordnad  söndagsskoleverksamhet.  Denna  synes  mig 
i  närvarande  stund  hotad  såväl  af  de  s.  k.  bamtemplen  som 
framför  allt  af  frälsningsarmens  krigslekar,  möjligen  äfven  af 
andra  föreningars  verksamhet.  Bamtemplen  med  sitt  ordens- 
väsen och  frälsningsarmen  med  sina  uniformer  och  titlar  samt 
hela  sitt  verksamhetssätt  hafva  mycket  stor  dragningskraft.  Jag 
ser  i  dessa  föreningars  tillvaro  en  trefaldig  fara:  barnen  förlora 
smaken  för  den  stilla  undervisning,  som  söndagsskolan  och  äfven 
hvardagsskolan  gifver,  och  blifva  slöa  och  likgiltiga,  emedan 
det  icke  är  »roligt»;  lärare  och  lärarinnor  i  söndagsskolan  förlora 
modet  och  tröttna,  när  de  se  barnen  dragas  bort,  eller  i  andlig 
måtto  trampas  ned;  slutligen  kan  hela  söndagsskolesaken  varda 
misstänkt  af  många,  när  de  se,  huru  frälsningsarmen  i  andlig 
måtto  våldför  sig  på  barnen,  ty  mången  skär  all  andlig  verk- 
samhet bland  barnen  öfver  en  kam. 

Man  bör  icke  uraktlåta  att  göra  sig  den  frågan,  om  för- 
eningsverksamhet öfverensstämmer  med  barnanaturen.  Jag  kän- 
ner två  föreningar,  som  äro  naturliga  för  barn,  nämligen  hemmet 
och  skolan;  men  beträffande  alla  andra  ställer  jag  mig  frågande, 
dock  icke  dömande,  ty  jag  vet,  att  en  del  föreningar  för  barn 
verka  alldeles  på  samma  sätt  som  hemmet  och  skolan,  så  att 
de  njed  våra  vanliga  föreningar  icke  hafva  mera  gemensamt  än 
namnet.  Detta  är  i  synnerhet  fallet  med  en  del  missionsför- 
eningar. 
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Att  samla  barn  för  att  tala  med  dem  om  deras  pligter  mot 
djuren  eller  om  rusdryckemas  förderflighet  eller  om  svordomar- 
nes råhet  och  brottslighet,  det  kan  ju  aldrig  skada,  om  det  blott 
sker  på  det  rätta  sättet;  men  att  föreningsvis  göra  barnen  till 
organ  för  att  motarbeta  djurplågeri,  dryckenskap  och  råhet,  det 
synes  mig  vara  ett  brott  mot  barnens  natur.  I  somliga  förenin- 
gar intagas  barnen  redan  vid  6  års  ålder.  Ar  det  rätt  att  af- 
fordra  6-åringar  löften?  Ar  det  rätt  att  göra  dem  till  »soldater»? 
Ar  det  annat  än  en  ordlek,  när  man  kallar  en  sådan  skara 
»Hoppets  här»? 

Ännu  mera  försyndar  man  sig  på  bamanaturen,  om  man 
förmår  barnen  att  vid  föreningsmöten  bedja  offentligen  eller 
aflägga  bekännelser  om  andliga  erfarenheter,  omvändelse  och  lif. 
Skidle  icke  sådant  kunna  rent  af  andligen  ruinera  barnen  och 
göra  dem  obeqväma  för  Guds  rike?  Ingen  sjmes  i  detta  hän- 
seende hafva  svårare  försyndat  sig  än  frälsningsarmen.  Skäl 
för  detta  påstående  finnas  till  &uktansvärdt  antal  och  beskaffen- 
het. Liksom  jag  i  det  föregående  varnade  för  att  draga  barnen 
frän  hemmets  lugn  ut  i  det  jäktande  lifvets  mångahanda  bestyr, 
så  varnar  jag  i  detta  sammanhang  fpr  att  draga  dem  ut  från 
sig  sjelfva,  sina  egna  fel,  sin  egen  förbättring,  till  att  syssla 
med  andra  och  deras  brister.  Kunna  de  många  bamföreningama 
bidraga  dertill,  hvem  vågar  då  ikläda  sig  ansvar  för  deras  bil- 
dande? 

Man  vet,  huru  ofta  det  förekommer,  att  medlemmar  af  en 
förening  döma  hårdt  och  kärlekslöst  om  alla,  som  icke  tillhöra 
densamma,  t.  o.  m.  om  sådana,  som  verka  i  och  för  samma 
syfte,  om  ock  med  något  olika  grundsatser.  Lätteligen  kunna 
barnen  komma  att  inöfvas  i  de  äldres  roler.  Barn  i  samma 
skola  kunna  komma  att  säga  om  hvarandra:  Den  och  den  är 
djurskyddsvän,  men  den  och  den  icke.  Kan  icke  då  inträffa, 
att  den  senare  anser  sig  hafva  en  viss  rätt  att,  djurskyddsvän- 
nerna till  trots,  visa,  att  han  sätter  sig  öfver  deras  känslor, 
möjligen  blott  med  ord,  men  kanske  också  i  geming.  Det  kan 
också  komma  att  heta:  Den  och  den  är  en  kristen,  men  den 
och  den  icke  o.  s.  v.  Både  det  ena  och  det  andra  har  följt  i 
bamföreningamas  spår.  En  lärarinna  har  t.  ex.  berättat  mig 
följande  tilldragelse.  En  dag  kom  en  skolflicka  fram  till  henne 
och    sade:   »Fröken I     I   går  frälste  Lina  och  jag  Hedvig.»     För- 
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undrad,  frågade  lärarinnan:  »Hvad  menar  du  med  det,  barn!» 
Svaret  blef :  »Jo,  vi  förde  fram  henne  till  plattformen,  och  hon 
bekände,  att  hon  var  frälst.»  Sådana  företeelser  äro  icke  säll- 
synta, såsom  man  kan  finna  i  frälsningsarmens  barntidning, 
»Den  lilla  soldaten».  Der  läsas  oupphörligt  sådana  rapporter 
som  denna:  »Mötena  äro  talrikt  besökta;  på  det  sista  —  voro 
250  barn  samlade  hos  oss,  och  många  få  vi  bedja  med,  inalles 
70,  sedan  vi  kommo  hit.  Vi  ha  bildat  en  barnkår,  som  består 
af  19  genomlyckliga  rekryter.»  Ett  ordspråk  säger:  »Som  de 
gamla  sjunga,  så  qvittra  de  unga».  Men  nog  är  detta  en  fara, 
som  icke  bör  lemnas  ur  sigte,  ett  allvarligt:  Gif  akt!  till  dem, 
som  arbeta  för  barnens  väl  både  i  hem  och  skola. 

Det  finnes  tyvärr  en  böjelse  hos  barnen  lika  väl  som  hos 
088  äldre  att  anse  sig  bättre  än  andra.  Denna  böjelse  under- 
blåses mycket  i  hemmen;  hvem  känner  icke  historien  om  andras 
barn?  Skolan  gjuter  också  ej  sällan  olja  på  elden,  och  jag 
fruktar,  att  barnföreningarna  kunna  mycket  förstärka  densamma, 
om  icke  all  försigtighet  iakttages.  Det  fins  mången,  som  anser 
måttet  af  dygd  vara  uppfyldt  derigenom,  att  han  har  ingått  i 
en  absolut  nykterhetsförening  och  troget  håller  sina  löften.  Jag 
har  också  hört  ifriga  djurskyddsvänner  tala,  såsom  om  allt 
skulle  blifva  god  t,  blott  det  afsky  värda  djurplågeriet  blefve  ut- 
rotad t.  Återigen  andra  tala  på  samma  sätt  om  federations- 
sträfvandet  i  vår  tid.  Det  visar  sig  således  en  stark  benägen- 
het att  af  dygdens  stamträd  taga  ett  enda  skott  och  odla  detta 
såsom  en  specialitet  samt  sedan  berömma  sig,  som  om  intet 
fattades.  Att  vårt  nuvarande  föreningsväsen  utgör  en  frestelse 
i  denna  riktning,  det  bör  icke  nekas,  och  ingen  må  inbilla  sig, 
att  barnen  äro  otillgängliga  för  denna  frestelse.  Skolan  är  en 
naturlig  barnförening,  ty  hon  vänder  sig  mot  allt  ondt  och 
verkar  för  allt  godt,  men  utbildar  icke  till  virtuositet  i  någon 
viss  riktning  och  dermed  förenad  sjelf berömmelse. 

Man  har  under  senare  tider  med  all  kraft  arbetat  för  af- 
skaffande  af  löfteseder.  Man  har  till  stöd  för  sin  sträfvan  t.  o.  m. 
velat  göra  gällande,  att  det  är  omöjligt  att  lofva  något  för 
framtiden.  Derom  må  man  tänka  huru  som  helst;  men  i  af- 
seende  på  barnen  torde  väl  de  fleste  våga  påstå,  att  de  icke 
böra  afgifva  några  löften  för  framtiden,  om  icke  till  Gud  och 
sina  föräldrar.     Nu  måste  likväl  barnen,  när  de  inträda  i  nykter- 
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hetsföreningar  och  djurskyddsföreningar,  kanske  också  i  andra, 
afgifva  löften  för  framtiden  och  inledas  härigenom  i  svåra 
frestelser.  Se  här,  hvad  barnen  vid  inträde  i  en  viss  djurskydds- 
förening lofva!  Den  paragraf,  som  innehåller  barnens  löften, 
lyder  sålunda:  »Medlemmame  förpligta  sig  dertill: 

1.  att  aldrig  med  vilja  tillfoga  något  djur  onödigt  lidande 
äfvensom  att  så  vidt  möjligt  söka  hindra  andra  från  att  misshandla 
djuren; 

2.  att  sörja  för,  att  de  af  dem  vårdade  djuren  aldrig  Bakna  den 
nödiga  födan  och  i  synnerhet  icke  vatten,  samt  att  de  hållas  rena  och 
skyddas  mot  svårare  väderleksförhållanden; 

3.  att  skydda  småfoglama;  icke  beröfva  dem  friheten,  icke  bort- 
taga  deras   &gg  eller   ungar  eller  eljest  på  något  sätt  skada  deras  bon; 

4.  att  söka  afhjelpa  de  lidanden,  som  vintern  ofta  medför  för 
djuren,  synnerligen  för  småfoglama; 

5.  att  efter  bästa  förmåga  tillse,  att  de  djur,  som  skola  dödas, 
aflifvas  så  hastigt  som  möjligt.» 

Ar  detta  löften  för  barn?  De  lofva  att  »så  vidt  möjligt 
söka  hindra  andra  att  misshandla  djuren»,  »skydda  småfoglama», 
»söka  afhjelpa  de  lidanden,  som  vintern  ofta  medför  för  djuren, 
synnerligen  för  småfoglama»,  och  »efter  bästa  förmåga  tillse,  att 
de  djur,  som  skola  dödas,  aflifvas  så  hastigt  som  möjligt.»  Hvad 
kunna  barn  egentligen  utlofva  i  dessa  stycken?  Man  torde 
svara:  De  lofva  ju  blott  att  söka  hindra,  söka  afhjelpa,  att  efter 
bästa  förmåga  tillse  o.  s.  v.  Jag  frågar:  Är  det  möjligt,  att 
man  kan  utan  skada  för  karakteren  lofva  det,  som  man  icke 
kan  hålla,  blott  man  tillägger,  att  man  skall  hålla  sitt  löfte 
efter  bästa  förmåga,  eller  dylikt?     Jag  tror  det  icke. 

Den  paragraf,  som  stadgar  påföljd  för  löftesbrott,  lyder  så- 
lunda: »Medlem,  som  gjort  sig  skyldig  till  djurplågeri,  uteslut eö 
ur  föreningen,  men  kan  dock  efter  ett  års  förlopp  åter  upptagas 
i  föreningen,  om  han  (eller  hon)  då  befinnes  dertill  värdig.» 
Hvem  skall  öfvervaka  stadgamas  ef terlefnad  ?  Naturligtvis  kamra- 
terna. Detta  kan  lätteligen  leda  till  spioneri,  sqvaller  och  förtal. 
Att  löftesbrott  emellanåt  förekomma,  är  en  känd  sak;  hvad  in- 
flytande kommer  väl  ett  löftesbrott  att  utöfva  på  den  skyldige» 
förhållande  till  djuren  och  i  allmänhet?  Ett  löftesbrott  föder 
lätt  den  tanken:  Det  är  omöjligt  att  hålla,  hvad  jag  har  lofvat; 
och  denna  föder  en  ny:  Det  är  icke  värdt  att  strida;  och  denna 
föder    så    småningom    en    tredje:  Dessa  fordringar  äro  orimliga. 
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Möta  icke  här  allvarliga  faror?  Hvem  vill  ikläda  sig  ansvar 
för  utgången? 

Bamtemplens  medlemmar  gifva  inga  löften  om  verksamhet 
utåt;  men  de  lofva  att  icke  bruka  rusdrycker,  icke  nyttja  tobak 
i  någon  form,  icke  blanda  sig  i  spel  och  icke  använda  lastbara 
talesätt.  Dessa  löften  skola  barn  vid  6  års  ålder  afgifva.  Det 
behöfver  väl  knappast  sägas,  att  det  är  förvändt.  Jag  fruktar 
till  och  med,  att  man  genom  att  affordra  de  små  sådana  löften 
kan  åstadkomma  motsatsen  till  det,  som  man  vill  verka. 

I  flere  barnföreningar  är  det  sed,  att  barnen  lemna  pennin- 
gar till  befrämjande  af  föreningamas  verksamhet.  I  djurskydds- 
föreningarna erlägges  årsafgift,  i  barntemplen  qvartalsafgift.  I 
flere  föreningar,  t.  ex.  missionsföreningarna,  äro  bidragen  fri- 
villiga. Men  hvar  skola  de  fattiga  barnen  få  medel  till  års- 
afgifter,  qvartalsafgifter  och  frivilliga  bidrag?  Barn  anse  det 
såsom  en  hederssak  att  gifva  och  gifva  mycket,  ja,  så  mycket 
som  möjligt.  Men.  barnen  hafva,  som  bekant,  ingenting  att 
gifva.  Hvilken  frestelse  då  för  de  fattiga  att  tigga  samt  för 
både  rika  och  fattiga  att  oärligt  tillegna  sig  penningar.  Hvem 
vet,  hvad  som  kan  blifva  följden  af  sådana  frestelser,  för  stun- 
den och  för  lifvet? 

Det  kan  också  hända,  att  barnen  på  vägen  till  samman- 
komsten köpa  sötsaker  för  de  penningar,  som  de  fått  för  att 
gifva  till  missionen.  Se  der,  en  frestelse  till  Ananias  och  Saffiras 
synd!  En  lärarinna  har  berättat  mig  följande,  som  gifver  stöd 
åt  sistnämnda  farhåga.  I  den  missionsförening  för  barn,  der 
hon  verkar,  plägar  man  ofta  förmana  barnen  att  icke  gifva  andra 
slantar  än  sådana,  för  hvilka  de  eljes  skulle  hafva  köpt  kara- 
meller eller  dylikt.  I  början  inflöto  rikliga  bidrag;  men  för 
någon  tid  sedan  slog  sig  en  karamellförsäljerska  ned  på  ett  torg 
i  närheten  af  den  lokal,  der  barnen  pläga  samlas,  och  sedan 
dess  hafva  barnens  inlägg  i  sparbössan  blifvit  allt  mera  säll- 
synta. I  somliga  föreningar  hafva  barnen  sparbössor  i  hemmen 
och  lägga  der  in  sina  gåfvor.  Sedan  samlas  de  på  viss  tid  för 
att  tömma  sina  bössor,  utan  att  man  räknar,  hvad  den  ena  och 
andra  har  samlat.  I  sådant  fall  synes  faran  vara  så  godt  som 
ingen,  men  välsignelsen  stor. 

Slutligen  synas  mig  de  s.  k.  bamtemplen  vara  betänkliga 
i  ett  alldeles  särskildt  afseende:  de  utgöra  en  del  af  ett  ordens- 
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sällskap,  och  det  måste  väl  anses  vara  i  hög  grad  otillbörligt 
att  införa  t.  ex.  6-åringar  i  en  delvis  hemlig  orden.  Härigenom 
kan  man  grundlägga  smak  för  ordensväsen  och  hemlighets- 
makeri. 

De  faror,  som  synas  mig  vara  förenade  med  bamföreningars 
bildande,  äro  enligt  ofvanstäende  af  två  slag:  sådana,  som  äro 
förenade  med  barnföreningar  af  hvad  slag  som  helst,  och  sådana, 
som  endast  äro  för  handen  vid  vissa  slags  barnföreningar.  Att 
noga  skilja  dem  åt  är  mig  icke  möjligt,  alldenstund  jag  när- 
mare känner  blott  ett  fåtal  föreningar.  Jag  sammanfattar  der- 
för  nu  farorna  ungefär  i  den  ordning,  i  hvilken  de  uti  det  före- 
gående blifvit  framstälda.     De  äro  följande: 

1.  Barnföreningarna  kunna  blifva  en  farlig  fingervisning 
för  våra  motståndares  härmningslust; 

2.  de  kunna  förleda  barnen  att  framdeles  utan  pröfning 
och  besinning  blindvis  kasta  sig  in  i  föreningslifvet  med  dess 
skef  heter ; 

3.  de  kunna  grundlägga  och  fostra  en  sjelfgod  och  tred- 
skande  ande  hos  barnen  och  således  direkt  motverka  uppfostran 
till  ödmjukhet  och  lydnad; 

4.  de  kunna  draga  barnen  och  deras  intresse  från  hemmet 
till  en  verksamhet,  som  icke  är  naturlig  för  deras  ålder  och 
utveckling; 

5.  de  kunna  draga  deras  tankar  ut  från  dem  sjelfva  och 
egna  fel  till  att  syssla  med  andras; 

6.  de  kunna  förleda  till  andligt  högmod  och  kärlekslösa 
domar  angående  kamrater  och  andra; 

7.  de  kunna  gifva  barnen  en  skef  föreställning  om  det 
sedliga  lifvet  och  dess  kraf,  såsom  om  all  rättfärdighet  vore 
uppfyld  genom  oförvitlighet  i  ett  visst  stycke; 

8.  de  kunna  medföra  frestelser  till  löftesbrott,  spioneri, 
sqvaller  och  förtal; 

9.  de  kunna  jemväl  föranleda  frestelse  till  tiggeri  och  stöld; 

10.  somliga  skulle  i  och  genom  sin  organisation  kunna 
gifva  barnen  smak  för  ordensväsen  och  hemlighetsmakeri; 

11.  somliga  kunna  på  ett  betänkligt  sätt  motverka  sön- 
dagsskolan, möjligen  äfven  den  allmänna  gudstjensten. 

Skulle  nu  någon  anse,  att  jag  har  talat  för  mycket  angående 
föreningsverksamheten    i    det    hela,    så    vill   jag    erinra    om   två 
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saker:  dels  att  man  svårligen  kan  klargöra  en  enskild  sak,  utan 
att  betrakta  det  hela,  hvaraf  den  utgör  en  del,  dels  att  barn- 
föreningarna  ännu  äro  i  sin  begynnelse,  men  föreningsväsendet 
i  det  hela  i  full  utveckling,  hvarför  det  är  tillbörligt  att  af  det 
senare  draga  lärdom  beträffande  de  förra.  Jag  skall  också  öppet 
tillstå,  att  jag  länge  har  åstundat  ett  tillfälle  att  höja  en  var- 
nande röst  i  fråga  om  föreningsväsendet,  och  när  jag  nu  har 
gjort  det,  hyser  jag  blott  en  fruktan,  nämligen  den,  att  min 
röst  icke  kommer  att  höras  i  nog  vida  kretsar.  Mitt  hopp  är 
dock,  att  starkare  röster  skola  höja  sig.     Det  gifve  Gud! 

Fr,  L. 


156 


17.    Uppgift  å  de  från  samtliga  läns  landtränterier  under  år 

skolor  och 


Skoldigtrilt. 


Fortsättnings- 
skolor. 


S  IL 


Snmms. 


Kr. 


Examinerade,  ordinarielExaminerade 

folkskolelärare  och 

lärarinnor,  för  hvilka 

utbetalts  lönetillskott 

af  400  kronor. 


Antal. 


Lone  tills  kött. 


Kronor. 


ore 


,  ordinarie 

folkskolelärare  och 

lärarinnor,  för  hvilka 

utbetalts  lönetillskott 

af  466  kronor  67  öre. 


Antal. 


Lönetillskott. 


Kronor. 


ore 


1  Stockholms  stad 

2  Stockholms  län 

3  Upsala  d:o 

4  Södermanlands  d:o 

5  Östergötlands  d:o 

6  Jönköpings  d:o 

7  Kronobergs  d:o , 

8  Kalmar  d:o 

9  Gotlands  d:o 

10  Blekinge  d:o 

.1   Kristianstads  d:o 

L2  Malmöhus  d:o 

1.3  Hallands  d:o , 

14  Göteborgs  och  Bohus  d:o 
L5  Elfsborgs  d:o 

16  Skaraborgs  d:o 

17  Vermlands  d:o 

LO  Örebro  d:o 

L9  Vestmanlands  d:o 

20  Kopparbergs  d:o 

21  Gefleborgs  d:o 

22  Vestemorrlands  d:o 

23  Jemtlands  d:o 

24  Vesterbottens  d:o 

25  Norrbottens  d:o 

Summa 


17 

20 

44 

128 

28 

32 

58 

4 

7 

7 

20 
7 

61 

49 

58 

86 

27 

34 

20 

44 

8 

1 

1 

1 


850 
1,025 
2,825 
6,725 
1,925 
2,050 
3,775 

250 

525 

500 
1,500 

425 
4,575 
3,100 
3,675 
5,850 
1,800 
1,725 

950 
2,700 

275 
75 
25 
25 


205 
67 
37 
90 

114 
55 
47 
92 
27 
41 
82 

130 
29 

104 
83 
63 
77 
53 
57 
73 

103 
48 
17 
14 
24 


95,667 
26,800 
14,600 
36,000 
45,600 
21,600 
18,600 
36,600 
10,800 
16,009 
32.800 
51,400 
11,600 
41,400 
33,021 
24,866 
30,200 
21,000 
22,800 
29,000 
44,610 
18,725 
6,800 
5,600 
9,600 


35 


01 


78 
67 


72 


93 

37,200 

— 

107 

48,686 

33 

112 

51,966 

96 

121 

55.948 

46 

211 

98,369 

12 

134 

62,228 

10 

87 

40.533 

57 

129 

60,133 

64 

62 

28.866 

86 

73 

33,794 

92 

213 

100,233 

94 

381 

176.434 

38 

103 

48.066 

92 

174 

80.767 

15 

192 

89,725 

54 

209 

96,467 

28 

228 

105.933 

85 

182 

84,267 

13 

111 

51,533 

60 

142 

66.167 

— 

102 

47,600 

29 

77 

35,879 

09 

46 

21,466 

78 

22 

10,266 

74 

18 

8,120 

01 

762|47,U0|~|  1.732 1   705,691  |53 


3,329    1,540.657  66 
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1888  utbetalta  Itfnetillskott  åt  lärare  och  lärarinnor  vid  folk- 
småskolor. 


Examinerade, 
icke  ordinarie 
folkskolelärare 
och  lärarinnor. 

Lärare  och  lära- 
rinnor vid  mindre 
folkskolor  samt 
biträdande  lärare 
och  lärarinnor 
vid  folkskolor. 

Småskolelärare 
och  lärarinnor. 

Summa 
lönetillskott. 

Slöjd. 

> 

d 

ef 

• 

Löne- 
tillskott. 

Antal. 

Löne- 
tillskott. 

Antal. 

Löne- 
tillskott. 

• 

Summa. 

Kronor. 

ö. 

Kronor. 

ö. 

1 

Kronor,    ö. 

Kronor,     ö. 

Kronor. 

ö. 

179 

70,000 

— 

40 

6,633 

46 

— 

209,500 

81 

39 

2.925 

— 

19 

6,995 

83 

106 

20,775 

01 

160 

31,133 

39 

134,390 

56 

31 

2,250 

12 

4,299 

98 

37 

6,581 

25 

121 

23,346 

35 

100,794 

55 

46 

3,450 

15 

5,533 

33 

23 

4,383 

34 

139 

27.400 

02 

129,265 

15 

65 

4,875 

— 

16 

5,888 

87 

48 

8,941 

67 

295 

57,180 

63 

215,980 

29 

62 

4,650 

16 

6,066 

67 

8 

1.566 

67 

277 

46,500 

10 

137,961 

54 

66 

4.950 

— 

1 

166 

67 

1 

125 

205 

33,733 

54 

93,158 

78 

15 

1,125 

11 

4,000 

37 

7,091 

68 

245 

46,266 

80 

154,092 

12 

47 

3,525 

— 

4 

1,533 

33 

5 

900 

01 

52 

8,900 

08 

51.000 

28 

21 

1,528 

13 

6 

2,200 

33 

5.625 

06 

117 

20,363 

67 

77,983 

65 

25 

1,875 

8 

2,683 

33 

49 

7,725 

06 

327 

56,717 

18 

200,159 

51 

26 

1,931 

28 

45 

15,210 

41 

125 

22,247 

30 

534 

98,713 

03 

364,005 

12 

22 

1,593 

75 

8 

2,966 

67 

42 

7,958 

34 

190 

35,266 

69 

105,858 

62 

18 

1,350 

19 

6,975 

— 

56 

10,119 

05 

405 

77,516 

93 

216,778 

13 

103 

7,687 

50 

6 

1,691 

67 

16 

3.125 

354 

67,400 

06 

194,964 

05 

147 
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18. 

öfversigtlig  framställning  af  grundtankarna  i  Pestalozzis 

pedagogik  \ 

Pestalozzi  utgår  från  den  urgamla  åskådningen,  att  i  men- 
niskan  finnes  en  dubbel  natur:  en  lägre,  sinlig,  som  hon  bar 
gemensamt  med  djuren,  och  en  högre,  andlig,  som  åtskiljer 
henne  från  alla  jordiska  varelser. 

Denna  åskådning  hvilar  på  det  tydliga  och  obestridliga  fak- 
tum, att  vi  på  två  sätt  komma  till  varseblifningar:  genom  våra 
sinnen  och  genom  vårt  sjelf med  vetande,  och  att  vi  till  följd 
häraf  förlägga  allt,  som  är  och  sker,  till  två  väsentligt  olika 
områden:  ett  materielt  och  ett  andligt.  Jämte  det,  som  vi  se, 
höra,  vidröra,  väga,  öfver  hufvud  kunna  fatta  med  våra  sinnen, 
gifver  sig  till  känna  inom  oss  annat,  som  är  och  sker,  sådant, 
som  icke  kan  ses,  höras,  vidröras  eller  vägas,  utan  omedelbart 
förnimmes:  vårt  kännande,  tänkande  och  viljande;  erinring  och 
förväntan,  hopp  och  fruktan,  glädje  och  sorg,  med  ett  ord  allt 
det,  som  utgör  innehållet  i  de  vetenskaper,  som  hafva  till  före- 
mål andliga  ting  (psykologi,  logik  m.  fl.),  i  motsats  till  de  ting, 
som  utgöra  föremål  för  naturvetenskaperna  (kemi,  mineralogi 
m.  m.). 

Så  påtränger  sig  menniskan  med  nödvändighet  den  öfver- 
tygelsen,  att  hennes  kropp,  såsom  föremål  för  den  yttre  varse- 
blifningen,  tillhör  sinneverlden,  som  omger  oss  öfverallt;  men 
att  hennes  själ,  som  endast  förnimmes  genom  den  inre  varse- 
blifningen,  är  af  väsentligt  olika  art  och  tillhör  den  högre, 
finare,    andliga    verld,    som  vi   utom  oss  ingenstädes  omedelbart 

'  Efter  ett  föredrag  af  F.  Dittes. 
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iakttaga,  utan  blott  medelbart  igenkänna  efter  bilden  af  vår  egen 
själ,  och  framför  allt  i  varelser  af  vårt  eget  slägte,  i  det  deras 
ande  uppenbarar  sig  i  yttringar,  som  vi  kunna  uppfatta  med 
våra  sinnen  (tal,  handlingar,  åtbörder  m.  m.). 

Denna  åsigt  om  menniskan  bekräftas  af  hvad  Gud  låtit 
uppenbara  i  sitt  ord,  der  det  heter:  »Och  Herren  Gud  danade 
menniskan  af  jordens  stoft,  och  inblåste  i  hans  näsa  en  lefvande 
anda,  och  så  värd  t  menniskan  en  lefvande  själ.»  Denna  grund- 
åskådning om  menniskan  skall  ej  kunna  utplånas,  så  länge 
menniskoslägtet  i  det  väsentliga  fortfar  att  vara  sådant,  som 
det  nu  är.  Försöken  att  reducera  anden  till  materia  eller  att 
förflyktiga  materien  till  ande  skola  ej  lyckas.  Den  genom- 
gripande åtskilnaden  mellan  själ  och  kropp  skall  alltid  göra  sig 
gällande.  Derför  måste  ock  pedagogiken,  så  länge  den  vill  vara 
vetenskapen  om  uppfostran  af  menniskan,  sådan  hon  är  här  på 
jorden,  utgå  från  den  åskådningen,  från  hvilken  Pestalozzi  ut- 
gick, att  i  menniskan  finnes  en  dubbel  natur. 

Hos  det  nyfödda  barnet  visa  sig,  menar  Pestalozzi,  ännu 
inga  spår  af  andlig  verksamhet.  Det  fysiska  lifvet  med  sina 
vegetativa  och  animaliska  processer  framträder  först  öfvervägan- 
de,  ja,  allena  herskande.  I  detta  ligga  utgångspunkterna  så  väl 
till  all  sann  förkofran  som  till  allt  urartande.  De  kroppsliga 
funktionernas  lugna,  ostörda  gång  är  det  första  grundvilkoret 
för  en  lycklig  utveckling  af  hela  det  menskliga  väsendet,  deras 
oroande  och  störande  är  grundorsaken  till  missbildning.  Så 
länge  barnet  lätt  och  harmlöst  finner  tillfredsställelse  för  de 
behof  och  drifter,  som  röra  sig  i  det,  lefver  det  i  ett  tillstånd 
af  djuriskt  behag  och  är  oförderfvadt  till  sin  natur.  Det  anar 
ingen  fara,  ingen  osäkerhet,  intet  beroende  med  afseende  på  sin 
tillvaro;  det  vet  ej  af  något  ondt,  någon  smärta,  någon  räddhåga, 
något  misstroende;  det  känner  ingen  förtrytelse,  ingen  ovilja, 
ingen  motvilja  mot  sin  omgifning.  Men  så  snart  det  ej  erhåller, 
hvad  det  behöfver  och  instinktlikt  söker,  utan  möda,  utan  att 
retas,  i  rätt  tid  och  på  rätt  sätt,  uppröres  det  i  sitt  inre,  begynna 
dess  lidanden  och  med  dem  dess  moraliska  förirringar.  »Med 
det  första  gråtande  ljudet  är  redan  den  punkt  öfverskriden,  från 
hvilken  barnets  djuriska  harmlöshet  egentligen  utgår.  Från 
och  med  detta  första  ljud  aflägenar  sig  barnet  från  denna  punkt 
allt    längre    i    det  oändliga  med  hvarje  känsla  af  ett  otillfreds- 
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8täldt  behof,  af  en  ouppfyld  önskan,  af  en  smärta,  hvilken  det 
än  må  vara.»  Så  snart  barnet  vet  af  ett  förgånget  ondt,  fruktar 
ett  kommande,  känner  ett  närvarande,  äro  dess  omedvetna  till- 
fredsställelse i  sig  sjelft  och  dess  harmoni  med  omgifningen  icke 
längre  fullkomliga.  Början  till  inre  oro  och  förstämning  är 
gifven  och  dermed  frön  till  sjelfvisk  och  fiendtlig  sinnesstäm- 
ning. »Vårt  djuriska  förderf  härstammar  från  allt  det,  som 
hindrar  vår  djuriska  tillvaros  goda  tillstånd.»  Komma  nu  ej 
barnet  till  hjelp  en  uppfostrares  kärlek  och  vishet,  under  hvilkas 
beskärm  fröna  till  dess  högre  gudomliga  natur  utveckla  sig, 
vinner  det  djuriska  väsendet  en  förblifvande  öfvervigt,  och  alla 
sträfvanden,  krafter,  färdigheter  ställas  hänsynslöst  i  de  sinliga 
och  egoistiska  intressenas  tjenst.  Menniskan  blir  »kärlekslös  som 
fisken  i  vattnet,  skoningslös  som  ormen,  hvilken  dödar  med  gift, 
och  våldsam  som  det  djur,  hvars  gap  törstar  efter  blod.  Hon 
aktar  i  detta  tillstånd  den  svage  och  arme  för  intet;  hon  är  i 
detsamma  den  rikes  slaf  mot  Gud  och  mot  sig  sjelf.  Hon  hatar 
de  armas  rätt,  och  ordet  menniskorätt  är  för  henne  en  styg- 
gelse.» Hennes  djuriska  sinne  tvingar  henne  derhän,  »att  hon 
bröstar  sig  stolt  som  en  häst;  att  hon  lyser  med  sina  företräden 
likasom  påfogeln  med  sin  stjert;  att  hon  likasom  en  slagen  hund 
kryper,  af  fruktan  och  gör  för  kött  och  bröd  konster,  som  strida 

mot  hennes  natur.» »Allt  djuriskt  tänkande  ur  i  motsägelse 

till  allt  menskligt  tänkande,  likasom  ljuset  är  i  motsats  till 
mörkret,  och  leder  i  sitt  fortskridande  och  i  sina  ändpunkter 
alltid  till  omensklighet.»  Der  menniskan  utvecklar  sig  endast 
till  ett  sinligt  lefvande  och  sjelfviskt  djur,  der  felas  henne  all  tro 
på  något  högt  och  heligt,  och  denna  otro  »är  förnekelse  af  mensk- 
lighetens  broderskap  och  broderspligter,  misskännande  af  och  för- 
akt för  Guds  fadersrätt,  trotsig  djerfhet  i  missbruket  af  ömse- 
sidigt våld»;  den  för  alltså  till  »upplösning  af  alla  rena  band, 
som  äro  till  välsignelse  för  menskligheten». 

Faran  af  ett  sådant  urartande  är  så  mycket  större,  som  det 
djuriska  sinnet  i  menniskan  icke  endast  ställer  i  sina  begärelsers 
tjenst  de  sjelfhjelpens  medel,  hvilka  hon  finner  i  de  egna  kraf- 
temas tillväxt,  utan  vet  att  förstärka  dessa  medel  genom  för- 
eningen med  sina  likar.  Gent  emot  naturens  helsosamma  gång 
vid  vårt  slägtes  utveckling  ställer  Pestalozzi  »civilisationsför- 
derfvet»  eller  som  han  äfven  kallar  det,  »förkonstlingsförderfvet» 
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och  ser  en  hufvudform  af  detsamma  i  djuriskt  sjelfviska  indivi- 
ders sammanrotning  till  gemensamt  främjande  af  sina  intressen. 
Skadligheten  af  denna  sammanslutning  ser  han  deri,  att  »ut- 
bildningen af  den  gemensamma  kraften  hos  flere  förenade  men- 
niskor  har  framför  allt  med  sig  en  förstärkning  af  de  krafter, 
som  vi  hafva  gemensamma  med  djuren».  Och  »det  är  ostridigt», 
fortfar  han,  »att  det  öfvervägande  och  ensidiga  förstärkandet  af 
dessa  krafter  försvagar  menniskonaturens  högre  anlag  och  för- 
skaffar åt  de  motsatta  lägre,  djuriska  krafterna  öfvervägande 
sinliga  retelser,  näring  och  spelrum  och  undergräfver  och  utplå- 
nar i  vårt  inre  de  grundvalar,  på  hvilka  vårt  slägtes  egendomliga 
och  väsentliga  lycka  hvilar.»  Det  genom  sådan  sammanrot- 
ning till  kotterier,  sekter  m.  m.  alstrade  medvetandet  om  gemen- 
skap i  sjelfviska  ändamåls  tjenst  förintar  i  individerna  framför 
allt  känslan  af  mensklig  svaghet,  hvilken  för  den  enskilde  är 
lika  naturlig  som  helsosam,  och  tillika  med  denna  äfven  ödmjuk- 
heten, tålamodet,  och  den  stilla  undergifvenheten,  derjämte  det 
rena  deltagandet  för  medmenniskoma,  glädjen  med  de  glada, 
medlidandet  med  de  svaga  och  hjelpbehöfvande,  slutligen  allt 
sinne  för  sanning  och  rättfärdighet».  .  .  »Så  snart  menniskorna 
stå  tillsammans  som  massa,  som  kår,  som  orden,  som  sekt  och 
uppträda  som  sådana,  känna  de  sig  i  andeligt  och  borgerligt 
hänseende  starkare  än  de  äro,  och  så  uppstår  i  dem  en  sinnes- 
stämning, hvilken  för  dem  till  ett  hycklande  sjelf bedrägeri, 
hvilken  gör  dem  stolta  öfver  den  kraft  de  hafva  i  sin  massa  och 
häftiga,  fiendtliga  och  försmädliga  mot  alla  menniskor,  hvilkas 
meningar  och  omdömen  icke  stämma  öfverens  med  deras.»  Kår- 
andan måste  föra  till  moralisk  förvildning,  om  den  icke  regleras 
genom  föregående  förädling  af  individen  och  genom  sträng  in- 
skränkning till  »tadellösa»  ändamål.  Men  emedan  hon  mestadels 
går  fram  utan  dessa  tyglar,  så  verkar  hon  demoraliserande  och 
skadligt  för  det  allmänna  bästa  inom  vida  områden  af  det  soci- 
ala lifvet.  Hvarje  förening  mellan  flere  individer  »kan  anses 
välgörande  för  menniskoslägtet  och  ländande  till  sann  välsig- 
nelse blott  under  den  förutsättningen,  att  medlemmame  af  denna 
förening  högre  akta  lifvet  i  sanning  och  kärlek  än  hela  massan 
af  sinliga  njutningar,  som  deras  ståndsförbindelser  och  anspråk 
kunna  bereda  dem.» 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  arg.  1889,  12 
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Nu  öfvergå  vi  till  Pestalozzis  tankar  om  menniskans  andra 
Bida.  »Hvad  hon»  —  säger  han  —  »har  gemensamt  med  skapel- 
sens alla  sinliga  väsen,  gifver  intet  värde  åt  hennes  mensklig- 
het.  Hjeltelugnet,  som  hon  har  gemensamt  med  lejonet,  slugheten 
med  räfven,  listen  och  smidigheten  med  den  lystne  katten,  eller, 
om  du  vill,  med  tigern,  den  sinliga  kärleken  med  apan,  anlagen 
för  konst  med  bäfvem  och  konstfliten  med  myran  —  allt  detta 
ger  henne  intet  mcnniskovärde.  —  Menniskan  är  i  sig  sjelf 
menniska  och  odödlig  endast  genom  det  rena,  gudomliga,  som 
höjer  hennes  ande,  hennes  hjerta  och  hennes  konst  öfver  hennes 
sinliga  och  djuriska  tillvaros  anspråk.  Det  menskliga  förståndet 
blir  blott  genom  den  gudomliga  kärleken  odödliga  varelsers 
förstånd.  Den  menskliga  kärleken  blir  endast  genom  sitt 
gudomliga  innehåll  odödliga  varelsers  kärlek,  och  den  mensk- 
liga konsten  blir  blott  genom  sin  gudomliga  innebörd  odöd- 
liga varelsers  konst.»  Det  öfversinliga  och  oförgängliga,  som 
icke  kan  ses  och  icke  höras,  icke  vidröras  och  icke  vägas,  som 
icke  kommer  och  går  med  den  kroppsliga  verldens  företeelser, 
som  är  till  i  det  omedelbara  medvetandet,  som  uppenbarar  sig 
som  sjelfständigt  och  oförstörbart  och  så  öppnar  för  menniskan 
den  eviges  tankar,  som  inradar  henne  i  den  oändliga  kedjan  af 
gudomligt  lif  och  verkande  —  redan  under  hennes  jordiska  till- 
varo —  det  är  menniskans  sanna  specifika  väsen.  »Hvad  som 
upphöjer  henne,  är  aningen  om  odödlighet.  Denna  finnes  hos 
inga  andra  varelser  än  hos  menniskan,  som  synes  så  förgänglig. 
I  henne  allena  råder  en  trängtan  att  evigt  förblifva  i  den  gudom- 
liga, men  förgängliga  skapelsens  område.»  —  Hennes  kropp  är 
förgänglig,  och  hennes  verk  duka  under  för  förstörelsen  i  ele- 
mentens ström,  hvilken  ej  kan  tillbakahåUas.  »Menniskan  lefver 
blott  i  det  heliga,  gudomliga,  som  ligger  i  hennes  natur,  evigt, 
och  hon  är  odödlig  blott  i  och  genom  detta.»  I  detta  och 
genom  detta  allena  kommer  hon  äfven  till  aningen,  till  åskåd- 
ningen, till  idéen  om  en  Gud:  andegnistan,  hvilken  skaparen 
inblåst  i  menniskan,  känner  och  finner  i  sig  af  speglingen  af  det 
upphof,  från  hvilket  hon  har  utgått  och  till  hvilket  hon  evigt 
vänder  sig  tillbaka.  »Tro  på  Gud,  du  är  ingrafd  i  mensklig- 
heten  i  hennes  väsen,  såsom  begreppet  om  det  goda  och  det 
onda,  såsom  den  outsläckliga  känslan  af  rätt  och  orätt,  så  oför- 
änderligt   fast   ligger    du    som  grundlag  för  menniskobildningen 
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i  vår  naturs  inte.»  Deraf  det  sakförhållande,  att  till  och  med 
under  förderfliga  inflytanden  på  menniskan  ännu  alltid  ett  spår 
af  hennes  bättre  del  blir  qvar.  »Det  dröjer  länge,  det  dröjer 
obegripligt  länge,  innan  menniskoslägtets  villfarelse  och  vanvett 
helt  och  hållet  har  förqväft  vår  natur  i  ett  barns  ande  och  i 
ett  barns  hjerta.  Det  är  en  Gud,  som  i  vårt  bröst  har  lagt  en 
motvigt  mot  rasandet  mot  oss  sjelfva.»  Ännu  vid  karakterens 
yttersta  förderf  qvarblifver  en  återstod  af  försjnti  och  vördnad 
för  samvetets  stämma.  »Afven  om  menniskan  förstör  invärtes  i 
sig  sjelf  det  högre,  ädlare  i  sin  natur,  sträfvar  hon  till  det 
yttre  alltid  efter  skenet  af  det  höga,  det  ädla,  det  fullkomliga.» 
Om  hon  företager  skälmstycken,  höljer  hon  sig  i  ärbarhetens 
klädnad;  om  hon  ljuger,  hycklar  hon  sanningskärlek;  om  hon 
arbetar  för  tillfredsställande  af  sina  onda  lustar,  föregifver  hon 
allmännyttiga  sträfvanden.  Har  hon  barn,  vill  hon  ingalunda 
göra  dem  till  sina  afbilder,  emedan  hon  i  djupet  af  sitt  inre 
är  söndrad  mot  sig  sjelf  och  i  ögonblicken  af  allvarlig  sjelf- 
åskådning,  hvilka  äro  beskärda  äfven  henne,  fördömer  att  de  födts 
till  verlden.  »Eller  h vilken  är  den  fader  och  moder,  som  icke 
gåfve  ett  finger  af  sin  hand,  för  att  barnen  måtte  bildas  mensk' 
ligt  och  kunna  lefva  menskligt  ända  till  sin  graf?»  Så  vittnar 
menniskan  sjelf  i  sitt  djuriska  urartande  mot  sitt  eget  förderf 
och  för  sin  högre  naturs  bestämmelse. 

Detta  för  oss  öfver  till  Pestalozzis  åsigt  om  den  menskliga 
viljans  frihet.  Djuret  följer  blott  sina  drifter  och  instinkter: 
det  känner  intet  pligtbud,  ingen  sedelag,  ingen  dygd  och  ingen 
synd.  Äro  dess  behof  tillfredsstälda  —  lika  mycket  om  det 
skett  genom  att  utan  möda  mottaga  det,  som  naturen  frivilligt 
och  frikostigt  framräcker  åt  det,  eller  genom  ett  grymt  öfver- 
väldigande  af  ett  kännande  väsende,  som  kämpar  för  sin  tillvaro 
—  så  är  det  lugnt:  det  ställer  ej  sitt  görande  och  låtande  under 
någon  sedlig  kritik  och  känner  inga  samvetsagg.  Annorlunda 
menniskan.  Jemte  den  djuriska  sinligheten  utvecklar  sig  små- 
ningom fröet  till  hennes  andliga,  förnuftiga  lif,  hvilket  fordrar 
aktning  och  föreskrifver  ett  mått  för  begären.  Derför  kan  men- 
niskan ej  framhärda  på  den  djuriska  instinktens  och  driftens 
ståndpunkt,  icke  fasthålla  den  sorglösa,  rent  animaliska  lifsnjut- 
ningen  och  detta  tillstånds  indifferenta  skuldlöshet.  »Hon  allena 
förmår   icke    att  blifva  stående  på  denna  punkt;  hon  måste  an- 
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tingen  sjunka  under  densamma  eller  höja  sig  öfver  densamma.» 
Hon  måste  sjunka  under  denna  punkt,  om  hon  förnedrar  sin 
ande  till  räknemästare  och  skaffare  åt  sina  begär  och  passioner, 
om  hon  oändligt  stegrar  sin  sinliga  och  sjelfviska  naturs  anspråk, 
gör  dem  till  lefnadsmål  och  utbildar  sig  till  ett  raffineradt  vild- 
djur trots  sin  högre  bestämmelse,  under  det  att  djuret  med  alla 
sina  drifter,  instinkter  och  färdigheter  förblifver  inom  sina  verk- 
liga behofs  skrankor  och  alltid  är  det  och  gör  det,  som  det 
enligt  sin  natur  och  sina  förhållanden  måste  vara  och  göra. 
Menniskan  kan  höja  sig  öfver  det  djuriska  tillståndet  endast 
genom  att  emancipera  sin  ande  från  sin  sinliga  natur,  genom 
den  sedliga  viljan,  hvilken  hon  känner  och  finner  i  sig  sjelf, 
med  hvilken  hon  beherskar  sina  lustar  och  ställer  alla  sina 
fysiska  och  intellektuella  krafter  i  ädlare  ändamåls  tjenst.  »Hon 
känner,  hvad  hon  kan,  och  gör  det,  som  hon  kan,  sig  till  lag 
för  det,  som  hon  vill.  Underkastad  denna  lag,  som  hon  gaf 
sig  sjelf,  skiljer  hon  sig  frän  alla  väsen,  som  vi  känna.  Jag 
eger  en  kraft  i  mig  sjelf  att  föreställa  mig  alla  denna  verldens 
ting,  oberoende  af  mina  djuriska  begär  och  af  mina  sällskapliga 
förhållanden,  helt  och  hållet  från  synpunkten  af  hvad  de  bi- 
draga till  min  inre  förädling,  och  att  från  denna  synpunkt  efter- 
trakta eller  förkasta  dem.  Denna  kraft  är  sjelfständig  i  det 
innersta  af  min  natur;  hennes  väsen  är  på  intet  sätt  en  följd 
af  någon  annan  kraft  i  min  natur.  Den  är,  emedan  jag  är,  och 
jag  är,  emedan  den  är.  Den  härstammar  från  den  i  mitt  väsen 
inneboende  känslan:  jag  fullkomnar  mig  sjelf,  om  jag  gör  det, 
som  jag  bör,  till  lag  för  det,  som  jag  vill.» 

Och  denna  den  sjelf  bestäm  mande  andens  oinedelbara  sjelf- 
känsla  i  oss  är  det  åskådliga  faktum,  från  hvilket  all  tro  på  en 
moralisk  verldsordning  utgår,  och  som  bjuder  oss  den  typ,  efter 
hvilken  vi  föreställa  oss  sedliga  väsen  utom  oss;  det  är  tillika 
urkällan  till  ull  meusklig  själsadel  och  all  mensklig  lycksalighet, 
till  all  beundran  af  och  vördnad  för  Guds  storhet  och  till  all 
lyckliggörande  ro  i  kärleken  till  honom,  likasom  till  allt  större 
anseende  bland  våra  medmenniskor  och  till  all  ren  kärlek  för 
dem.  Så  erkänner  Pestalozzi  den  fria  viljan  icke  blott  såsom 
grunden  till  all  sedlighet,  utan  öfver  hufvud  »som  den  organiska 
medelpunkten»  för  alla  ädlare  krafter  och  böjelser  i  menniskan, 
denna    fria    vilja,   som  absolut  fordrar  erkännande  af  pligten  att 
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upphöja  viljan  i  menniskonaturen  genom  tro  och  kärlek  till 
oegennytta,  till  hängifnings-  och  uppoffringekraft  för  det  sanna 
och  rätta,  för  Guds  sanning  och  våra  bröders  rätt.  Den  sedliga 
menniskan  ärar  Gud  i  menniskonaturen;  hon  känner,  att  hennes 
enda  värde  ligger  i  upphöjandet  af  hennes  inre  väsen  öfver 
hennes  yttre  djuriska  sinne.  Mensklighet  är  för  henne  öfver 
allt  annat.  Hon  älskar  den  fattige,  emedan  hon  älskar  allt,  som 
är  rätt.  Hon  hatar  orätt  och  föraktar  den,  som  gör  sådant; 
hon  måste  förakta  honom  eller  också  icke  ära  menniskonaturen. 
Hon  ärar  denna.  Hon  tror  på  menniskors  godhet,  på  menni- 
skors  tacksamhet,  på  menniskors  trohet.  Min  djuriska  tillvaros 
högsta  prydnad,  min  instinkts  renhet  och  den  på  densamma 
hvilande  djuriska  välviljan  måste  gå  bort  för  att  gifva  rum  åt 
min  naturs  högsta  värdighet,  den  fria  menskliga  viljan  och  min 
naturs  på  densamma  hvilande  sedliga  kraft.  Menniskan  måste 
på  sin  instinkts  spillror  genom  sin  förderfvade  djurkrafts  an- 
strängningar samla  erfarenheter,  som  öfvertyga  henne  om  hennes 
djuriska  naturs  villfarelse  och  värdelöshet  och  derigenom  föra 
henne  till  erkännande  af  den  sedliga  rätten.  Upphöjd  står  du 
i  detta  ögonblick  för  mig,  du  min  natur,  hvilken  jag  jämrande 
begret.  På  spillrorna  af  mig  sjelf  ler  jag  åter  mot  dig,  och  på 
dess  ruiners  grus  uppbygger  jag  åter  mig  sjelf  till  ett  bättre  lif.» 
Från  sin  åskådning  om  menniskors  natur  och  bestämmelse 
härleder  Pestalozzi  uppfostrans  mål  och  väsen.  ^^Hennes  måk 
kan  ej  vara  annat  än  »menskligheten  sjelf»,  en  axiomatisk  sats, 
då  utan  tvifvel  hvarje  väsen  bör  blifva  det,  hvartill  det  är  be- 
stämdt  genom  sin  natur.  Närmare  betecknar  Pestalozzi  det 
målet  som  »vår  naturs  upphöjelse  ur  vår  djuriska  tillvaros  sin- 
liga  sjelfviskhet  till  omfånget  af  de  välsignelser,  till  h vilka 
menskligheten  förmår  höja  sig  genom  den  harmoniska  bildnin- 
gen af  hjertat,  anden  och  konsten».  Af  denna  ideala  uppgift 
för  uppfostran  följer  den  unga  menniskans  förberedelse  för 
hennes  jordiska  bestämmelse.  Den  uppgiften  motsvarar  ock  väl 
den  sedliga  sidan  af  hennes  väsen,  hvilken  kräfver  utveckling 
af  fröet  till  viljans  frihet  till  handlingskraftigt  lif.  »Barnen 
måste  för  hela  omfånget  af  sina  pligter  mot  Gud,  mot  nästan 
och  mot  sig  sjelfva  bildas  att  blifva  beredvilliga,  verksamma, 
skickliga  och  kraftfulla  till  hvarje  härtill  nödig  ansträngning 
och    ihärdighet.»      Endast    på    detta    sätt    kan    menniskan    som 
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»socialt  väflen»  vara  lycklig  i  sitt  stånd  och  blifva  nyttig  i  sin 
krets.  Endast  det  hjerta  känner  Gud,  som,  uppstiget  ur  om- 
sorgen för  sin  egen  inskränkta  tillvaro,  omfattar  menskligheten, 
vore  det  hela  menskligheten  eller  endast  en  del  deraf.  Icke 
för  mig,  utan  för  bröderna!  Icke  för  det  egna  jaget,  utan  för 
slägtet!  Detta  är  den  gudomliga  stämmans  obetingade  utsago 
i  det  inre;  i  dess  förnimmande  och  följande  ligger  den  mensk- 
liga  naturens  enda  adel.» 

Men  aldrig  får  den  praktiska  nyttan,  den  yttre  fördelen 
uteslutande  eller  företrädesvis  vara  måttgifvande  vid  bildningen 
för  lifvet;  menniskan  får  ej  förnedras  till  ett  blott  medel  och 
verktyg  för  andra;  till  ett  blott  organ  i  någon  samfundsförening 
eller  tjenstekrets:  hon  är  sjelf  ändamål,  har  ett  personligt  värde 
och  sin  sista  bestämmelse  i  sig  sjelf:  i  det  eviga  och  gudom- 
liga i  hennes  individualitet,  som  kräfver  utveckling  och  gifver 
sig  till  känna  i  begäret  och  forskandet  efter  sanning  för  dess 
egen  skull,  i  det  rena  välbehaget  af  skönheten  i  natur  och  konst, 
i  längtan  efter  ro  och  glädje  i  Gud.  »Allmän  bildning  af  men- 
niskonaturens  inre  krafter  till  ren  menni  sko  vishet  är  bildningens 
—  äfven  den  lägsta  menniskas  —  allmänna  mål.» 

Den  som  känner  och  begriper  dessa  grundsanningar,  den 
vet  också,  att  den  menskliga  uppfostran  bör  bestämmas'  icke  af 
godtycke,  nyck,  förkonstling  eller  våld,  utan  bör  följa  ettevigt, 
fullkomligt  giltigt  rättesnöre.  »Naturens  gång  vid  utvecklingen 
af  våra  krafter,  hvilken  går  före  konstens  gång  vid  deras  utbild- 
ning, följaktligen  äfven  före  hela  omfånget  af  de  elementära  bild- 
ningsmedlen, och  utgör  grunden  för  denna,  är  evig  och  oföränder- 
lig.»   Menniskans  och  dess  krafters  tillväxt  är  Guds  sak. 

Den  eger  rum  efter  eviga,  gudomliga  lagar. Vårt  tän- 
kande, så  framt  det  är  verkligt  menskligt,  framgår  ur  den  gu- 
domliga kraften  att  låta  vår  ande  herska  öfver  vårt  kött. 

Menniskonaturens  krafter  hafva  alla  eggeisen  att  bilda  sig  i  sig 
sjelfva.  Barnet  tänker  så  gerna,  som  det  gerna  går,  och  lär  så 
gerna,  som  det  gerna  äter,  om  man  lägger  för  dess  mun  läro- 
satsen så  väl  kokad  och  väl  förberedd  som  dess  mat.  Känslan: 
jag  kan  något,  är  för  hvaije  ungt  barn  en  större  belöning  och 
en  större  glädje,  än  alla  de  prydnader  kunna  vara,  som  menni- 
skornas  konst  och  gunst  förmå  gifva  dem  till  uppmuntran.» 
»Hvar  skall  jag  sålunda  söka  menniskobildningens  konst?    Hvar 
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annars  skall  jag  finna  det  första  spåret,  som  leder  mig  till  dess 
sanning,  till  dess  inre  väsen,  än  i  mig  sjelf,  än  i  menniskan 
sjelf,  sådan  hon  framstår  skild  från  verldsförderfvets  inflytande, 
i  sin  oskuld  och  renhet,  med  lefvande  känsla  af  alla  sina  bästa 
krafters  sanning?  .  .  .  Dessa  grundsatser  ligga  oupplösligt  och 
oryggligt  i  menniskonaturen  sjelf.  .  .  .  Hon  bringar  genom  en 
naturenlig  utveckling  de  menskliga  krafterna  i  öfverensstämmelse 
med  det  gudomliga,  som  är  i  vår  natur,  med  det  himmelska  i 
hjertat,  med  kärlek,  tacksamhet  och  förtroende  och  med  de  höga 
aningarna  om  det  eviga  och  oändliga,  hvaraf  vårt  hjerta  är  mäk- 
tigt.» — Den  äkta  menniskobildningen  är  alltså  icke  en 

godtyckligt  uttänkt  och  egenmäktig  dressering  af  barnen  genom 
vuxna,  utan  hon  är  »väsentligen  en  de  menskliga  krafternas 
inre  utvecklingsdrift  understödjande  medverkan».  Såsom  sådan 
tillkommer  henne  icke  rollen  af  en  öfver  egen  vishet  stolt 
herskarinna,  utan  af  en  naturens  beskedliga  tjenarinna  och  trogna 
medhjelparinna».  Hon  är  trädgårdsmästarens  konst,  under  hvai*s 
omsorg  tusende  träd  blomstra  och  växa.  Se,  hon  gör  ingenting 
till  deras  tillväxts  och  blomstrings  väsende:  deras  tillväxts  och 
blomstrings  väsende  ligger  i  dem  sjelfva.  Hon  planterar  och 
vattnar;  men  Gud  gifver  växten.  Det  är  ej  trädgårdsmästaren, 
som  öppnar  trädens  rötter,  så  att  de  suga  in  jordens  välsignelse; 
det  är  icke  han,  som  skiljer  trädens  märg  från  deras  ved  och 
veden  från  deras  bark  och  så  för  dess  söndrade  delar  från  deras 
rot  till  trädens  yttersta  grenar  och  i  dessas  mest  obetingade 
söndring  sammanhåller  dem  i  deras  väsendes  eviga  enhet  och 
derigenom  frambringar  det  slutliga  resultatet  af  deras  tillvaro, 
trädets  frukt.  Af  allt  detta  gör  han  ingenting.  Han  endast 
vattnar  den  torra  jorden,  så  att  roten  icke  stöter  mot  den  såsom 
mot  en  sten;  han  endast  leder  bort  det  stillastående  vattnet, 
att  hon  icke  må  ruttna  deri;  han  blott  aktar,  att  intet  yttre 
våld  må  skada  hvarken  trädets  rot,  stam  eller  grenar  och  störa 
naturens  ordning,  i  h vilken  alla  dess  delar,  växande  jämte  hvar- 
andra,  grunda  och  trygga  trädets  förkofran.  —  På  samma  sätt 
uppfostraren.  Det  är  icke  han,  som  inlägger  någon  menniskans 
kraft  i  henne;  det  är  icke  han,  som  gifver  lif  och  ande  åt  någon 
kraft;  han  sörjer  blott  för  att  intet  yttre  våld  kommer  och  stör 
naturens  utvecklingsgång  med  hänsyn  till  hennes  enskilda  krafter; 
han    sörjer   för  att  utvecklingen  af  hvarje  menniskonaturens  en- 
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skilda    kraft   finner    sitt    ohämmade    lopp  i  enlighet    med    den- 
sammas  lagar. 

I  hvilka  former  och  grader  följer  nu  naturenligt  det  mensk- 
liga  väsendets  utveckling?  —  Pestalozzi  betecknar  dem  med  de 
tre  orden:  känna,  tänka,  handla,  eller  ock  med  de  tre  analoga 
uttrycken:  hjerta,  ande,  hand.  Dessa  naturliga  utvecklingsformer 
och  utvecklingsgrader  måste  gälla  för  uppfostran  såsom  mått- 
gifvande  utgångs-  och  riktningspunkter.  Vi  kunna  nu  icke  be- 
trakta denna  plan  i  alla  delar;  men  den  bestämda  begynnelse- 
punkten, från  hvilken  enligt  Pestalozzi  all  uppfostran  skall  utgå^ 
om  hon  vill  räkna  på  lyckliga  följder,  måste  vi  dock  gå  något 
närmare  på  lifvet.  Den  är,  såsom  redan  blifvit  sagdt,  känslan^ 
i  stället  för  hvilket  ord  Pestalozzi  ock  säger:  intryck,  sinnelags 
hjerta,  med  ett  ord:  det  menskliga  själslifvets  affektiva  form  till 
åtskilnad  från  det  intellektuela  och  praktiska.  Här  stå  vi  åter 
framför  en  kardinalpunkt  i  pedagogiken,  framför  den  gamla 
frågan,  hvilken  är  det  psykiska  lifvets  grundform :  föreställningen 
eller  känslan?  och  om  alltså  menniskobarnets  naturenliga  utveck- 
lingsgång fortskrider  från  hufvudet  till  hjertat,  från  tanken  till 
känsla  och  vilja,  eller  omvändt  från  hjerta  till  hufvud,  från 
känsla  till  vilja  och  tanke?  Pestalozzi  erkänner  den  senare  gån- 
gen såsom  den,  som  följes  af  naturen,  och  följaktligen  såsom 
den,  som  bör  vara  måttgifvande  för  uppfostran.  De  första 
veckorna  af  barnets  lif  gå  bort,  utan  att  vi  kunna  iakttaga  på 
det  annat  än  vegetativa  och  animaliska  funktioner.  Derpå,  i 
regel  i  andra  månaden  visa  sig  spår  af  andligt  lif.  Af  hvilken 
art  är  detta  första  andelif  i  barnet?  »Den  första  utvecklingen 
af  dess  menskliga  tillvaro  är  uppenbarelsen  af  dess  sinnelag. 
Detta  framgår  omedelbart  ur  dess  tillvaros  ro  och  nästan  full- 
komliga medvetslöshet.  Men  i  detta  före  alla  andra  krafter  till- 
växande sinnelag  hos  barnet  ligger  äfven  det  heliga  fröet  till 
den  rena  utvecklingen  af  dess  naturs  alla  sedliga,  andliga  och 
fysiska  krafter  i  hela  deras  omfång.»  Och  på  ett  annat  ställe 
säger  Pestalozzi:  »Det  är  visst,  att  kärleken,  såsom  utvecklings- 
medel för  sedligheten,  hos  menniskobarnet  går  före  insigten 
och  utvecklar  sig  i  det  långt  före  denna.  Undervisningen  så- 
som sådan  och  i  och  för  sig  åstadkommer  ingen  kärlek,  så  litet 
som  den  såsom  sådan  drager  hat  öfver  sig.  Men  derföre  är  den 
också   icke    uppfostrans    väsen.     Kärleken    är    dess  väsen.     Den 
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allena  är  det  eviga  utflöde  ur  Gudomen,  som  trpnar  i  oss; 
den  är  medelpunkten,  från  hvilken  allt  väsentligt  i  uppfostran 
utgår.»  — 

För  fttt  rätt  fatta  dessa  Pestalozzis  grundtankar  måste  vi 
egna  några  ögonblick  åt  den  konkreta  uppfostringspraxis  på 
dess  första  stadium,  alltså  på  det  stadiet,  på  hvilket  enligt  na- 
turens ordning  barnets  uppfostran  tillkommer  modem.  »Dibar- 
nets första  lif»  —  anmärker  Pestalozzi  —  »är  genom  sina  första 
dagars  heliga  ro  likasom  en  helgad  fortsättning  af  dess  från 
verldens  yttre  företeelse  skilda  och  för  sig  sjelf  omedvetna  lif  i 
moderkroppen:  dess  betydelse  såsom  den  första  början  till  barnets 
hela  lif  är  omätlig.»  Under  denna  tid  bör  man  sörja  för  att 
det  får  lefva  i  lugn  och  ro.  »Det  ostörda  vegeterandet  i  denna 
ro  är  den  första  grundvalen  för  en  naturenlig,  progressiv  ut- 
veckling af  alla  våra  krafter». —    »Det  första  tecknet  till 

barnets  inre  lif  är  dess  himmelska  leende,  det  är  den  första 
yttringen  af  ett  menskligt  sinne,  som  är  höjdt  öfver  och  sätter 
sig  mot  allt  djursinne,  det  är  uttryck  af  förnöjdhet,  af  inre 
tillfredsställelse,  af  sinnets  menskliga  uppklarnande  genom  åt- 
njutande af  mensklig  omsorg  och  kärlek,  det  är  det  första  spåret 
af  den  i  barnet  groende  kännedomen  om  kärlek.  Detta  leende 
går  derpå  snart  öfver  i  Ijuflighet  och  i  ett  i  allmänhet  ange- 
nämt väsende.  Ur  detta  utvecklar  sig  derpå  snart  moderskär- 
lekens heliga  frö.»  Här,  i  det  naturliga  förhållandet  emellan 
dibarn  och  moder,  hafva  vi  den  reala  grunden  till  all  mensklig 
förädling.  »Det  lefver  i  henne,  det  lefver  genom  henne,  hon 
är  för  det  öfver  allt.  Dess  kärlek  är  tro;  den  är  uppklarnande, 
tillfredsställande  tro  på  hennes  omvårdnad.  Genom  denna  tro 
reser  sig  af  sig  sjelf  i  barnet  känslan  af  hjelplöshet:  moders- 
kraft  är  dess  kraft;  det  vet  icke,  att  det  har  en  egen,  och  anar 
icke,  att  det  behöfver  någon;  det  lefver  i  sin  hjelplöshet  i  tron 
och  i  kärleken  och  känner  intet  behof  af  kraft,  intet  begär, 
ingen  sträfvan  efter  en  sådan.»  Och  modern,  den  sanna,  rätta 
modem?  —  Hon  är  till  nästan  blott  för  sitt  barn.  Hennes 
barns  ro  och  belåtenhet  är  för  henne  vigtigare  än  allt  annat. 
Hennes  egen  kraft  har  värde  för  henne  endast  så  till  vida,  som 
den  tillfredsställer  hennes  barn  i  dess  hjelplöshet  och  tryggar 
dess  lugn.  »Barnets  minsta  ljud  väcker  henne  i  den  djupaste 
sömn;    hon    vakar    nätter  igenom   och  är  på  morgonen  efter  en 
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genomvakad  natt  munter  som  efter  den  Ijufvaste  sömn,  emedan 

hon    har    vakat    i    kärlek. Se,  huru  hon  lurar  på  dess 

första  leende,  huru  hon  är  gudomligt  glad  vid  dess  första  fram- 
trädande, huru  hon  gör  allt  för  att  åstadkomma  dess  upprepande, 
huru  hon  ler  och  åter  ler  mot  det,  huru  hon  är  öm  och  inta- 
gande, på  det  att  äfven  det  må  blifva  ömt  och  intagande.  Se, 
med  hvilken  uthållighet  hon  fordrar  tryggandet  af  detta  sitt 
barns  lugn  och  utvecklingen  af  dess  behag;  se  mer,  se,  huru 
mycket  denna  omsorg  inverkar  på  hela  utvecklingen  af  dess 
menskliga  krafter,  huru  i  detta  lugn  barnets  menskliga  tän- 
kande utvecklar  sig,  och  huru  i  kärleken,  som  detta  lugn  alstrar, 
dess  menskliga  görande,  dess  menskliga  handlingskraft  utbildar 
sig,  huru  denna  handlingskraft  vid  moderns  sida  utvecklar  och 
bildar  det  verkliga  lifvet  i  oskuld,  sanning  och  trohet.  —  Mensk- 
lighetens  vän,  uppmärksamma  denna  naturens  gång  i  dess  dju- 
paste betydelse!  Se,  huru  på  denna  väg  ur  kärleken  till  modem 
okonstladt  och  älskvärdt  utvecklar  sig  kärleken  till  Gud,  ur  för- 
troendet till  modern  förtroendet  till  Gud,  ur  tron  på  modem 
tron  på  Gud;  huru  den  menskliga  ron  i  modems  armar  höjer 
sig  till  himmelsk  ro  i  Guds  armar.  Se,  huru  på  denna  väg 
utvecklingen  af  den  menskliga  kraften  blir  en  menniskonaturens 
allmänna,  heliga,  gudomliga  utveckling,  likasom  på  denna  från 
det  rena  hjertat  utgående  väg  äfven  den  menskliga  andens  och 
den  menskliga  konstens  kraft  blir  en  högre,  en  heligare  kraft, 
en  högre,  en  heligare  konst.  Se  ännu  mer,  se,  huru  medvetan- 
det om  det  orätta  på  denna  väg  öfvergår  hos  barnet  i  en  helig 
kraft  mot  detsamma,  huru  fruktan  och  blygseln  för  modem 
öfvergår  i  fruktan  och  blygsel  för  Guds  ansigte,  i  gudsfruktan; 
huru  den  lätta,  sinliga  klädnaden  af  den  omyndiga,  groende 
sedligheten  förändrar  sig  genom  den  vid  modems  sida  och  i 
tro  på  henne  utvecklade  gudsfruktan  till  en  i  sanning  mog- 
nande   och  medvetet  mot  sin  tillväxt  och  sin  fulländning  straf- 

vande    verklig    sedlighet. Så   framgår    väsentligen  vår 

naturs  sanna  upphöjelse  till  mensklighet  ur  kärlek  och  tro. 
Utan  kärlek  och  utan  tro  saknas  trådens  början,  från  hvilken 
allena  all  sann  utveckling  till  mensklighet  utgår,  fortskrider  och 
ändas.  Med  ett  ord:  tro  och  kärlek  äro  A  och  O  i  den  natur- 
enliga bildningen  till  mensklighet.» 
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Föreställningar,  begrepp,  idéer  äro  alltså  icke  utgångspunk- 
terna för  och  drifijedrarna  till  menniskans  religiösa  och  sedliga 
upphöjelse,  utan  känslor,  hvilka  skjuta  brodd  under  modems 
kärleksvård  och  sedan  i  familjen  få  sin  första  verksamhet,  och 
utveckling.  Med  andra  ord:  religion  och  sedlighet  kunna  på 
grund  af  deras  väsen  icke  läras,  utan  blott  erfaras,  upplefvas. 
»Alla,  äfven  aldrig  så  tydliga  förklaringar  öfver  tro  och  kärlek 
och  alla  äfven  aldrig  så  varmt  uttalade  ord  derom  utan  inre 
verkligt  lif  i  tron  och  i  kärleken  äro  en  tom  vind,  angående 
hvilken  barnet,  som  undervisas,  egentligen  aldrig  vet,  hvarifrån 
den  kommer  och  hvarthän  den  blåser.» 

Af  hvad  här  ofvan  blifvit  sagdt  framgår  tydligt,  hvarföre 
Pestalozzi  satte  så  högt  värde  på  familj elifvet  och  på  skådeplatsen 
derföre,  hvardagsrummet,  men  i  synnerhet  är  det  deraf  klart, 
hvarför  han  hela  sitt  lif  hyste  en  stor  vördnad  för  den  rätta 
modern,  ja,  öfver  hufvud  för  den  ädla  qvinnan.  För  hvem  är 
ej  hans  Gertrud  bekant;  och  en  af  frugestaltema  i  hans  lef- 
nadskrets  skildrar  han  med  följande  vackra  ord:  ^Sk  går  Guds 
sol  sin  bana  från  morgonen  ända  till  aftonen;  ditt  öga  ser  intet 
af  hennes  steg,  och  ditt  öra  hör  intet  hennes  lopp.  Men  vid 
hennes  nedgång  vet  du,  att  hon  åter  går  upp  och  verkar  till 
jordens  uppvärmning,  till  dess  dennas  frukter  blifva  mogna. 
Det  är  mycket,  hvad  jag  säger,  men  jag  skyr  icke  att  säga  det: 
denna  bild  af  den  stora  modem,  som  sväfvar  öfver  jorden,  är 
bilden  af  Gertrud,  ja,  af  en^^hvar  qvinna,  som  gör  sitt  hem  till 
Guds  helgedom.» 

Man  kan  säga:  det  är  idealer,  som  i  lifvet  aldrig  träffas. 
Men  om  äfven  den  rena  tanken  för  att  framställa  sig  i  sin  full- 
ändning går  utöfver  mensklig  svaghet  och  otillräcklighet,  så  är 
dock  moderns  bild,  sådan  Pestalozzi  målar  den,  ingalunda  en 
tom  inbillning;  den  är  verklighet  och  möter  oss.  Gud  vare 
tack!  ännu  midt  i  våra  djupt  sönderslitna  samfund  på  hvarje 
den  stilla  huslighetens  lyckliga  oas,  dit  civilisationsförderf  med 
sin  frivola  mammons-  och  sinlighetstjenst  och  sitt  nedtryckande 
elände  ännu  icke  har  medfört  hjertanas  förödelse.  Det  blir 
ännu  i  dag  i  moderkärlekens  underkraft  det  ordet  sanning: 
»Hvad  de  förståndigas  förstånd  icke  ser,  det  öfvar  i  enfald  ett 
barnsligt  sinne.»  Lycklig  den,  som  af  Guds  nåd  fått  lära  ana, 
känna    och    finna   kärlekens    och    trons  rike  i  en  moders  armar 
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och  vid  en  moders  hand,  vore  hon  äfven  i  verldens  ögon  endast 
en  fattig,  enfaldig  qvinna.  Han  skall  betyga,  att  hon  gifvit 
honom  en  klenod,  hvilken  öfverstrålar  all  jordens  glans  och  som 
oförstörbar  räcker  utöfver  tillvarelsens  alla  trångmål.  Och  när 
han  genomforskat  alla  bokskatter  och  genomlupit  alla  skolor, 
skall  han  bekänna:  »Af  ingen  lärd  har  jag  lärt  så  mycket,  som 
af  min  moder.»  Beklagansvärd  är  den,  som  i  lifvets  morgon 
förlorade  sin  mor  och  ej  sedan  fann  någon  ersättning  för  hennes 
kärlek  och  trohet.  Svårligen  skola  främmande  ersätta  honom, 
hvad  den  husliga  härden  nekade  honom. 

Ty  den,  för  hvilken  ett  högre  lif  icke  uppgår  i  hans  egen 
själ,  den  skall  icke  finna  det  i  hörsalar  och  lärobyggnader,  som 
det  från  hjertat  lösryckta  förståndet  upprättar  på  torra  heden. 
Han  har,  som  Pestalozzi  säger,  »förlorat  spåret  efter  naturen», 
och  ju  längre  han  fortskrider  på  onaturens  irrvägar,  desto  mer 
aflägsnar  han  sig  från  målet.  Ty  evigt  sant  förblifver  för  allt 
stort  och  högt,  som  menniskan  kan  uppnå,  skaldens  ord:  »Om 
I  icke  kännen  det,  skolen  I  ej  efterjaga  det.» 

Sådana  äro  grundtankarna  i  Pestalozzis  pedagogik.  Med 
dem  är  ock  grundvalen,  planen  och  riktningen  för  hans  upp- 
fostringskonst gifven.  Det  gäller  »att  känna  den  menskliga 
organismen  i  dess  djup,  att  gripa  de  allmänna  sanningarna  som 
ljus  i  lifvets  dunkel,  att  använda  dem  på  särskilda  förhållanden 
med  en  genom  erfarenhet  och  öfning  bildad  psykologisk  takt 
och  att  lösa  det  djupa  problemet  om  de  menskliga  anlagens 
och  kraftemas  utvecklings-  och  bildningsmedel».  Ty  det  är 
intet  kall  på  jorden,  som  förutsätter  djupare  insigt  om  mennisko- 
naturen  och  större  förmåga  och  händighet  att  behandla  den. 
Derföre  måste  »undcrvisningskonsten  väsentligen  och  i  alla 
sina  delar  upphöjas  till  en  vetenskap,  som  måste  framgå  ur  den 
djupaste  kännedom  om  menniskonaturen  och  byggas  på  denna». 
Men  denna  vetenskap  kan  och  bör  icke  uppföras  på  grundlösa 
spekulationer  och  satser;  utan,  »erfarenheten  är  sanningens  in- 
segel; hon  bör  vara  ledstjernan,  som  man  följer». 

På  dessa  grundtankar  hafva  Pestalozzi  och  hans  efterföljare 
uppbygt  sitt  pedagogiska  system.  Detta  framgår  innerst  ur 
aktning  för  menniskonaturen  såsom  ett  verk  af  skaparen  och 
tillerkänner  hvarje  menniskobam  i  hufvudsak  lika  anlag,  lika 
värde    och    lika   bestämmelse    samt    på    grund    deraf  äfven  lika 
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anspråk  på  utbildning  af  de  krafter,  Gud  förlänat  det.  Häraf 
följer  pligten  —  trons  och  kärlekens  pligt  —  att  sorgfälligt 
skydda  alla  i  menniskan  liggande  frön  till  det  goda  samt  att 
vårda  dem  och  främja  deras  utveckling;  häraf  kommer  öfver- 
tygelsen,  att  det  menskliga  samfundets  lycka  beror  derpå,  att 
denna  pligt  blir  uppfyld  med  hänsyn  till  alla  dess  medlemmar, 
enär  derigenom  individerna  bekomma  sin  naturliga  rätt,  d.  ä. 
sin  menskliga  fuUkomning  och  sin  högsta  tillfredsställelse,  som 
just  är  all  menniskobildnings  sista  mål. 

Enligt  Pestalozzis  åskådning  är  den  fria  och  naturenliga 
utvecklingen  af  alla  menskliga  anlag  och  krafter  normen  och 
formen  för  all  uppfoetrings-  och  undervisningsverksamhet.  Der- 
före  ordnar  han  de  medel,  som  vid  uppfostran  användas  för  det 
hjelplösa  barnets  fysiska  existens  och  andliga  utveckling,  med 
hänsyn  till  menniskonaturens  behof  och  utvecklingslagar.  Upp- 
fostran skall  icke  herska  öfver  naturen,  utan  tjena  henne.  Men- 
niskans  utveckling  bör  nämligen  ske  inifrån  utåt. 

Carl  K — n. 


19. 

Några  ord  om  lärarens  fortbildning. 

»Våren  fullkomlige,  såsom  eder  fader  i  himmelen  är  full- 
komlig!» —  Genom  denna  uppmaning  betecknar  Herren  Kristus 
sjelf  sträfvandet  efter  en  allt  högre  och  högre  fullkomlighet  i 
religiöst-sedligt  hänseende  som  vår  högsta  lifsuppgift.  Alla 
menniskor  hafva  den  uppgiften;  men  särskildt  tillkommer  den 
dem,  som  genom  stånd  eller  kall  hafva  till  pligt  att  med  ord 
och  exempel  leda  och  hjelpa  andra  vid  deras  sträfvande  efter 
fullkomlighet.  Folkskoleläraren  har  den  pligten.  För  att  han 
skall  kunna  rätt  fylla  den,  behöfver  han  städse  sträfva  efter 
allt  högre  fullkomlighet  icke  endast  i  religiöst-sedligt  hänseende, 
utan  äfven  i  allt  annat,  som  hör  till  hans  lärareverksamhet.  Han 
måste  gå  från  insigt  till  insigt  och  från  erfarenhet  till  erfaren- 
het; han  måste  allt  mera  utvecklas  i  takt  och  färdighet;  allt 
mera  växa  till  i  kärlek  och  nit.  »Den  som  ej  går  framåt,  han 
går  tillbaka»  —  säger  Goethe.  Och  Otterberg  säger:  »Skollärare- 
kallets arbeten  äro  af  den  art,  att  man  aldrig  tillräckligt  kan 
lära  dem»;  och  den  tyske  Pestalozzi,  den  för  folkskolans  utveck- 
ling varmt  intresserade  Diesterweg,  säger:  »Läraren  blir  aldrig 
färdig.»  Alltså,  läraren  bör  städse  arbeta  på  sin  fuUkomning 
genom  att  mer  och  mer  utbilda  sig  för  sitt  kall. 

Ändamålet  med  lärarens  fortbildning  är,  att  han  måtte 
blifva  allt  mera  dugande  för  och  i  sitt  kall  samt  allt  mera  trogen 
i  dess  utöfning.  »Likasom  radierna  i  en  cirkel  träffas  i  en  punkt, 
så  måste  skolan  vara  medelpunkten  i  lärarens  alla  sträfvanden.» 
Det  samvetsgranna  och  förståndiga  arbetet  i  skolan  visar  läraren 
hvad    han    närmast  bör  sätta  som  mål  för  sin  sträfvan  efter  att 
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vinna  allt  större  och  större  duglighet.  Det  lär  honom,  hvilka 
fel  böra  afhjelpas;  hyilka  luckor  böra  fyllas;  hvilka  insigter 
böra  förvärfvas;  hvilka  förfaringssätt  böra  ändras  och  bättras. 
Genom  den  allvarliga  fortbildningen  söker  läraren  hjelpa  upp 
hvad  som  brister.  Det  vigtigaste  hjelpmedlet  härtill  äro  en 
sorgfällig  förberedelse  och  en  noggran  efterberedelse. 

Mången  lärare  tror,  att  han  förbereder  sig  tillräckligt,  om 
han  för  hvarje  lektion  söker  erinra  sig  det  kunskapssto£P  han 
derunder  kan  behöfva  använda  samt  tänker  efter  huru  detta 
på  bästa  sätt  skall  meddelas.  Men  äfven  om  en  sådan  förbere- 
delse sker  samvetsgrant,  är  den  i  allmänhet  icke  tillräcklig. 
Att  låta  förberedelsen  stanna  härvid  är  såsom  »att  lefva  ur 
hand  i  mun».  Följden  häraf  kan  lätt  blifva  en  ofta  förekom- 
mande brist.  För  det  första  är  det  ej  lätt  att  hinna  med  att 
på  detta  sätt  samvetsgrant  bereda  sig  till  fem  k  sex  lektioner 
hvarje  dag.  För  det  andra  kan  lätt  något,  såsom  opasslighet, 
besök  m.  m.,  inträffa,  som  hindrar  en  sorgfällig  förberedelse; 
för  det  tredje  kan  stundom  förberedelsen  i  ett  ämne  kräfva  så 
lång  tid,  att  man  ej  hinner  att  förbereda  sig  i  de  öfriga;  för 
det  fjerde  vinner  läraren  genom  att  endast  förbereda  sig  på 
detta  sätt  aldrig  det  herravälde  öfver  ett  ämne,  som  är  af  nöden, 
för  att  han  der  skall  kunna  undervisa  »med  tillbörlig  säkerhet 
och  färdighet. 

Förberedelsen  måste  vara  mera  omfattande  och  mera  be- 
räknad på  vinnandet  af  fasta  och  sammanhängande  kunskaper, 
på  verklig  insigt  i  de  kunskapsämnen,  som  skola  förekomma 
vid  undervisningen.  »Likasom  en  omtänksam  husmoder  samlar 
tillräckliga  förråd  för  de  särskilda  behofven,  så  bör  läraren  hafva 
kunskapsstoffet  i  beredskap  för  en  längre  tid.»  Derföre  bör  han 
grundligt  genomarbeta  den  ena  lärokursen  efter  den  andra  från 
början  till  slut,  till  dess  han  genomgått  hela  raden  af  de  kun- 
skapsämnen, hvari  han  skall  undervisa.  Derjämte  bör  han  ordna 
de  särskilda  lärokurserna  med  hänsyn  till  de  förhållanden,  hvar- 
under  skolan  arbetar,  och  efter  lärj  ungames  utveckling  och 
behof.  Härigenom  skall  han  vinna  det  nödiga  herraväldet  öfver 
läroinnehållet,  komma  till  redig  uppfattning  af  de  särskilda 
delame  och  till  klar  öfversigt  af  det  hela  samt  erhålla  den  om- 
dömesförmåga, som  fordras  för  att  meddela  allt  på  rätt  tid  och 
på  rätt  ställe  samt  i  riktigt  urval  och  riktigt  omfång. 
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Men  en  dylik  förberedelse  är  icke  ensamt  tillräcklig;  utan 
dertill  måste  komma  en  särskild  förberedelse  för  hvarje  timme, 
på  det  att  läraren  måtte  erinra  sig  hvad  han  derunder  skall 
meddela  och  hafva  till  hands  hvad  som  är  af  nöden  för  dess 
utredning  och  förklaring.  Men  denna  förberedelse  kan,  under 
förutsättning  af  att  den  i. föregående  stycke  omtalade  sker  med 
tillbörligt  allvar,  gå  för  sig  på  jemförelsevis  kort  tid. 

Många  lärare  hålla  före,  att  det  är  tillräckligt  att  vid  för- 
beredelsen väl  lära  sig  den  lärobok,  som  barnen  begagna.  Visser- 
ligen är  det  af  vigt,  att  läraren  är  fullt  hemmastadd  i  denna, 
hvadan  han  ock  bör  före  hvarje  timme  genomläsa  de  stycken  i 
henne,  som  skola  behandlas  derunder;  men  inskränkas  de  för- 
beredande studierna  endast  till  det,  som  förekommer  i  läroboken, 
blifva  lärarens  vyer  allt  för  trånga;  hans  undervisning  blir  kärf 
och  torr,  och  han  kommer  att  sakna  behöfliga  tillgångar  för  att 
väcka  barnens  intresse  och  för  att  gifva  dem  en  redig  och  klar 
uppfattning  af  det  meddelade.  Andra  förbereda  sig  genom  att 
i  en  s.  k.  handbok  inlära  hvad  denna  innehåller  rörande  de  i 
fråga  varande  styckena.  Vi  kunna  ej  nog  varmt  förorda  studiet 
af  handböcker,  då  tillgång  till  goda  sådana  finnes;  men  läraren 
bör  ej  inlära  handboken  ordagrant  och  sedan  slafviskt  följa  den 
vid  undervisningen.  Härigenom  skulle  den  personliga  vexel- 
verkan  mellan  lärare  och  barn  hindras;  lärarens  individualitet 
skulle  qväfvas  och  han  skulle  ej  kunna  taga  tillbörlig  hänsyn 
hvarken  till  barnens  säregna  begåfning  och  utveckling  eller  till 
öfriga  förhållanden,  hvarunder  han  arbetar.  I  handboken  bor 
han  göra  sig  förtrogen  med  de  utredningar  den  innehåller,  den 
plan  den  följer  och  det  sätt  den  använder  vid  meddelandet; 
men  sedan  bör  han  fritt  tillämpa  detta  efter  de  för  handen 
varande  förhållandena.  Andra  studera  en  s.  k.  läsebok.  Afven 
studiet  af  lämpliga  sådana  måste  vi  på  det  varmaste  tillråda. 
Härigenom  blir  läraren  i  stånd  att  meddela  en  åskådligare  och 
fullare  undervisning;  men  han  må  akta  sig  för  att  gifva  barnen 
till  uppgift  att  inlära  allt  som  förekommer  i  en  vidlyftigare 
läsebok,  enär  derigenom  man  lätt  kan  öfverlasta  dem  med  arbete. 
Läraren  bör  sålunda  studera  lämpliga  handböcker  och  läseböcker 
i  de  särskilda  kunskapsämnena;  med  derjämte  ock,  i  mån  som 
hans  tid,  krafter  och  förmåga  medgifva  det,  böcker  med  mera 
vetenskaplig   framställning.     På    detta    sätt   bör    han    allt    mera 
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fördjupa  sina  insigter;  särskiidt  bör  han  egna  den  tid  han  kan 
få  öfrig  för  mera  djupgående  studier  åt  det  ämne,  för  h vilket 
han  har  större  intresse.  Derigenom  skall  han  väsentligen  främja 
flin  formella  utbildning  samt  hålla  intresset  för  studier  i  allmän- 
het mera  vaket.  Sedan  läraren  en  gång  genomarbetat  alla  läro- 
ämnena, begynner  han  att  genomgå  dem  å  nyo.  Han  söker 
taga  reda  på  forskningens  resultat,  så  vidt  dessa  ligga  inom  de 
områden  i  de  särskilda  kunskapsämnena,  inom  h vilka  han  rör 
sig  vid  undervisningen. 

Med  hänsyn  till  förfaringssättet  vid  de  enskilda  studierna 
vilja  vi  framhålla  såsom  beaktansvärdt,  att  läraren  icke  bör 
sysselsätta  sig  med  för  mycket  på  en  gång.  Han  bör  sålunda 
icke  studera  alla  ämnena  samtidigt,  utan  ett  i  sänder  bör  vara 
föremål  för  de  egentliga  studierna,  hvaremot  han  åt  de  öfriga 
må  egna  så  mycken  tid,  som  är  oundgängli&rt  för  att  på  till- 
fredsställande sätt  kunna  handhafva  undervisningen.  »Likasom 
kroppen  mår  väl,  om  man  äter  sig  mätt  med  en  sund  rätt,  så 
starkes  anden,  om  man  på  samma  tid  riktar  hans  kraft  på  en 
punkt.»  Det  mångahanda  och  »om  hvarandra»  inverkar  menligt 
både  på  kropp  och  själ.  Läraren  bör  arbeta  med  pennan  i 
hand.  Det  gagnar  dock  ej  mycket  att  skrifva  upp  ett  och  annat 
lösryckt  vackert  ställe  eller  spridda  notiser.  Visserligen  kan 
det  vara  till  nytta  att  anteckna  något  ställe,  som  förekommer 
synnerligen  vigtigt  eller  märkvärdigt,  och  att  nedskrifva  någon 
tanke,  som  vid  läsningen  stigit  upp  och  som  man  anser  värd 
att  bevara;  men  hufvudsaken  är  dock  att  skrifva  upp  en  sam- 
manträngd framställning  af  det  lästas  innehåll.  När  en  afdel- 
ning  är  slut,  frågar  man:  hvad  har  jag  nu  läst?  Man  söker 
genom  några  få  ord  uttrycka  afdelningens  innehåll  och  skrifver 
upp  dem.  Så  fortgår  man  afdelning  efter  afdelning,  till  dess 
man  har  en  kort  öfversigt  af  hela  boken.  Detta  utdrag  har 
etort  värde  derföre,  att  man  med  dess  hjelp  kan  på  en  kort 
stund  erinra  sig  hela  bokens  innehåll.  Den  som  läser  på  detta 
sätt,  han  främjar  i  hög  grad  sin  fortbildning  både  i  formelt  och 
materielt  hänseende.  Men  han  vinner  ock  härigenom  ökad  in- 
Bigt  i  språket  och  färdighet  i  dess  behandling.  Att  ur  andras 
framställningar  utdraga  sjelfva  hufvudtankarna  och  att  söka 
återgifva  dem   riktigt  i  så  korta  och  enkla  uttryck  som  möjligt 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  årg.  1889.  13 


178  N:r    19.      NÅGRA   ord    om    lärarens   F0RTBIU)NING. 

skärper  ej  endast  förståndet,  utan  bidrager  ock  väsentligen  till 
höjande  af  språkfärdigheten.  »Vetenskapsmannen»  —  säger  Baco 
af  Verulam  —  »skall  icke  såsom  spindeln  endast  hemta  ur  sig 
sjelf,  ej  heller  såsom  myran  draga  samman,  utan  han  skall  såsom 
biet  samla  i  sig  och  förarbeta.» 

Reda  i  tanken  och  klarhet  i  framställningen  befordras  ock 
mycket  derigenom,  att  läraren  vid  förberedelsen  uppgör  ett 
i^riftligt  skema,  en  plan  som  angifver  ordningen,  i  hvilken  läro- 
ämnet bör  framställas.  Dessutom  bör  han,  helst  när  han  skall 
framställa  något,  som  är  jemförelsevis  svårt,  skrifva  en  fullständig 
lektion.  Härigenom  vinner  han  både  större  klarhet  i  uppfatt* 
ningen  och  större  säkerhet  i  språkets  behandling.  Vid  den 
skriftliga  framställningen  är  man  nämligen  i  allmänhet  noggran- 
nare  än  vid  den  muntliga.  »Läsa»  —  säger  Baco  —  »gör  en 
full,  skrifva  en  korrekt  och  tala  en  slagfärdig  menniska.» 

Lika  vigtig  som  förberedelsen  är,  lika  vigtig  är  ock  efter- 
beredeisen.  Denna  medför  nämligen  fullare  insigt  i  beskaffen- 
heten af  lärarens  arbete  och  större  säkerhet  vid  dess  utförande. 
Sedan  en  undervisningstimme  är  slut,  bör  läraren  fråga:  Var 
förberedelsen  tillräcklig  och  ändamålsenlig?  Hvad  var  bra,  hvad 
dåligt  vid  undervisningen? 

Ofta  skall  han  nödgas  svara  på  dessa  frågor,  att  han  icke 
fullt  klart  till  alla  delar  uppfattat  innehållet,  att  förfarings- 
sättet ej  var  nog  åskådligt  och  att  det  ej  rätt  bra  passade  för 
det  som  skulle  meddelas.  Han  slår  upp  sina  böcker  och  börjar 
åter  grundligt  genomgå  det  i  fråga  varande  stället;  på  detta 
sätt  skall  han  vinna  tillräcklig  klarhet;  han  tänker  efter  på 
hvilket  annat  sätt  han  skulle  lämpligare  kunnat  framställa  inne- 
hållet, han  rådfrågar  författare  i  metodik  derom,  och  så  kommer 
han  till  en  bättre  metod;  så  vinner  hans  framställning  större 
åskådlighet. 

En  noggrann  för-  och  efterberedelse  har  med  sig,  att  inne- 
hållet i  det,  som  meddelas,  blir  sorgfäUigare  vald  t,  mera  sofradt 
och  korrektare,  att  framställningssättet  blir  noggrannare,  enklare 
och  åskådligare,  att  undervisningsmetoden  blir  bättre  afpassad 
efter  de  gifna  förhållandena;  att  behandlingen  af  barnen  öfver 
hufvud  blir  lämpligare.  Men  det  är  icke  nog  härmed,  utan 
disciplinen  blir  ock  i  allmänhet  bättre.  God  ordning  är  till 
stor    del    en    följd    af   lärarens    förmåga  att  lämpligt  sysselsätta 
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barnen  och  att  öfvervaka  dem.  Om  barnen  ej  äro  sysselsatta, 
är  ej  möjligt  att  uppehålla  god  ordning:  »Fåfäng  gå  lär  mycket 
ondt.:»  Ju  mera  barnen  deremot  äro  sysselsatta  och  gå  upp  i 
sitt  arbete,  desto  mindre  tänka  de  på  »odygd:».  Men  lärarens 
förmåga  att  hålla  barnen  uppmärksamma  beror  väsentligen  af 
hans  makt  öfver  läroämnet  och  denna  åter  till  stor  del  af  den 
noggranna  förberedelsen.  Då  läraren  förstår  att  genom  ett 
lämpligt  urval  af  innehåll  och  genom  ett  tilldragande  framställ- 
ningssätt Yäcka  barnens  intresse  och  hålla  det  vid  lif,  behöfs  i 
allmänhet  hvarken  ris  eller  qvarsittande.  I  samma  mån  som 
lärai*en  beherskar  läroämnet,  är  han  i  stånd  att  se  och  höra  allt 
som  försiggår  i  hans  klass.  Men  barn,  som  känna  sig  ständigt 
under  lärarens  öfvervakande  ögon,  företaga  sig  i  allmänhet  icke 
något  olofligt.  Derför  bör  läraren  göra  sig  så  oberoende  af 
läroboken  som  möjligt. 

En  noggrann  förberedelse  har  ock  med  sig,  att  läraren  går 
till  sitt  arbete  med  större  glädje.  I  allmänhet  känner  man  ju 
ej  tillfredsställelse  vid  ett  arbete,  som  man  bedrifver  ytligt  ock 
slappt.  I  samma  mån  åter  som  man  nedlägger  kraft  vid  ett 
aibete,  brukar  mao  blifva  intresserad  derför.  Man  vinner  ock 
gemenligen  bättre  resultat,  i  samma  mån  som  man  med  allvar, 
intresse  och  kraft  vinnlägger  sig  om  det  man  har  för  händer. 
Men  de  goda  resultat,  som  man  kämpat  sig  till,  verka  upp- 
muntrande och  göra  arbetet  än  mera  kärt. 

Vi  hafva  hittills  talat  om  den  förberedelse  för  skolarbetet, 
som  läraren  företager  genom  studier  på  egen  hand  under  det 
dagliga  lifvet,  och  om  dess  betydelse.  Såsom  ett  tillägg  härtill 
vilja  vi  fästa  uppmärksamheten  på  andra  medel  till  höjande  af 
dugligheten  för  lärarekallet.  Sådana  äro  att  deltaga  i  möten, 
der  folkskolans  angelägenheter  behandlas;  att  af  höra  föredrag 
öfver  pedagogiska  ämnen;  att  deltaga  i  lärokurser,  som  af  se 
höjande  af  lärarens  bildning;  att  besöka  andra  skolor  eller  skol- 
klasser och  der  af  höra  undervisningen.  Men,  då  vi  ej  hafva  för 
afsigt  att  denna  gång  söka  utreda  betydelsen  af  dessa  medel 
och  huru  de  böra  begagnas,  gå  vi  vidare. 

Vi  vilja  nämligen  framhålla,  att,  fastän  läraren  vid  arbetet 
på  sin  fortsatta  utbildning  hufvudsakligen  bör  hafva  till  mål 
att  öka  sina  insigter  i  de  ämnen,  hvari  han  skall  meddela  under- 
visning,   samt    att   förvärfva  större  färdighet  att  meddela  dessa, 


180        N:r  19.     några  ord  om  lärarens  fortbildning. 

bör  han  dock  icke  inskränka  arbetet  endast  till  detta,  utan  han 
bör  ock  söka  fullkomna  sig  så  väl  med  hänsyn  till  sin  allmänna 
pedagogiska  bildning  som  ock  till  sin  allmänna  bildning  för 
öfrigt.  I  förra  hänseendet  bör  han  studera  goda  och  för  hans 
bildningsståudpunkt  och  verksamhet  lämpliga  pedagogiska  och 
metodiska  arbeten;  särskildt  är  det  för  honom  af  stor  betydelse 
att  söka  skaffa  sig  mera  omfattande  insigter  i  pedagogikens 
historia.  I  senare  hänseendet  bör  han  söka  följa  med  tidens 
och  dagens  företeelser,  så  vidt  det  för  honom  i  hans  ställ- 
ning är  möjligt  och  så  vidt  hans  egentliga  verksamhet  til- 
låter det. 

Men  folkskoleläraren  är  ej  endast  undervisare,  utan  först  och 
främst  uppfostrare.  Afven  med  hänsyn  till  den  uppgiften  bör 
han  allt  mera  fullkomna  sig.  Det  grundliga  vetandet  och  den 
goda  metoden  göra  nämligen  dess  egare  icke  till  en  god  upp- 
fostrare. Dertill  fordras  förnämligast  att  sjelf  vara  i  sann 
mening  uppfostrad,  d.  ä.  att  vara  en  troende  kristen.  Läraren 
bör  vara  en  förebild  för  sina  barn  i  sann  gudsfruktan,  ostrafflig 
vandel  och  kristlig  menniskokärlek.  Hans  förhållande  till  dem 
skall  präglas  af  uppriktig  kärlek.  Han  bör  vara  saktmodig, 
mild  och  tålmodig,  men  ock,  när  så  behöfves,  allvarlig,  ja, 
sträng.  Han  bör  sorgfälligt  vaka  öfver  lärjungarnes  inre  och 
yttre  lif,  så  vidt  möjligt  förebygga  alla  faror  samt  begagna 
hvarje  tillfälle  för  att  befästa  dem  i  det  goda.  Han  bör  vara 
en  man  med  fast  vilja  och  omutlig  rättvisa,  som  oegennyttigt 
och  utan  anseende  till  person  behandlar  hvar  och  en  efter  för- 
tjenst.  Men  likasom  läraren  aldrig  blir  färdig,  så  blir  ej  heller 
uppfostraren  det.  Han  måste  med  allvar  sträfva  efter  allt  större 
fulikomlighet;  söka  komma  det  högsta  lärareidealet,  Jesus  Kristus, 
allt  närmare  och  närmare,  blifva  honom  allt  mera  lik.  Medlen 
dertill  äro  flitigt  betraktande  af  Guds  ord,  daglig  öfning  i  krist- 
lig sjelftukt  och  ihärdig  förtröstansfull  bön. 

Lärarens  fortsatta  utbildning  i  och  för  sitt  kall  är  i  san- 
ning en  allvarlig  och  högvigtig  sak  både  för  honom  sjelf  och 
för  de  barn,  som  äro  honom  anförtrodda.  »Medlen  härtill  äro 
mångahanda.  Den  som  troget  begagnar  dem,  hans  bildning  är 
som  en  ström,  som  erhåller  näring  från  olika  håll.»  Måtte  våra 
lärare  i  allmänhet  med  trohet  och  flit  arbeta  på  sin  fullkom- 
ning!     Måtte    de    anse    som   en  bjerteangelägenhet  att  bibringa 
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våra    barn  sanna  och  nyttiga  kunskaper  samt  att  bilda  dem  till 
gudfruktiga  menniskor,  till  evighetsvandrare! 

Skulle  någon  fattas  af  missmod  vid  blicken  på  det  höga 
målet;  skulle  någon  tycka,  att  vägen  till  detta  mål  är  allt  för 
lång  och  besvärlig:  må  han  då  besinna,  att  målet  visserligen  är 
för  högt  och  vägen  för  svår  för  den,  som  söker  gå  vägen  och 
komma  till  målet  i  förlitande  endast  på  egen  kraft;  men  att 
h varken  målet  är  för  högt  eller  vägen  för  svår  för  den,  som 
söker  hjelpen  hos  Honom,  som  både  kan  och  vill  hjelpa;  för 
den,  som  ej  låtit  det  ordet:  »att  Gud  gifver  de  ödmjuka  sin 
nåd»,  blifva  endast  en  död  kunskap,  utan  en  lifserfarenhet.  Han 
behöfver  ej  frukta,  att  Herrens  arm  blifver  för  kort,  så  att  Han 
ej  mera  kan  hjelpa;  han  skall  i  stället  få  erfara:  »att  de,  som 
vänta  efter  Herren,  få  en  ny  kraft,  så  att  de  skola  uppfara  med 
vingar  såsom  örnar;  de  skola  löpa  och  icke  uppgifvas;  de  skola 
vandra  och  icke  trötte  varda.» 

Carl  K — n. 


20. 

Ögat  i  skolan. 

Af  öfverskriften  »ögat  i  skolan»  torde  mången  föranledas 
att  tänka,  att  jag  ämnar  meddela  några  anvisningar  om  hvad 
som  bör  iakttagas  för  att  barnens  ögon  under  skolarbetet  ej  måtte 
taga  någon  skada;  andra  torde  måhända  föreställa  sig,  att  jag 
har  i  sinnet  att  gifva  några  råd  rörande  synsinnets  uppöfvande. 
Men  intet  af  detta  ingår  i  min  plan.  Om  något  helt  annat 
ämnar  jag  säga  några  enkla  ord.  Jag  vill  nämligen  yttra  något 
om  ögats  betydelse  för  andan  uti  och  frukten  af  hela  skol- 
arbetet. 

En  vigtig  förutsättning  för  att  läraren  med  glädje  skall 
kunna  fullgöra  sina  förpligtelser,  för  att  barnen  med  samlad 
kraft  skola  deltaga  i  arbetet  och  för  att  detta  skall  bära  god 
frukt  är,  att  stillhet  och  ro  äro  rådande  i  skolan.  Bästa  medlet 
att  åstadkomma  detta  är  att  lära  barnen  känna,  att  de  aldrig 
äro  säkra  för  lärarens  öga.  Hans  öga  tillhör  alla  lärjungarne. 
Derföre  bör  han  vid  undervisningen  i  allmänhet  välja  en  sådan 
plats,  hvarifrån  han  med  lätthet  kan  rikta  ögonen  på  hvilken 
som  helst  af  dem.  Jag  säger  i  allmänhet,  ty  det  gifves  ju  till- 
fällen, då  han  måste  gå  än  till  den  ene  än  till  den  andre.  Han 
kan  ock  utan  fara  göra  det,  om  barnen  äro  vana  att  iakttaga 
ordning,  och  om  hvart  och  ett  af  dem,  äfven  då  läraren  lemnar 
sin  vanliga  plats,  i  hvarje  Ögonblick  kan  vänta,  att  han  just  på 
det  riktar  sin  uppmärksamhet.  »Man  skall»  —  säger  en  erfaren 
lärare  —  »komma  lärjungarne  att  tro,  att  man  har  fyra  ögon.» 
För  att  kunna  tillbörligt  följa  barnen  med  sina  ögon  bör  lära- 
ren derjemte  göra  sig  så  litet  som  möjligt  beroende  af  boken. 
Han  bör  derföre   sorgfälligt  bereda  sig  för  undervisningen  samt 
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före  lektionen  teckna  eller  Bkrifva  på  svarta  taflan  sådant,  som 
lian  på  förhand  kan  veta  sig  behöfva  vid  undervisningen.  Detta 
senare  hör  ock  till  förberedelsen.  Genom  att  uppmärksamt  följa 
barnen  med  ögonen  hindrar  läraren  dem  från  att  begå  allehanda 
otillbörligheter.  Detta  har  till  följd  icke  allenast,  att  de  med 
större  uppmärksamhet  följa  undervisningen,  utan  ock  att  de 
vänjas  vid  att  arbeta  med  allvar.  Bemödandena  att  förebygga 
>8tim»,  som  det  heter  på  skolspråket,  hafva  ock  med  sig,  att 
straff  ej  behöfva  förekomma  så  ofta.  »Ju  vaksammare  lärarens 
öga  är,  desto  sparsammare  behöfver  han  aga.»  »Lärarens  Öga  är 
det  bästa  disciplinarmedel.» 

Men  betydelsen  af  lärarens  öga  vid  undervisningen  i  det 
afseende,  hvarom  här  är  fråga,  inskränker  sig  ej  till  det  ofvan 
sagda.  »I  sanning»  —  säger  den  varmhjertade  Diesterweg  om 
den  anderike  läraren  Wilberg  —  »det  var  en  ära,  om  han  såg  en 
in  i  ögat.»  Och  hvem  har  ej  erfarit,  huru  en  lärares  ord  hafva 
trängt  ned  i  hjertats  innersta  djup,  om  de  varit  beledsagade  af 
ett  uttryck  i  ögat,  som  vittnar  om,  att  de  kommit  icke  endast 
från  hans  hufvud,  utan  ock  från  hans  hjerta;  om  det  inre  del- 
tagande, hvarmed  han  uttalat  dem,  ger  sig  till  känna  i  elden, 
som  glöder  i  hans  öga.  —  Hvad  som  rör  sig  i  lärarens  själ: 
hans  kärlek,  hans  deltagande,  hans  förhoppningar,  hans  glädje, 
hans  bedröfvelse,  hans  afsky,  hans  vrede  —  allt  detta  märker 
barnet  i  hans  öga,  ty  »dess  öga  hänger  vid  hans».  »Och  hvad  dess 
öga  ser,  det  tror  dess  hjerta»  —  säger  Herbst.  —  Om  en  lärare 
undervisade  aldrig  så  klart,  aldrig  så  nitiskt,  aldrig  så  kraftigt, 
men  hans  öga  vore  uttryckslöst  och  liknöjdt,  skulle  hans  under- 
visning ej  kunna  utöfva  något  nämnvärdt  inflytande  på  barnets 
einne.  Den  skulle  kunna  väcka  ett  visst  teoretiskt  intresse,  skärpa 
förståndet,  öfva  iakttagelseförmågan  och  minnet,  rikta  inbill- 
ningskraften, öka  vetandet;  men  hjertat  skulle  endast  lätt  be- 
röras; skulle  blifva  kallt.  »Ögonen  äro  de  gnistor,  genom  hvilka 
undervisningen  tänder»  —  säger  samme  Herbst.  Och  Schiiren 
säger:  »Månljus  lyser,  men  värmer  icke.  Den  natt,  som  är  klar 
genom  månens  sken,  kan  vara  förskräckligt  kall,  och  vid  allt  dess 
lysande  förblifver  dock  jorden  död  vidt  och  bredt.  Sådan  före- 
kommer mig  en  lärare,  i  hvars  hjerta  icke  lefver,  hvad  han  lär.» 

Men  läraren  må  ej  försöka  att  låta  sina  ögon  uttrycka 
känslor,    som    han   för    tillfället    ej   hyser.     Han  bör  vara  sann. 
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Barnen  hafva  fin  instinkt.  Det  är  något  inom  dem,  som  förr 
eller  senare  säger,  att  deras  lärare  brukar  förställa  sig.  Men 
hafva  de  lärt  känna  honom  som  en  hycklare,  då  är  det  slut  med 
hans  personliga  inflytande  på  dem.  Han  kan  väl  utveckla  deras 
förstånd,  öka  deras  vetande,  vänja  dem  vid  yttre  ordning  och 
«kick;  men  deras  hjerta  förmår  han  ej  uppvärma.  Fara  är 
tvärtom,  att  det  blifver  allt  kallare  och  kallare,  att  det  tillsluter 
sig  allt  fastare  och  fastare  för  hans  ord,  som  ej  porla  fram  ur 
hans  hjerta.  Om  han  ej  är  en  källa  med  springande  vatten,  kan 
han  ej  vattna  hjertats  åker,  så  att  de  goda  frön,  som  der  från 
dopets  stund  ligga  nedmyllade,  börja  spira  upp.  Om  dessa  från 
annat  håll  erhålla  det  vatten,  det  ljus  och  den  värme,  de  be- 
höfva  för  att  skjuta  brodd,  kan  han  fastmer  bidraga  dertill,  att 
brodden  fryser  bort,  eller  åtminstone  försena  dess  utveckling. 

Läraren  i  skolan  undervisar  i  allmänhet  många  barn  sam- 
tidigt. Till  alla  dessa  riktar  han  vanligen  sina  ord.  Han  vill^ 
att  dessa  skola  uppfattas  af  alla,  och  att  de  på  alla  skola  utöfva 
den  inverkan,  han  med  dem  afser.  Men  derjämte  vill  han  ej 
sällan,  att  ett  visst  barn  skall  särskild  t  taga  till  sig  och  till- 
lämpa  på  sig  några  af  hans  ord;  han  vill  ofta  som  en  god  själa- 
sörjare lägga  en  eller  annan  förmaning  särskildt  på  ett  visst 
barns  hjärta.  Han  vill  göra  det  utan  att  på  något  sätt  utpeka 
det.  Då  sänker  han  sin  blick  i  det  barnets  ögon;  en  stråle 
från  lärarens  ögon  faller  in  i  barnets  och  tränger  ned  i  djupet 
af  dess  hjerta.  Der  sprider  den  lugn  och  frid  eller  tänder  för- 
hoppning eller  väcker  sorg  eller  uppkallar  blygsel.  I  sanning, 
stor  är  ögats  makt.  Dock  allsmäktigt  är  det  icke.  Barnen 
kunna  göra  sina  hjärtan  så  hårda,  att  strålarna  från  lärarens  öga, 
huru  varma  de  än  månde  vara,  ej  kunna  tränga  ned  deri. 

»Läraren  bör»  —  säger  Kehr  —  »vara  en  praktisk  psykolog; 
han  bör  förstå  att  i  lifvet  använda  den  psykologi  han  lärt  sig. 
Den,  som  vill  uppfostra  raenniskan,  måste  känna  henne,  och  den 
som  berömmer  sig  att  vara  psykolog,  måste  visa  sin  psykologi 
på  den  lefvande  menniskan.»  För  att  vinna  menniskokännedom ; 
för  att  vinna  någon  öfning  i  att  se  på  en  lärjunge,  »hvad  andas 
barn  han  är»,  bör  läraren  uppmärksamt  iakttaga  barnen  under 
både.  arbete  och  lek  och  sedan  under  lugnt  och  stilla  öfver- 
vägande  sammanställa  sina  iakttagelser  och  erfarenheter.  Häri- 
genom vinner  han  så  småningom  en  viss  säkerhet  i  bedömandet 
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af  dem,  hvilkas  ledning  blir  honom  anförtrodd.  Det  är  godt 
för  en  lärare  att  ega  en  sådan  säkerhet.  Särskildt  är  ett  skarpt 
öga  af  betydelse  vid  behandlingen  af  barn,  som  äro  hemfallna 
under  lögn  och  förställning.  Det  händer  nämligen  ej  sällan,  att 
ögat  kan  uträtta  hvad  frågor  och  undersökning  ej  förmå.  Mer 
än  en  har  bekiint  sitt  fel  vid  lärarens  bestämda  påstående:  din 
osäkra,  om  skuld  vittnande  blick  förråder  dig;  eller  din  fräcka 
blick  söker  förgäfves  dölja,  att  du  är  den  skyldige. 

Likasom  lärarens  öga  tillhör  barnen,  så  tillhöra  barnens 
ögon  läraren.  Dessa  skola  derföre  rikta  ögonen  på  honom,  när 
de  ej  hindras  derifrån  af  det  arbete,  som  blifvit  dem  förelagdt. 
Detta  har,  såsom  vi  redan  från  en  annan  synpunkt  framhållit, 
med  sig  det  goda,  att  de  känslosträngar,  som  vibrera  i  lärarens 
hjerta,  lättare  anslå  motsvarande  strängar  i  barnens.  Läsa  de 
sorg  i  lärarens  öga,  gråter  ock  deras  hjerta;  spåra  de  glädje  i 
hans  öga,  glädjas  och  fröjdas  äfven  de;  vittnar  hans  öga  om 
tillit  och  förtröstan,  blifva  äfven  de  förhoppningsfulla;  uttrycker 
hans  öga  hurtighet,  blifva  äfven  de  hurtiga  och  frimodiga. 

Men  läraren  behöfver  ock  läsa  i  barnens  ögon.  Härigenom 
får  han  vigtiga  hållpunkter  för  bedömandet  af  lifvet,  som  rör 
sig  i  deras  ande.  Detta  behöfver  han  känna  för  att  kunna  in- 
dividualisera sin  undervisning.  A  ena  sidan  bör  läraren  näm- 
ligen så  anordna  undervisningen,  att  den  lämpar  sig  för 
alla,  men  å  andra  sidan  dervid  fästa  afseende  på  de  särskilda 
barnens  individualitet  så  mycket  som  möjligen  kan  ske.  Och 
hvad  allt  får  ej  läraren  läsa  i  barnens  ögon!  —  Han  ser,  huru 
samma  hans  ord  röra  ett  barn  till  tårar,  under  det  ett  annat 
af  hör  dem  med  största  köld;  han  erfar,  huru  vid  framställ- 
ningen af  ett  ämne  intressets  glöd  lyser  i  ett  barns  öga,  under 
det  ett  annats  vittnar  om  likgiltighet;  han  blifver  varse,  att  en 
sak  upptänder  ett  barns  harm,  under  det  ett  annat  ger  tillkänna 
sitt  gillande.  Så  kan  läraren  genom  att  uppmärksamt  läsa  i 
barnens  ögon  lära  känna  hvad  som  bor  i  deras  inre  och  derefter 
ställa  både  sin  undervisande  och  tuktande  verksamhet. 

Men  läraren  uppfostrar  icke  endast  genom  ord,  utan  ock 
genom  handlingar.  Och  hans  handlingar  hafva  ett  ännu  kraf- 
tigare fostrande  inflytande  än  orden.  »Orden  lära;  exemplen 
rycka  med  sig.»  Han  bemöde  sig  derföre  allvarligt  att  blifva 
en    förebild    för    sina  barn  redan  i  sitt  yttre  uppförande.     Han 
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förgäte  aldrig,  att  en  mängd  barnaögon  äro  fastade  på  honom. 
Han  tanke  aldrig:  »För  barnen  behöfver  man  ej  genera  sig;  då 
endast  de  äro  närvarande,  kan  man  skicka  sig  huru  som  helst.» 
Nej,  i  stället  bör  han  städse  erinra  sig  den  innebördsrika  lef- 
nadsregel,  som  vi  fått  af  de  gamla  hedniska  romarne :  »Af ven  för 
barnen  skall  man  hafva  aktning.»  Barnen  gifva  akt  uppå,  huru 
han  kommer  in  i  skolan,  huru  han  helsar,  huru  han  står,  huru 
han  sitter,  huru  han  slår  upp  boken,  huru  han  talar.  —  Han 
hålle  sig  derföre  sjelf  i  tukt.  Men  ännu  allvarligare  söke  han 
föregå  sina  barn  i  dygd  och  goda  gemingar.  Han  bemöde  sig 
om  att  vandra  så,  att  han  kan  säga:  »Våren  mina  efterföljare», 
barn,  »och  sen  på  dem,  som  vandra  på  detta  sätt,  såsom  I  hafven 
oss  till  föresyn.*^  Huru  stor  är  ej  exemplets  makt!  »Tusende 
ord  kunna  ej  åstadkomma,  hvad  ett  enda  exempel  förmår.» 
Detta  bör  mana  läraren  ej  endast  till  att  uppföra  sig  så,  att  han 
kan  blifva  för  barnen  en  ledare  in  på  den  goda  vägen,  utan 
ock  till  att  afhåUa  sig  för  allt  som  kan  blifva  dem  till  förargelse. 
Skulle  han  genom  sitt  uppförande  förleda  något  af  sina  barn 
till  synd,  då  gälla  de  orden:  »Men  hvilken  som  förför  en  enda 
af  dessa  små,  som  tro  på  mig,  honom  är  det  bättre,  att  en  qvarn- 
sten  hängdes  vid  hans  hals  och  han  sänktes  ned  i  hafvets  djup.» 

Men  läraren  bemöde  sig  om  att  vara  en  förebild  för  barnen 
ej  endast  genom  en  och  annan  enskild  handling,  utan  genom 
hela  sin  vandel.  Han  skaife  med  allvar  och  bäfvan  att  blifva 
en  ädel  karakter.  »Den  goda  karakteren  är  såsom  solen,  hvilken 
upplyser  och  värmer  alla,  som  utsätta  sig  för  hennes  strålar. 
Visar  läraren  fasta  grundsatser  och  följdriktighet  i  alla  sina 
handlingar,  så  skåda  lärjungame  upp  till  honom  med  vördnad; 
de  ana,  hurudana  de  böra  blifva,  och  önska  äfven  att  blifva 
sådana.» 

Men  läraren  följes  icke  endast  af  barnens  ögon.  Försam- 
lingens medlemmar  och  särskildt  föräldrame  hafva  ock  sina  ögon 
fastade  på  honom.  I  samma  mån  föräldrar  äro  intresserade  för 
att  deras  barn  få  en  god  uppfostran,  i  samma  mån  följa  de  med 
uppmärksamhet  den,  som  har  uppdraget  att  dervid  bistå  dem. 
De  iakttaga  noggrant  både  hans  enskilda  och  offentliga  lif. 
Det  är  ju  ock  naturligt,  att  de  vilja  lära  känna  den,  åt  hvilken 
de  öfverlemna  det  dyrbaraste  de  ega.     Vinna  de  förtroende  för 

»  Pauli  bref  till  Filipperaa  3: 17. 
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honom,  blifva  de  allt  mer»  benägna  att  understödja  honom. 
Läraren  bör  derföre  söka  vinna  deras  förtroende.  Han  komme 
städse  ihåg,  att  församlingsmedlemmarnes  och  särskildt  för* 
äldrames  ögon  ständigt  följa  honom  under  arbetet  i  skolan. 
De  se  honom  nämligen  genom  barnens  ögon.  Dessa  omtala  i 
hemmen  hvad  läraren  företager  sig  i  skolan.  Så  lefver  han 
städse  för  allas  ögon,  likasom  om  han  bodde  i  glasskåp.  Hvil- 
ken  kraftig  maning  till  sjelftukt  bör  det  ej  yara!  Men  läraren 
bör  hafva  apostelns  maning:  Haf  akt  på  dig  sjelf,  för  ögonen 
ej  endast  under  arbetet  i  skolan,  utan  ock  i  sitt  enskilda  lif. 
Afven  i  detta  måste  han  besinna  hvad  hans  ställning  som  lärare 
bjuder  honom  att  göra  eller  försaka.  Här  gälla  de  apostoliska 
orden:     Jag  har  makt  till  allt,  men  icke  allt  är  nyttigt. 

Läraren  följes  äfveo  af  skolstyrelsens  och  inspektörens  ögon. 
Hvilken  lärare  önskar  ej  att  i  deras  ögon  kunna  läsa  högsint- 
het,  insigt,  erfarenhet  och  välvilja?  Högsinthet,  som  visar  sig 
deruti,  att  förmannen  ej  pedantiskt  fäster  sig  vid  bisaker,  utan 
riktar  sin  uppmärksamhet  på  det  hufvudsakliga  och  väsentliga; 
insigt  och  erfarenhet,  som  ge  sig  till  känna  deruti,  att  han  kan 
rätt  bedöma  lärarens  arbete,  enär  han  känner  de  förhållanden, 
under  hvilka  folkskolan  arbetar,  samt  att  han  är  i  stånd  att 
gifva  praktiska  råd  och  anvisningar.  Välvilja,  som  yttrar  sig 
deruti,  att  han  icke  endast  tadlar  det,  som  är  tadelvärdt,  utan 
ock  erkänner  det  trogna  och  ärliga  arbe^tet.  Om  läraren  har 
arbetat  efter  bästa  förmåga  med  all  hängifvenhet  och  trohet, 
och  förmannen  icke  med  ett  enda  erkännande  ord  gifver  till 
känna,  att  han  ens  märkt  det,  nedslås  lärarens  mod;  glädjen 
öfver  arbetet  grumlas.  Ett  erkännande  ord  åter  sporrar  till  ännu 
större  kraftansträngning  och  hjelper  att  med  större  jämnmod 
fördraga  svårigheterna. 

»Ett  vänligt  ord  kan  göra  mödan  lätt, 
försona  mången  liden  oförrätt; 
ett  vänligt  ord  och  utaf  hjertat  sagdt: 
o  tro  mig,  du,   det  har  en  sällsam  makt», 

Säger  en  skald.  Det  erkännande  ordet  liknar  en  krigsmarschs 
friska  toner.  De  uppmuntra  de  marscherande  soldaterna,  spänna 
deras  viljekraft,  stålsätta  deras  muskler,  så  att  de  gå  framåt 
med  fastare  steg  och  hurtigare  hållning. 
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Men  skulle  läraren  ej  få  höra,  att  de,  söm  äro  satta  öfver 
honom,  äro  tillfredsstälda  med  hans  sträfvanden,  må  han  ej 
blifva  modfald.  Tanken  på  högheten  och  härligheten  i  hans 
kall  och  medvetandet,  att  han  efter  bästa  förstånd  försökt  full- 
göra sina  åligganden,  skola  hålla  hans  mod  uppe.  Han  må  er- 
inra sig  apostelns  ord:  »Men  mig  är  det  en  ganska  ringa  ting, 
att  jag  varder  dömd  af  eder  eller  af  en  mensklig  dag;  jag  dö- 
mer mig  icke  heller  sjelf.  Ty  jag  vet  intet  med  mig;  dock  är 
jag  icke  derigenom  rättfärdigad;  men  den,  som  dömer  mig,  är 
Herren.»  Ja,  Herren  i  himmelen,  han  är  vår  högste  skolinspek- 
tör. »Hans  ögon  skåda  på  läraren  ur  alla  de  barns  ögon,  som 
sitta  framför  honom  på  skolbänkarna,  och  erinra  honom  om  att 
han  en  dag  skall  afiägga  räkenskap  för  huru  han  vakat  öfver 
deras  själar.»  Huru  förskräcklig  är  ej  den  tanken!  Dock,  den 
lärare,  som  vet  och  förtröstar  derpå,  att  den,  som  skall  fälla 
den  för  evigheten  afgörande  domen  öfver  hans  tjenstgöring,  är 
god  och  barmhertig,  och  att  han  både  vill  och  kan  hjelpa  den, 
som  i  ödmjukhet  och  med  förtröstan  beder  derom,  han  behöfver 
ej  förskräckas  för  redogörelsens  dag.  Väl  derföre  den  lärare, 
som  kan  instämma  med  psalmisten: 

»Jag  lyfter  mina  ögon  upp  till  dig, 

du  Bom  bor  i  bimmelen. 

Se,  såsom  tjenares  ögon  skåda 

på  deras  herres  hand, 

såsom  en  tjenarinnas  ögon  på  hennes  frus  hand, 

så  skåda  våra  ögon  upp  till  Herren,  vår  Gud, 

till  dess  han  varder  oss  nådig. 

Var  oss  nådig,  Herre,  var  oss  nådig  I  — 

Carl  K—n. 


21. 

Jesu  lif  efter  de  fyra  evangelistema. 

I  korthet  framstäldt  till  skolans  tjenst  af  Guttaf  Sventon^  teologie 
kandidat,  Stockholm,  F.  &  G.  Beijers  förlag.     Pris  1  kr. 

Då  prof.  Rudins  mycket  förtjenstfuUa  arbete:  »Synoptisk- 
kronologifik  tafla  öfver  Jesu  lif»,  utkom,  kunde  man  vänta,  att 
den  skulle  efterföljas  af  hvad  vi  ville  kalla  utfyllnader.  En 
sådan  utfyllnad  har  blifvit  lemnad  uti  teol.  lektor  N.  Lövgrens 
med  omsorg  utarbetade:  Evangeliikarmoni,  der  det  evangeliska 
berättelsematerialet  blifvit  i  sin  helhet  framstäldt  och  samman* 
stäldt  med  hufvudsaklig  ledning  af  nämda  synoptiska  tafla.  I 
ofvanskrifha  arbete,  som  vi  här  med  några  ord  vilja  anmäla  och 
granska,  har  ett  »försök)»,  såsom  förf.  säger,  blifvit  gjordt  att 
lemna  en  y>hjelpreda  vid  studiet  af  Jesu  historia»  med  anslutning 
till  samma  synoptisk-kronologiska  tafla,  att  »göra  den  underbara 
bilden  af  vår  Frälsare  klar  för  den  spörjande  tmiken»  samt  ändt- 
ligen  »att  söka  göra  den  kår  för  det  unga  hjertah.  Det  har 
med  andra  ord  varit  hans  afsigt  ej  blott  att  gifva  en  öfversigt, 
utan  ock  att  gifva  vinkar  i  afseende  på  uppfattningen  såväl  af 
Frälsarens  hela  lif  som  ock  af  de  enskilda  tilldragelsema  under 
detsamma.  Och  att  en  sådan  framställning,  särskildt  för  de 
öfversta  klasserna  af  våra  flickskolor,  är  af  behofvet  påkallad, 
derom  torde  nog  ej  vara  mer  än  en  mening. 

Förf.  har  tydligen  på  ett  berömvärdt  sätt  bemödat  sig  om 
att  i  detta  lilla  arbete  förena  korthet  och  gedigenhet  i  de  sär- 
skilda uttrycken  med  enkelhet  och  öfverskådlighet  i  framställ- 
ningen. Och  att  han  öfver  hufvud  taget  lyckats,  våga  vi  icke 
förneka,  då  han  inom  det  trånga  utrymme,  som  bokens  sidotal 
(102)    utvisar,    kunnat  säga  hvad  han  sagt.     Men  att  det  ej  är 
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någon  lätt  sak  att  fullkomligt  förena  och  genomföra  dessa  grund- 
satser, torde  af  ven  villigt  erkännas,  och  derpå  har  ock  förf.  vid 
flere  tillfällen  gifvit  oss  bevis.  Det  torde  nemligen  ej  kunna 
kallas  enkelt  att  för  dem,  boken  afser,  tala  om  ^^Jesu  teokratiska 
härstamning  såsom  Messias»  (sid.  4)  eller  säga,  att  Jesus  upp- 
växer n  djupaste  fördoldhet»  (sid.  3).  Fullt  lämpligt  torde  det 
icke  heller  vara,  ehuru  det  ur  språklig  synpunkt  kan  försvaras, 
att  kalla  fJesu  frestelse  af  djefvulen  en  »envigesstrid»,  såsom  förf. 
gör  sid.  8  och  9,  eller  benämna  Jesu  lärjungar  med  namnet  ^sm- 
hängare:»,  sid.  27.  Det  förra  namnet  synes  oss  nämligen  allt 
för  mycket  påminna  om  den  fornnordiska  mytologien  för  att 
här  komma  till  användning;  det  senare  påminner  allt  för  mycket 
om  våra  jordiska,  ofta  orena  partibildningar.  —  Understundom 
har  ock  förf.  i  sin  sträfvan  att  uttrycka  sig  så  kort  och  gediget 
som  möjligt  blifvit  otydlig,  t.  ex.  då  han  säger:  »Jesus  hade  så- 
lunda omkring  sig  en  krets,  visserligen  liten,  men  af  äkta  lär- 
jungar», sid.  11,  och  på  sid.  12  om  Jesu  första  under  säger:  »Och 
dermed  grundlägger  den  tro  på  sig,  som  han  sökte»,  och  å  sid. 
63:  »Men  lärjungaskapet  kräfver  ock  en  klok  beräkning  af  sina 
fordringar».  I  öfversigten  af  sjunde  perioden  säger  förf.  sid.  80: 
»I  förklarad  kroppslighet  samlar  han  åter  sina  skingrade,  bäfvande 
lärjungar  omkring  sig  för  att  ytterligare  föra  dem  in  i  förståendet 
af  hans  menniskohlifvande.T>  Vi  hafva  velat  påpeka  äfven  dessa 
mindre  betydande  oegentligheter ;  ty  vi  hålla  före,  att  endast  det 
bästa  äfven  i  detta  af  seende  är  godt  nog  för  ungdomen. 

Att  förf.  på  ett  och  annat  ställe  gjort  sig  skyldig  till  en 
framställning,  som  innebär  någon  missvisning  med  hänsyn  till 
uppfattningen  af  innehållet,  synes  oss  deremot  såsom  mer  väsent- 
ligt. A  sid.  21  säges:  »Genom  bönen  skall  äfven  han  under- 
hålla förbindelsen  med  Fadren.»  Detta  »skall»  borde  väl  saklöst 
utgå  och  blott  ersättas  med  »underhåller  han»  o.  s.  v.  för  att 
antyda,  att  detta  böneumgänge  lika  mycket,  och  kanske  änna 
mer,  var  ett  kärlekens  behof  som  en  pligt  under  hans  jordiska 
lif.  »Ett  svagt  tvifvel»  säges,  sid.  29,  uppstiga  hos  Joh.  döparen. 
Men  om  detta  tvifvel  var  svagt  eller  starkt,  torde  väl  vara 
svårt  att  afgöra,  då  det  blott  heter,  att  han  »sände  bud  med 
sina  lärjungar  (Matt.  11:  2).  Se  vi  åter  på  Jesu  svar,  v.  6,  torde 
man  böra  säga,  att  det  i  allmänhet  för  Joh.  varit  en  pröfninffens 
och    anfäktningens    tid,    under    hvilken    han    höll    på    att    taga 
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anstöt    af  Jesu  sätt  att  gå  till  väga,  såsom  förf.  längre  ned  på- 
pekar. 

Med  afseende  på  lidandesförkunnelsen  heter  det,  att  läfj. 
»befunnos  hafva  så  svårt  att  lära  sig  detta»  (sid.  49).  Derom 
var  det  väl  alls  icke  fråga,  utan  snarare  fråga  om  att  med  hjertat 
tillegna  sig  dessa  för  deras  närvarande  tankegång  så  främmande 
och  orimliga  ord.  Att  detta  icke  heller  är  förfrs  mening,  synes 
af  hans  följande  framställning.  —  På  sid.  54  heter  det:  Väsent- 
ligen samma  föreskrifter,  som  han  förut  gifvit  de  12,  gifver  han 
nu  de  70.:»  Det  är  visserligen  sant,  att  dessa  föreskrifter  må- 
hända äro  i  flere  afseenden  de  samma,  såsom  ock  prof.  Rudin 
anmärker.  Det  hade  dock  ej  skadat  att  äfven  framhålla  den 
väsentliga  olikhet,  som  angifves  i  Matt.  10:  5,  nämligen  förbudet 
att  gå  på  hedningames  vägar  eller  i  de  samariters  städer,  hvilket 
han  gaf  de  12,  men  ej  de  70. 

I  den  eljes  förträffliga  framställningen  af  Jesus  vid  löf- 
hyddohögtiden  heter  det  (sid.  57),  att  »legoherdarne  draga  egen 
vinning  af  hjorden  och  förskingra  den».  I  Joh.  10:  1 2  säges  dock, 
att  ^ulfven»  —  icke  legoherdame  —  »bortrycker  och  förskingrar 
fåren».  Låta  vi  nu  legoherdarae  vara  ett  med  de  lagligen  till- 
satte embetsmännen  (öfversteprester,  skriftlärde,  äldste)*  och 
ulfven  ett  med  fariséerna  eller  det  fariseiska  väsendet,  vare  sig 
detta  uppträdde  hos  en  laglig  embetsman  eller  hos  folket,  så 
förstås  synnerligen  lätt  hvad  bilden  åsyftar,  nemligen  huru 
ulfven,  d.  ä.  fariséerna,  ryckte  till  sig  från  Jesus  eller  med  sina 
kraftåtgärder  förskingrade  fåren,  såsom  det  skett  med  den  blind- 
födde (kap.  9),  under  det  de  lagligen  tillsatta  myndigheterna 
beskedligt  veko  undan  eller  blundade  för  det,  som  skedde,  der 
de  icke  rent  af  voro  vanmäktiga  på  grund  af  att  flertalet  embets- 
man utgjordes  af  fariséer.  Då  förf.  vid  den  blindföddes  helande 
ej  likstält  fariséerna  med  höga  rådet,  såsom  mången  gjort  och 
dermed  stängt  vägen  för  en  enkel  förklaring  af  Joh.  10:  i — 21, 
hade  det  varit  önskligt,  om  förf.  närmare  preciserat  sitt  uttryck 
äfven  på  detta  ställe.  Det  hade  då  kunnat  lyda  ungefär  så: 
Under  det  legoherdarne  —  de  lagliga  embetsmännen  —  draga 
egen  vinning  af  hjorden  och  ulfven  —  fariséerna,  vare  sig  em- 
betsmännen eller  icke  —  bortrycker  och  förskingrar  den,  offrar 
sig  o.   B.  v.   —  Ofverst  på  sid.  80  läsa  vi,  att  Jesus  blef  »miss- 

^  Jmfr  Oodet  tUl  detta  stäUe! 
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handlad  af  råa  hedniska  legosoldater»,  utan  att  det  på  något 
«ätt  antydes,  att  han  blef  öfverlemnad  åt  den  hedniska  myndig- 
heten sjelf\  hvilket  väl  i  en  öfversigt  måste  få  anses  som  hufvud- 
sak.  Förfis  behandling  af  Jesu  lidandes-  och  uppståndelses- 
historia i  öfrigt  synes  oss  deremot  i  allo  god  och  ej  lemna  något 
öfrigt  att  önska. 

Det  är  i  allmänhet  en  vansklig  sak  både  för  en  förf.,  för 
en  lärare  och  för  lärj.  att  göra  öfversigt  af  en  historisk  utveck- 
ling, innan  man  ännu  sett,  huru  det  enskilda  utvecklat  sig.  En 
sådan  framställning  har  derför  också  alltmer  blifvit  öfvergifven. 
I  vissa  större  läroböcker  göres  visserligen  ännu  korta  öfver- 
sigter,  som  benämnas  »allmänna  grunddrag»;  men  så  snart  det 
gäller  en  förkortning,  utelemnas  dessa  och  infogas  i  en  samman- 
fattande återblick  på  den  behandlade  perioden.  Det  hade  der- 
för varit  särdeles  lämpligt,  om  förf.  tillegnat  sig  denna  temligen 
allmänt  erkända  grundsats,  och  satt  de  öfversigter,  som  nu  gå 
före,  i  form  af  sammanfattningar,  efter  de  behandlade  perio- 
derna. Månget  uttryck  hade  måhända  då  blifvit  annorlunda, 
varit  lättare  att  finna  och  för  lärjungen  blifvit  lättare  att  till- 
egna sig.  Dessa  stycken  hade  derför  icke  behöft  upptaga  mera 
utrymme,  än  de  nu  göra.  Förfrs  uppställning  bör  emellertid  ej 
hindra  en  lärare  att  låta  sina  lärjungar  sist  läsa  dessa  öfversi<2^ter 
och  derigenom  underlätta  deras  arbete  att  uppfatta  det  hela  i 
sina  allmänna  grunddrag. 

Med  de  få  anmärkningar  i  språkligt  och  sakligt  afseende, 
vi  här  framstält,  hafva  vi  velat  tjena  både  förf.  vid  en  möjligen 
blifvande  omarbetning  och  dem,  som  vid  undervisningen  begagna 
hans  bok.  Och  på  grund  af  den  vördnad,  som  förf.  allestädes 
ådagalägger  gent  emot  den  heliga  person,  hvars  lif  han  behand- 
lar, och  mot  ordet  om  honom ;  på  grund  af  de  anvisningar  till  en 
enkel  och  klar  uppfattning  af  detta  ord,  som  ofta  gifvas,  synes 
oss  boken  väl  värd  att  komma  till  användning  ej  blott  af  dem, 
för  hvilka  hon  enligt  förordet  är  närmast  afsedd,  utan  ock  af 
hvar  och  en,  som  af  en  eller  annan  anledning  önskar  erhålla  en 
kort,  åskådlig  och  dock  icke  allt  för  skematisk  framställning  af 
Jesu  lif  och  verk  på  jorden. 

J.  G—n. 
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Litteratur. 

Läsning  för  folket^  utgifven  af  Sällskapet  för  nyttiga  kun- 
skapers spridande.  Arg.  1889;  häftet  2.  P.  A.  Norstedt  & 
Söners  förlag.     Pris  30  öre. 

Häftet  innehåller:  Konungamaktens  i  Sverige  ställning  och 
betydelse  under  olika  tider,  af  Johan  Ebbe  Nordvall  (forts,  och 
slut);  Om  den  stora  betydelsen  af  exemplet  och  förebilden  vid 
barns  uppfostran,  af  C.  Holmberg;  Våra  kryddor  (slut);  Carl 
Snoilsky,  af  E.  Holmberg;  Sveriges  egendomligaste  insjö,  af  W. ; 
Södra  Afrikas  olika  folkstammar  af  G.  de  Wylder. 

Lärobok  i  Naturkunnigliet  af  Hjalmar  Berg  och  And.  Linden^ 
lärare  vid  Stockholms  folkskolor.  Förkortad  upplaga.  Stockholm, 
P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag.     Pris  55  öre. 

Den  förkortade  upplagan  af  de  nämnda  författarnes  större 
lärobok  är  afsedd  för  sådana  folkskolor,  i  hvilka,  af  brist  på  tid 
och  tjenlig  materiel,  den  stora  läroboken  ej  lämpligen  kan  be- 
gagnas. 

De  bibliska  hufvudbegreppen^  belysta  genom  exempel  ur  hi- 
storien och  lifvet.  En  alfabetiskt  ordnad  handbok  för  prester, 
skollärare  och  familjmödrar,  utarbetad  af  Hans  Nilsson.  Häftena 
8  och  9.  Stockholm,  R.  Blaedel  &  Comp:s  förlag.  Pris  för 
häfte  75  öre. 

Djurriket^  bilder  ur  djurens  verld  för  hem  och  skola,  sam- 
lade ur  vår  tids  bästa  källskrifter  af  Anton  Stuxberg,  Stockholm, 
Hjalmar  Kin  bergs  förlagsexpedition.     Pris  för  häfte  50  öre. ' 

Folkskolans  räknelära  af  Alfr,  Berg  i  tre  häften.  I  hufvud- 
eaklig  öfverensstämmelse  med  normalplanen  1889  och  komite- 
rades  utlåtande  1887.     Första  häftat.     Läran  om  hela  tal.   Stock- 


*  Sju  häften  äro  utkomna.  Arbetet  synes  blif va  synnerligen  förtjenstfullt. 
Tidskrift  för  folkundervisningen,  år  g.  1889.  14 
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holm,  C.  E.  Fritze^s  k.  hof bokhandel.  Pris  inb.  med  skinnrygg 
35  öre.  (Alla  tre  kurserna  tillsammans  inb.  i  ett  band  med 
skinnrygg  1  krona.) 

Praktiska  räkneuppgifter,  lämpade  till  hemlexor  och  till  be- 
gagnande under  de  tysta  öfningarna  för  folkskolans  första  och 
andra  årsklasser,  utgifna  af  Axel  Jonsson  och  Albertina  Yhman. 
Första  häftet.     Pris  25  öre.     Axel  Jonssons  förlag. 

Kortfattad  svensk  rättskrifningslära  efter  Svenska  Akademiens 
nya  ordlista  för  skolor  och  sjelf studium  utarbetad  af  P.  i?.  Reg- 
nér,    seminarieadjunkt. '  Pris  häftad   25  öre,  kartonnerad  30  öre. 

Öfnings-  och  lärobok  i  Svenska  språkets  form-  och  satslära 
för  folkskolor  af  F,  Eriksson,  Stockholm,  L.  A.  .0.  Lundholms 
förlag.     Pris  kartonnerad  30  öre. 

Aritmetisk  ExempeUa^itig  af  L.  F.  Larsson  och  N.  Lun-^ 
dahl.  Andra  upplagan.  Lund,  Ph.  Lindstedts  universitets-bok- 
handel.    Pris  inbunden  1,25  kr.,  facit  40  öre. 

Normalplan  för  undervisningen  i  folkskolor  och  småskolory 
utgifven  år  1889.  Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söner.  Pris 
75  öre. 

Lärobok  i  Sveriges  historia  för  folkskolor  med  kortare  kurs. 
Med  hänsyn  till  folkskolelärobokskomiténs  utlåtande,  utarbetad 
af  P.  A.  Lindholm.  Stockholm,  C.  E.  Fritze^s  k.  hof  bokhandel. 
Pris  inb.  med  skintirygg  40  öre. 

Modersmålets  form-  och  satslära  för  folkskolan  2l{  A.  O.  Sten- 
kula.    Malmö,  C.   A.  Andersson  &  Compis  förlag.     Pris  45  öre. 

Nyckeh  till  Hagströms  räknetaflor  af  P.  Hagsfröm.  Andra 
förbättrade  upplagan.     Pris  15  öre. 

Geometriens  grunder  för  folkskolor  och  nybegynnare  af  Al- 
brekt Segerstedt  Uppställningen  enligt  normalplanen.  Andra 
upplagan,  granskad  och  omarbetad  i  enlighet  med  komiterades 
utlåtande  den  24  mars  1887.  Stockholm,  C.  E.  Fritze's  k.  hof- 
bokhandel.     Pris  inb.  med  skinnrygg  40  öre. 

Hvad  för  vårt  s,  k.  framntegsparti  i  sköldenf  Ett  gif  akt 
med  anledning  af  Ellen  Keys  broschyr  »Några  tankar  om  huru 
reaktioner  uppstå»  af  M.  H.  CA.  V.  Lundholms  förlag.  Pris 
50  öre. 
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Handbok  tUl  bibliska  historien  af  Fredrik  Lundgren  ^  semma- 
rieadjunkt.  Gamla  testamentet.  Stockholm,  A.  L.  Normans  för- 
lagsexpedition.    Pris  inb.  4  kronor. 

Lundgrens  handbok  till  bibliska  historien  är  nu  fullständigt 
utkommen.  Dä  erfarenheten  redan  talat  om  det  stora  gagn,  den 
förut  utgifna  delen  af  detta  arbete  —  Nya  testamentet  —  gjort 
undervisningen  i  biblisk  historia,  hafva  vi  allt  skäl  att  varmt 
förorda  till  bruk  dervid  äfven  den  nu  utkomna  delen,  hvilken 
är  utarbetad  efter  samma  grundsatser  som  den  förra,  och  som 
vittnar  om  samma  grundliga  insigter,  samma  noggrannhet  och 
samma  praktiska  blick  som  denna. 

Den  kateketiska  undervisningen  i  Sverige  ifrån  reformatio- 
nen intill  1811.  Bidrag  till  svenska  folkundervisningens  historia 
af  Joh.    WaMJisk.     Stockholm  1889.     Pris  2  kr.  50  öre. 

Om  modersmaalsundervisningen  i  folkeskolen  af  /.  Nicolaiaen^ 
overlaerer  ved  Kristiania  folkeskoler.  Kristiania,  J.  W.  Cappelens 
forlag  1889. 

Till  åtskilliga  af  ofvan  anmälda  arbeten  skola  vi  återkomma. 


23. 

Några  ord  om  disciplinen  i  sicolan. 

Skoltukten  är  dels  en  högre  eller  inre,  dels  en  lägre  eller 
yttre.  Den  förra  afser  barnets  förande  till  gudsfruktan  och  goda 
seder,  den  senare  vill  vänja  barnen  att  ordentligt  och  punktligt 
besöka  skolan,  att  hafva  sina  böcker  och  sin  undervisningsma- 
teriel i  god  ordning,  att  iakttaga  renlighet  och  mera  dylikt. 
Sädana  saker  må  väl  i  mångas  ögon  anses  som  obetydligheter, 
men,  säger  en  pedagog,  »just  af  dessa  obetydligheter,  af  andan 
i  hvilken  de  föreskrifvas,  öfvervakas  och  iakttagas,  kan  man 
draga  säkrare  slutsatser  om  lärarens  och  skolans  beskaffenhet,  än 
mången  kan  föreställa  sig».  Till  den  yttre  skoltukten  hör  ock 
att  vänja  barnen  vid  stillhet  och  ro.  Dessa  hafva  den  största 
betydelse  för  skolans  hela  lif.  Endast  då  kan  lärarens  verksam- 
het bära  goda  frukter;  endast  då  kan  han  med  glädje  fullgöra 
sina  förpligtelser,  om  han  eger  förmåga  att  i  sin  skola  uppehålla 
stillhet  och  ro.  Ja,  till  och  med  en  lärare  med  måttlig  begåf- 
ning  kan  vinna  ganska  goda  resultat,  om  barnen  äro  stilla  och 
lugna;  ty  åhöra  de  med  samlade  tankar  lärarens  ord,  skola  dessa 
göra  djupare  intryck,  klarare  fattas  och  bättre  ihågkommas. 
Ett  sådant  lugnt  aktgifvande  på  hvad  läraren  meddelar  är  den 
väsentliga  grunden  till  och  det  yttre  tecknet  på  det  intresse, 
med  hvilket  barnet  omfattar  undervisningen.  Men  der  intresse 
fins,  der  fins  ock  uppmärksamhet,  och  uppmärksamhet  är  grund- 
valen för  en  fruktbärande  undervisning. 

Omisskänliga  äro  de  goda  följder,  som  barnens  iakttagande 
af  stillhet  och  ro  medför;  lika  uppenbar  är  den  skada,  som  vållas 
af  deras  oro  och  tankspriddhet.  Aro  nu  de  förra  så  vigtiga  för 
vinnande  af  godt  resultat  vid  undervisningen;  men  de  senare 
så    hinderliga    derför,    så  är  det  af  största  vigt,  att  läraren  med 
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all  kraft  bemödar  ng  om  att  vånja  barnen  vid  att  iakttaga  still- 
het och  ro  fiå  väl  nar  de  gå  in  i  skolsalen,  som  när  de  gå  ut 
derifrån;  så  väl  vid  undervisningstimmens  början  som  vid  dess 
slut;  så  väl  vid  sjelfva  undervisningen  som  annars  under  vistelsen 
i  skolsalen.  Stillhet  och  ro  äro  vanligen  förenade  med  försynthet, 
höfviskhet  och  ordningskärlek.  Men  den  stillhet  och  ro,  hvarom 
vi  här  tala,  och.  som  vi  anse  vara  af  så  stor  betvdelse  för  under- 
visningen,  är  icke  detsamma  som  tröghet  och  overksamhet;  ej 
heller  detsamma  som  den  liknöjdhet,  hvari  barn  ej  sällan  sjunka 
ned,  i  det  de  låta  lärarens  ord  —  såsom  ordspråket  säger  -- 
»gå  in  genom  det  ena  örat  och  ut  genom  det  andra»;  ej  heller 
äro  detsamma  som  den  stillhet,  som  läraren  åstadkommer  »genom 
hård  stränghet». 

Det  är  ingen  lätt  uppgift  att  komma  derhän,  att  barnen  i 
allmänhet  iakttaga  en  sådan  stillhet  och  ro,  som  kraftigt  med- 
verkar till  att  undervisningen  bär  goda  frukter.  Dertill  fordras, 
att  läraren  med  god  takt  förstår  att  använda  de  medel  han  har 
till  sitt  förfogande.     De  vigtigaste  af  dessa  äro  följande: 

1.  Läraren  bör  så  väl  börja  som  sluta  undervisningen 
punktligt. 

När  det  för  arbetets  början  bestämda  klockslaget  höres,  böra 
barnen  på  höfviskt  sätt  intaga  sina  platser,  och  omedelbart  der- 
efter  bör  arbetet  begynna.  Få  barnen  sitta  en  stund  sysslolösa, 
under  det  de  vänta  på  lärarens  ankomst  eller  under  det  han 
befattar  sig  med  något  annat,  falla  de  ofta  i  en  viss  liknöjdhet, 
ur  hvilken  det  ej  sällan  är  rätt  svårt  att  rycka  upp  dem;  eller 
också  komma  de  lätt  i  farten  med  allehanda  odygd,  hvaraf 
följden  ofta  blir  en  viss  tankspriddhet,  som  stundom  gör  det 
svårt  för  läraren  att  draga  till  sig  hela  deras  uppmärksamhet. 
Arbetet  bör  ock  sluta  på  det  bestämda  klockslaget.  Så  snart 
detta  ljudit,  känner  månget  barn  en  viss  ovilja  mot  att  längre 
fortsätta  arbetet,  äfven  om  det  förut  deltagit  deri  med  uppmärk- 
samhet och  intresse.  Nu  är  det  dess  tid,  hvilket  det  har  rätt 
att  använda  till  hvila  eller  lek.  Och  hurudan  kan  väl  arbets- 
hågen vara,  om  bumet  längtar  efter  att  få  äta  sin  middag  eller 
att  få  vända  åter  till  sitt  hem? 

2.  Läraren  utvälje  ett  efter  barnens  fattningsförmåga  läm- 
padt  innehåll,  meddele  detta  i  god  ordning  och  på  naturenligt 
sätt. 
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All  sådant,  som  ligger  alldeles  utom  barnets  åskådnings-  och 
erfarenhetskrets,  kan  det  icke  uppfatta  med  tillbörlig  klarhet. 
Meddelar  läraren  likväl  sådant,  måste  det  förekomma  tråkigt. 
Barnen  blifva  antingen  liknöjda,  eller  söka  de  förkorta  tiden 
genom  olofiiga  tilltag.  »Den  förståndige  läraren  gifver  derför 
barnet  mjölk,  när  det  ej  kan  fördraga  bröd.»  Han  söker  sätta 
sig  in  i  dess  tankar,  känslor  och  åskådningar;  han  ser  bort  från 
sig  sjelf,  söker  åter  blifva  ett  barn  samt  tager  i  allt  hänsyn  till 
den  utveckling,  till  hvilken  det  har  hunnit.  Han  för  sina  barn 
från  det  lätta  till  det  svåra,  från  det  enkla  till  det  sammansatta, 
från  det  nära  liggande  till  det  fjärmare.  Allt,  som  ej  kan  knytas 
tillsammans  med  något,  som  barnen  förut  känna  till,  utelemnar 
han  tills  vidare.  Framför  allt  söker  han  vid  undervisningen 
utgå  från  åskådningen.  För  det  ändamålet  använder  han,  syn- 
nerligen i  de  lägre  klasserna,  flitigt  åskådningsmateriel.  Der- 
igenom  ryckas  föremålen  närmare  sinnena,  och  det,  hvarom  lära- 
ren skall  bibringa  insigt,  blir  så  mycket  lättare  barnets  egendom. 
Sörjer  derjämte  läraren  för  att  lärj ungarne  hvarje  timme  skrida 
något  framåt,  så  väckes  hos  många  intresset  och  lusten  för  att 
lära.  Men  hafva  de  ett  verkligt  intresse  för  att  få  inhemta  kun- 
skaper, då  skola  de  vanligen  med  samlade  krafter  deltaga  i 
skolarbetet. 

3.  Läraren  undervise  tilldragande,  med  lif  och  värme,  men 
dock  med  lugn. 

Undervisningen  bör  vara  så  beskaffad,  att  den  likasom  nöd- 
gar barnen  till  stillhet  och  ro,  till  samlad  uppmärksamhet.  Det 
förmår  den,  om  den  meddelas  på  ett  sådant  sätt,  att  den  upp- 
väcker hos  dem  en  känsla  af  lust  och  så  väcker  deras  intresse 
och  fängslar  deras  tankar.  För  att  den  skall  medföra  en  sådan 
verkan,  måste  läraren  undervisa  med  lif  och  intresse,  han  måste 
lägga  sin  själ  i  undervisningen,  men  derunder  dock  städse  bibe- 
hålla sin  sjelf beherskning  och  sitt  lugn.  Låter  han  känslorna 
få  herravälde  öfver  sig,  kan  han  visserligen  uppväcka  hos  barnen 
ett  mäktigt  känslosvall,  hänrycka  dem,  men  de  skola  snart  slappa 
af,  intrycken  skola  ej  tränga  ned  på  djupet  och  den  klara  upp- 
fattningen af  innehållet  skall  förhindras.  För  att  läraren  skall 
kunna  undervisa  med  lif  och  värme,  men  derjämte  med  sjelf- 
beherskning  och  lugn,  är  det  nödvändigt,  att  han  dagligen  för- 
bereder   sig    på  undervisningen.     Helt  säkert  uträttar  en  lärare. 
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Bom  samvetfigrant  förberedt  »ig  på  undervisningen,  äfven  om  han 
ej  har  någon  ovanligare  begåfiiing,  mera  än  den,  som,  begåfvad 
med  stor  talang,  går  till  undervisningen  utan  särskild  föregående 
beredelse.  .Under  det  den  senare  t.  ex.  ofta  utgjuter  sig  i  idel 
fraser,  vet  den  förre  att  använda  just  det  rätta  uttrycket.  Den 
senares  många,  ofta  granna  ord  lemna  vanligen  ringa,  eller  ingen 
behållning;  den  senares  noggrant  öfvertänkta  uttryck  meddela 
verklig  insigt  om  den  sak,  som  är  i  fråga.  Får  undervisningen 
åter  en  prägel  af  enformighet,  själlöshet  och  intresselöshet,  slap- 
pas barnens  uppmärksamhet.  De  blifva  antingen  liknöjda  eller 
ostyriga.  »Af  alla  lärometoder  är  den  tråkiga  den  sämsta.»  fin 
så  beskaffad  undervisning  medför  icke  allenast  ringa  gagn,  utan 
den  inverkar  mycket  menligt.  Genom  den  fostras  ett  tanklöst 
och  liknöjdt  slägte,  som  sofrande  går  genom  verlden,  nöjdt  med 
om  det  får  de  sinliga  behofven  tillfredsstälda. 

4.     Läraren  vare  frimodig,  kärleksfull  och  allvarlig! 

Salzmann  säger,  att  läraren  är  allsmäktig  bland  sina  lär- 
jungar, då  han  är  hurtig  och  frimodig.  »De  hänga  vid  oss  med 
hela  sin  själ;  de  uppfatta  alla  våra  ord;  de  följa  alla  våra  vinkar»^ 
och  Jean  Paul:  »Hurtighet  är  himmelen,  under  h vilket  allt  trifves, 
undantagandes  gift.»  Frimodigheten  och  hurtigheten  inverka 
mäktigt  på  barn.  »De  göra  hvad  den  frimodige  och  hurtige 
läraren  vill,  och  emedan  han  vill  det.  De  lyssna  till  hvai^e  ord; 
de  visa  mod  och  ihärdighet;  de  följa  undervisningen  med  lust 
och  de  söka  att  öfvervinna  mötande  svårigheter.  År  den  fri- 
modige och  hurtige  läraren  derjämte  kärleksfull,  är  hans  infly- 
tande i  allmänhet  så  mycket  större.»  Har  läraren  genom  sin 
kärlek  vunnit  barnens  genkärlek,  blifva  skolans  arbeten  omtyckta 
sysselsättningar.  De  gå  gerna  till  skolan,  och  der  iakttaga  de 
stillhet  och  ro  för  att  i  allt  vara  läraren  till  behag.  Ofta 
misslyckade  ansträngningar,  felslagna  förhoppningar,  illasinnade 
föräldrar  och  ovärdiga  lärjungars  otacksamhet,  är  visserligen 
egnadt  att  taga  bort  frimodigheten  och  släcka  kärleken;  men 
tanken  på  lärarekallets  höga  mål  —  att  bilda  menniskor  till 
nyttiga  medlemmar  i  familj,  stat  och  kyrka,  att  väcka  och  ut- 
veckla känslan  för  det  sanna,  rätta  och  sköna,  att  rikta  hugen 
till  det  stora  och  ädla,  att  inplanta  en  oskrymtad  gudsfruktan  — 
tanken  härpå  skall  hålla  olusten  och  missmodet  på  afistånd  och 
hålla  kärleken  och  fiimodigheten  vid  makt.     Men  kärleken,  om 
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den  ar  af  det  rätta  slaget,  är  alltid  förenad  med  allvar.  Kärlek 
utan  allvar  blir  veklighet,  allvar  utan  kärlek  hårdhet.  Båda  i 
förening  utöfva  den  rätta  uppfostrande  verkan.  Den  kärleksfulle 
och  allvarlige  läraren  är  följdriktig,  så  att  han  håller  fast  vid 
det  en  gång  sagda;  vaksam,  så  att  han  aktgifver  på  hvad  som 
händer;  energisk,  så  att  han  fullföljer  sitt  mål;  omtänksam,  så 
att  han  behandlar  hvarje  barn  efter  dess  individualitet;  han  är 
derjämte  aktsam  på  sig  sjelf,  så  att  han  kan  vara  ett  föredöme 
för  barnen.  Genom  allt  detta  vinner  han  den  auktoritet,  att 
det  ej  faller  något  bai*n  in  att  tvifia  på  nödvändigheten  och 
gagnet  af  att  följa  hans  föreskrifter.  Lärarens  myndighet,  h vi- 
lande på  kärlek  och  allvar,  utöfvar  ock  i  allmänhet  det  inflytande, 
att  stillhet  och  ro  blifva  rådande  i  skolan. 

5.  Läraren  sörje  för  en  ändamålsenlig  vexling  mellan  läro- 
ämnena och  nödiga  hvilostunder. 

I  hela  naturen  följer  på  rörelse  hvila,  på  ansträngning  ve- 
derqvickelse  till  samling  af  ny  kraft.  Låter  läraren  undervisa 
sig  af  naturen,  söker  han  anordna  arbetet  i  skolan  så,  att  bar- 
nen få  tillbörlig  hvila  och  vederqvickelse.  Derföre  låter  han 
efter  en  timmes  arbete  följa  ett  uppehåll,  som  bör  utsträckas 
till  minst  tio  minuter;  derföre  låter  han  dem  efter  två  eller  högst 
tre  timmars  arbete  få  en  längre  hvila,  som  bör  räcka  minst  en 
timme.  Barn,  som  äro  i  småskole åldern  och  hvarje  dag  besöka 
skolan  under  hela  läsåret,  böra  helst  ej  arbeta  mera  än  två  tim- 
mar efter  hvarandra.  Det  är  helsosammare  för  dem  och  fördel- 
aktigare för  arbetet,  om  de  arbeta  fyra  timmar  om  dagen  med 
ett  längre  uppehåll  —  minst  en  timme  —  efter  andra  timmens 
slut,  än  tre  timmar  efter  hvarandra  utan  något  längre  uppehålL 
Derjämte  bör  läraren  se  till,  att  läroämnena  så  vidt  möjligt  så 
ordnas,  att  om  vexling  i  arbetet  eger  rum.  Barnen  fordra  om- 
byte i  sysselsättningar.  Det  enahanda  förekommer  dem  enfor- 
migt och  tråkigt;  men  å  andra  sidan  får  man  ej  utsträcka  om- 
vexlingen  allt  för  långt.  I  detta  hänseende  är  det  af  vigt  att 
gå  den  gyllene  medelvägen.  Skulle  läraren  märka,  att  under 
en  lärotimme  barnens  uppmärksamhet  slappas,  att  de  börja 
tröttna,  att  en  viss  tankspriddhet  hotar  att  bemäktiga  sig  dem; 
då  kan  han  ofta  friska  upp  dem  genom  att  låta  dem  sjunga  en 
sång  eller  göra  några  gymnastiska  rörelser. 

6.  Läraren    sörje    för,   att  barnen  hafva  full  sysselsättning. 
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Hafva  läijunfi^arne  i  skolan  ej  full  eysflelsättning,  få  de  sitta 
hela  stunder  utan  arbete,  då  komma  de  antingen  att  sjunka  ned 
i  tanklöshet  och  liknöjdhet  eller  ock  blifva  de  tankspridda  eller 
söka  fördrifva  tiden  med  allehanda  tilltag,  som  rjcka  huffen 
från  skolans  arbete.  Derför  är  det  nödvändigt,  att  läraren  ord- 
nar så,  att  de  hafva  full  sysselsättning  under  lärotimmarne. 
Detta  medför  inga  synnerliga  svårigheter,  då  läraren  har  att 
undervisa  endast  en  klass  i  sänder;  men  deremot  är  det  stundom 
rätt  svårt  att  tillbörligt  sysselsätta  alla,  när  han  har  till  uppgift 
att  samtidigt  undervisa  flere  klasser.  Dessa  hafva  då  antingen 
samma  uppgift,  eller  ock  undervisar  läraren  en  afdelning,  under 
det  en  annan  arbetar  på  egen  hand  (tyst  öfning).  I  förra  fallet 
genomgås  något,  som  är  nytt  för  den  lägre  klassen,  men  repe- 
tition för  den  öfre,  eller  ock  något,  som  är  nytt  för  båda.  Då 
är  det  ofta  så,  att  det,  som  meddelas,  egentligen  är  afsedt  för 
den  högre  klassen.  Den  lägre  får  dock  deltaga  i  undervisningen, 
som  då  för  den  får  en  förberedande  karakter.  Sysselsattes  en 
klass  med  tyst  öfning,  måste  en  uppgift  väljas,  som  å  ena  sidan 
kan  af  barnen  på  egen  hand  lösas  och  som  å  den  andra  ger 
dem  full  sysselsättning.  Den  bör  derföre  hemtas  från  något  om- 
råde, som  barnen  genomgått  vid  den  muntliga  undervisningen, 
och  bestå  uti  att  tillämpa  och  inöfva  något,  som  derunder  blifvit 
inlärdt.  Hafva  klasserna  samma  uppgift,  måste  frågorna  så  för- 
delas, att  intet  barn,  det  må  tillhöra  hvilken  klass  som  helst, 
kan  vara  säkert  för  att  ej  blifva  frågadt;  vidare  böra  frågorna 
ställas  så,  att  de  svårare  i  allmänhet  få  besvaras  af  någon  i  den 
högre,  de  lättare  deremot  af  någon  i  den  lägre  klassen.  Då 
något  nytt  skall  genomgås,  bör  läraren  söka  framställa  det  så 
enkelt  som  möjligt,  på  det  af  ven  de  mindre  måtte  någorlunda 
kunna  följa  med,  så  att  de  kunna  tillegna  sig  åtminstone  det 
hufvudsakliga.  Slutligen  måste  läraren  så  noggrant  som  möjligt 
öfvervaka  och  rätta  alla  barnens  arbeten. 

7.  Läraren  bör  sjelf  i  allt  sitt  beteende  vara  ett  föredöme 
i  lugn  och  stillhet. 

Vill  läraren  verkligen  fostra  barnen  till  stillhet  och  lugn 
vid  undervisningen,  måste  han  sjelf  föregå  dem  med  sitt  exempel. 
Den  bästa  läromästare  för  barn  är  de  vuxnas  exempel.  Detta 
har  en  kraftig  inverkan  på  sinne  och  vilja.  »Likasom  solen 
genom  sina  strålar  uppvärmer  och  lifvar  allt,  så  utgå  från  men- 
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niskans  handlingar  likasom  andliga  strålar,  hvilka  med  stor  kraft 
verka  på  hennes  omgifning.»  Hvad  barnen  böra  blifva,  bör  lä- 
raren sjelf  vara;  ty  )^hvad  en  menniska  förmår  inverka  på  en 
annan  menniska,  det  gör  hon  genom  sin  personlighet».  I  många 
fall  förhåller  det  sig  så,  att  skolan  är  en  trogen  fotografi  af 
läraren.  Vill  alltså  läraren  hafva  stillhet  i  sin  skola,  måste  han 
aftvinga  barnen  aktning  och  lugn  genom  hela  sitt  uppträdande. 
Tyvärr  finnes  det  lärare,  som  söka  förmå  barnen  att  iakttaga 
lugn  öch  stillhet  genom  högljudda  bannor  och  skrikande  till- 
sägelser, likasom  om  detta  rent  yttre  tillvägagående  vore  en 
mäktig  talisman,  genom  h  vilken  man  kunde  hålla  oron  borta. 
Men  lärame,  som  tro  detta,  bedraga  sig  mycket;  ty  »barnen 
vänja  sig»,  såsom  Kellner  mycket  riktigt  säger,  »vid  det  höga 
talandet  och  blifva  derigenom  snarare  förledda  till  oro».  I  stället 
bör  läraren,  då  han  märker,  att  barnen  vilja  blifva  oroliga,  af- 
bryta  undervisningen,  skarpt  fixera  orostiftarna  några  minuter 
eller  tala  så  mycket  tystare.  Derigenom  skola  fridstörarne  för- 
anledas att  åter  blifva  stilla  och  tysta.  »Om  läraren  undervisar 
med  måttligt  hög  stämma»,  fortfar  Kellner,  »skola  hans  små  åhö- 
rare redan  derigenom  nödga»  till  större  uppmärksamhet,  och  han 
sjelf  ej  hindras  från  att  märka  hvad  som  är  egnadt  att  störande 
inverka.  Derjämte  bör  det  framhållas,  att  det  allt  för  höga  ta- 
landet gör  ett  oangenämt  intryck  på  h varje  åhörare  och  ej  passar 
tillsammans  med  det  lugn  och  den  värdighet,  som  höfves  en 
lärare  att  iakttaga.» 

Af  stor  vigt  är  det  i  sanning,  att  barnen  deltaga  i  under- 
visningen med  samlade  krafter.  Läraren  bör  derför  göra  sig  reda 
för  huru  han  bäst  kan  nå  detta  mål;  men  framför  allt  bör  han 
gifva  noga  akt  på  sig  sjelf,  på  det  han  genom  sitt  lugna,  värdiga, 
kärleksfulla  och  allvarliga  uppträdande  måtte  vara  ett  föredöme 
för  sina  barn.  Äfven  här  gäller  tänkspråket :  sådan  herde  sådan 
hjord. 

Carl  K — w. 


FÖR  FOLKSKOLAN 


äro  utgifna  på 

P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag: 

Kristendom. 

LvtfcerS  IHIa  katekes  med  kort  ntreckling. 

1.  AntiqTa-oppl.  af  1879. 

8.    Skolapplag»,  nig.  af  C.  Kiutma;  med  fnktnntil. 
3.  D:o  >  >  >  >     antiqvaftil. 

För  100  ex.  inb.  med  clotrvgg  netto  10  kr. 
>     100    >      >         >     skinnrjgg  >      11    > 

Biblisk  lilsterii: 

Bäckmans,  för  folkskolan.     Inb.  50  öre. 

D:o  >  >  förkortad.     Inb.  35  öre. 

D:o  >  >  aflångt  12:o-format*     Inb.  2b  öre. 

D:o         för  småskolan.     Inb.  20  öre. 
FigchierSt  för  folkskolan.     Inb.  25  öre. 
D:o         >     småskolan.    Inb.  18  öre. 
Lindströms,  för  småskolan.     Inb.  20  öre. 

D:o  >     folkskolan.     Inb.  25  öre. 

D:o  >     (småskolan    och)    folkskolan.     I    enlighet    med 

larobokskommitténs  betänkande.     Inb.  40  öre. 
Åkerbloms,  afiångt  12:o-format.     Inb.  25  öre. 

Bibliska  taffer.    1.    Gamla  testamentet.    20  taflor,  nppfodr.  7,50.  — 

2.  Nya  testamentet.    20  taflor,  nppfodr.  7,60.    (För  skolråd  kostar 
hvardera  serien  5  kr.) 

Modersmålet. 

illustrerad  ABC-bek  af  a.  Detihow.     Inb.  25  öre. 

Låsebok  för  småskolan. 

S.  Almqvists.     295  sidor.     Inb.  75  öre. 
Cnrl  och  Knut  Kcuimans: 

Större  upplagan,  nr  1.     168  sidor.     Inb.  60  öre. 


D:o 

Mindre 

»Större 

*D:o 

*  Mindre 

♦D:o 


> 

> 


nr  2.  288  sidor.  Inb.  90  öre. 
nr  3.  120  sidor.  Inb.  50  öre. 
nr  4.  304  sidor.  Inb.  75  öre. 
med  illustr.  föröfningar,  nr  5.  Inb.  75  öre. 
nr  6.  190  sidor.  Inb.  60  öre. 
med  illustr.  föröfningar,  nr  7.  Inb.  60  öre. 
*  I  enlighet  med  lärobokskommitténs  betänkande. 

Låsebok  för  folkskolan  (statens).    Inb.  1,76.    (För  skolråd  1,85.) 

Låstabeller  for  den  första  nndemsningen : 

Kastmans,  42  st.  nppfodr.,  jämte  beskrifning,  12  kr.     (För  skol- 
råd 8  kr.) 
Meijerbergs,   (enligt  Ijndmetoden).     24  st.   nppfodr.,  jämte  hand- 
ledning, 9  kr.  —  Handledningen  särskild  för  sig  40  öre. 


/ 


x 


M0ll6rsinål6t.  RatUkrifnings-,  form-  och  gatslära,  af  K,  O.  Sjölander. 
Inb.  50  öre.   Rättskri fniDgsIaran  särskildt  inb.  25  dre. 

Folkskolans  elomontarbok  f  modorsmålot,  i  enlighet  med  Uro- 

bokikommitténa  betänkande,   af  K.  O.  Sjölander. 
I.     Rättskri fningiofn ingår.     Inb.  20  ore. 
II.     Sats-,  form-  ooh  appaatsöfn ingår.     Inb.  40  öre. 
Tillsammans  inb.  50  öre. 

öfnlngskurs  I  modorsmålets rätlskrifning.  Af/.  Bäckman.  Inb.  30  öre. 
Om  uppsatsskrifning  samt  anvisning  till  uppsatsor  på  modorsmålot, 

af  P.  B.  Regnér.     75  öre. 

Anvisning  tiH  nppsatsor  på  modorsmålot.  Af  Henning  Wendell.  1  kr. 

LäSObok  i  SVOnSk  littoratur,  ntg.  af  P.  E.  M.  Fitckier  och  Jon. 
Swård.     Inb.  1  kr.  50  öre. 

Svonsk  littOraturhistoria,  af  K.  Warburg.  Bearb.  för  folkhögskolor 
af  H.  Odkner.     Haft.  ^  öre;  inb.  75  öre. 

Historia. 

Fädornoslandols  historia,  af  c.  t.  Odkner. 

13:e    oillostr.    nppl.    i  enlighet   med  lärobokskommitténs 

betänkande.     Kart.  50  öre;  inb.  (K)  öre. 
7:e  illustr.  nppl.,  i  enlighet  med  d: o.    Kart.  70  öre;  inb.  80  öre. 

Borättolsor  ur  ffädornoslandots  historia.    Läsebok  af  T.  Knöt.    2:a 

omarb.  och  tillökta  nppl.     Inb.  1,40.    (För  skolråd  1  kr.) 

SvorigeS  regontor.  21  porträtt,  uppfodr.  pä  väf  i  fodral  6  kr.  (För 
skolråd  4,50.) 

Allmän  historia,  af  G.  Pira.     Haft.  40  öre;  inb.  50  öre. 

Taflor  ur  allmänna  hIStOriOO.  Af  £.  CarUon  och  L.  Baltter.  25 
st.  jämte  text.  I  ex.  20  kr.,  nppfodr.  26,S5.  (För  skolråd:  i  ex. 
10  kr.;  nppfodr.  16,26.) 

Geografi  och  Kartor. 

Goografi: 

AlmquisU,  2:a  omarb.  nppl.     Kart.  50  öre;  inb.  60  öre. 
Erslevt,  (nr  4),  13:e  nppl.     Inb.  50  öre. 

Lindtt    12:e    nppl.,    i    enlighet    med    lärobokskommitténs 
betänkande.     Inb.  50  öre. 

Kartor: 

Jordgloben.     Uppfodr.  14  kr.     (För  skolråd  12  kr.) 
Atien,     Uppfodr.  12  kr.     (För  skolråd  8,76.) 
Afrika.     Uppfodr.  12,7.n.     (För  skolråd  7,76.) 
Bibelns  land  och  folk.     Uppfodr    14  kr.    (För  skolråd  9  kr.) 
Norden,     Uppfodr.  16  kr.     (För  skolråd  11  kr.) 
Upland.     Uppfodr.  9,60.     (För  skolråd  8  kr.) 
Södermanland.    Uppfodr.  8,76.    (För  skolråd  6  kr.) 
Örebro  län.     Uppfodr.  9  kr.  (För  skolråd  6  kr.) 
Östergötland.    Uppfodr.  11, s&.    (För  skolråd  8  kr.) 
Småland  och  Öland.     Uppfodr.  10  kr.     (För  skolråd  8  kr.) 
Halland.     Uppfodr.  7,60.    (För  skolråd  6  kr.) 
Gtfléborgs  lån,    Uppfodr.  10  kr.    (För  skolråd  8  kr.) 
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1. 

Berättelse  om  hvad  i  rikets  styrelse  sedan  sista  riksdags 

sammanträde  sig  tilldragit 

Gifven  Stockholms  slott  å  inkssalen  den  17  januari  1890. 

Genom  nådigt  cirkulär  den  31  maj  1889  har  Kongl.  Maj:t, 
i  enlighet  med  Riksdagens  på  nådig  framställning  fattade  be- 
slut, förordnat  om  löneförbättring  för  år  1890  åt  lärare  och 
lärarinnor  vid  folkskolelärareseminariema. 

Elevemas  antal  utgjorde  höstterminen  1889  vid  rikets  sju 
folkskolelärareseminarier  520  och  fem  folkskolelärarinnesemi- 
narier 387,  eller  tillsammans  907. 

Afgångsexamen  undergingo  sistlidna  års  vårtermin  168  man- 
liga och  132  kvinnliga,  eller  tillsammans  300  elever. 

Småskolelärarinneexamen  aflades  samma  termin  vid  folk- 
skolelärarinneseminariema  af  74  elever,  som  genomgått  första 
och  andra  årens  lärokurser. 

Vid  seminariet  i  Mattisudden  i  Jockmocks  församling  för 
lapska  småskolelärares  och  -lärarinnors  bildande  voro  höst- 
terminen 1889  intagna  16  elever.  Vid  seminariet  i  Haparanda 
för  finska  småskolelärares  och  -lärarinnors  bildande  voro  samma 
termin  intagna  18  elever. 

Vid  17  af  landsting  underhållna  småskolelärare-  och  lära- 
rinneseminarier hafva  under  år  1889  tillsammans  408  elever 
undergått  den  genom  nådiga  kungörelsen  den  5  juni  1885  före- 
skrifna  afgångspröfning. 

Enahanda  pröfning  har  med  särskildt  nådigt  tillstånd  blifvit 
anställd  vid  5  af  enskilda  inrättade  småskolelärareseminarier  med 
tillsammans  158  elever. 

Tidskrift  för  folkundervisningen,  arg.  1890.  1 


2  N:r    1.       UTDRAG    UR   RIKSDAGSBERÄTTELSEN    FÖR   ÅR    1890. 

Undervisning  i  slöjd  har  meddelats  vid  folkskolelärare- 
seminarierna  i  Lund,  Karlstad  och  Hernösand  och  vid  folk- 
skolelärarinneseminariema  i  Stockholm  och  Kalmar.  Härjämte 
har  slöjdundervisning  meddelats  vid  småskolelärare-  och  lära- 
rinneseminarierna i  Jockmocks  församling  och  i  Haparanda. 

Till  stipendier  åt  elever  vid  folkskolelärare-  och  folkskole- 
lärarinneseminarierna hafva  för  höstterminen  1889  anvisats  till- 
sammans 35,590  kronor,  hvarjämte  stipendiemedel  till  samman- 
räknadt  belopp  af  5,120  kronor  beviljats  åt  seminariielever,  som 
tala  lapska  eller  finska  språken. 

Till  samtliga  statens  seminarier  har  den  genom  Ecklesiastik- 
departementets försorg  anskaffade  undervisningsmateriel  blifvit 
kostnadsfritt  utdelad. 

Efter  erhållet  uppdrag  har  byråchefen  för  den  inom  Eckle- 
siastikdepartementet upprättade  afdelning  för  ärenden  angående 
folkundervisningen  under  sistlidet  år  verkställt  inspektion  af 
seminarierna  i  Stockholm,  Upsala,  Falun,  Växjö,  Göteborg, 
Kalmar,  Hernösand  och  Umeå. 

En  i  vissa  delar  omarbetad  normalplan  för  undervisningen 
i  folkskolor  och  småskolor  har  blifvit  från  trycket  utgifven  och 
till  vederbörande  utdelad. 

Statistisk  redogörelse  för  folkundervisningen  i  riket  år 
1884  har  blifvit  från  trycket  utgifven  och  utdelad  till  veder- 
börande. 

Enligt  de,  jämlikt  föreskriften  i  folkskolestadgan  den  20 
januari  1882  §  68  och  nådiga  cirkuläret  den  24  november 
samma  år,  af  domkapitlen  och  öfverstyrelsen  för  Stockholms 
stads  folkskolor  insända  uppgifter  angående  folkundervisningen 
funnos  år  1888  i  rikets  2,378  skoldistrikt  11  högre  folkskolor 
samt 

3,639  fasta  och     806  flyttande,  eller  tills.    4,445  folkskolor, 

658     »        »       533        »  »        »        1,191  mindre  folksk., 

2,710     »        »    1,806        »  ^       »       4,516  småskolor, 

S:a  7,007  fasta  och  3,145  flyttande,  eller  tills.  10,152  skolor, 
eller  med  inräknande  af  de  högre  folkskolorna  10,163. 
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I  de  högre  folkskolorna  undervisade  12  lärare  samt  i 

folkskolorna 4,355  lärare  och  1,454  lärarinnor,  tills.    5,809, 

mindre    folkskolorna    256       »        »       938  »  »        l^l^^» 

småskolorna 417       »       »    4,911  »  »        5,328, 

Summa  5,028  lärare  och  7,303  lärarinnor,  tills.  12,331, 

eller  med  inräknande  af  de  högre  folkskolomas  lärare  12,343 
förutom  360  lärare,  hvaraf  8  vid  de  högre  folkskolorna,  och 
407  lärarinnor,  eller  tillsammans  767,  som  undervisat  endast  i 
öfningsämnen  eller  handaslöjder. 

Antalet    barn    af   7 — 14  års  ålder  utgjorde  757,709,  hvaraf 
384,610  gossar  och  373,099  flickor.     Bland  dessa  hade 

under  året  undervisats 709,535, 

»  »ej  åtnjutit  undervisnings 39,156, 

hvarjämte  uppgifter  saknas  om 9,018, 

Summa  758,709. 

Bland    de    under    året  undervisade  barn  af  7 — 14  års  ålder 
undervisades  i 

sina  egna  distrikts  fasta  folkskolor 312,098, 

»         »             »        flyttande  folkskolor 68,983, 

»         »             »         fasta  mindre  folkskolor 26,601, 

>         »  »         flyttande  mindre  folkskolor  28,977, 

»         »             »         fasta  småskolor 109,535, 

»         »             »        flyttande  småskolor 83,908, 

folkskolor,    mindre    folkskolor    och    småskolor 

utom  sina  egna  distrikt 13,443,  643  545 

högre  folkskolor 207, 

allmänna  läroverk  och  specialskolor 12,151, 

enskilda  skolor 17,027, 

hemmen 36,605, 

Summa  709,535. 

Bland  de  barn  af  7 — 14  års  ålder,  som  under  året  ej  åtnjutit 
undervisning,  uteblefvo 


4  N:r    1.      UTDKAG    UR    EIKSDAGSBEEiTrELSEX    PÖK    ÅK    1890. 

efter    inhämUnde  af  de  i  §  48  af  folkskolestadgan  fore- 

skri&a  insikter ^^^^^ 

efter  godkänd  afgångspröfiiing  jämUkt  §  47  af  folkskole- 

stadgan ^^'^^^' 

till  följd  af  sjukdom  eller  naturfel 3,820, 

af  annan  anledning y 12,305, 

Summa  39,156. 

Med  inräknande  af  dem,  som  voro  öfver  eller  under  den 
ofvan  angifna  skolåldern  af  7—14  år,  undervisades  i  liögre 
folkskolor  258  samt  i  folkskolor,  mindre  folkskolor  och  små- 
skolor 684,954. 

Utgifterna  för  högre  folkskolor,  folkskolor,  mindre  folk- 
skolor och  småskolor  utgjorde  under  år  1888  enligt  ofvannämnda 
insända  uppgifter: 

Kronor. 

till  lärares  och  lärarinnors  aflöning 8,504,181:  35, 

>     skollokaler  och  inventarier 1,651,811:  7i, 

»     undervisningsmateriel 216,294:85, 

öfriga  hehof 1,608,196:  18, 

Summa  11,980,484:  09. 

Lönetillskott  af  allmänna  medel  hafva  under  år  1888  för 
aflöning  af  lärare  och  lärarinnor  vid  folkskolor  och  småskolor 
utgått  med  tillsammans  3,687,565  kronor  52  öre. 

Understöd  har  för  år  1888  utgått  till  lärares  aflöning  vid 
762  fortsättningsskolor  med  tillsammans  47,150  kronor. 

Understöd  har  för  år  1888  utgått  till  1,167  skolor,  i  hvilka 
meddelats  undervisning  i  slöjd  för  gossar,  med  tillsammans 
86,723  kronor  24  öre. 

Understöd  till  11  högre  folkskolor  har  för  år  1888  utgått 
med  tillsammans  13,200  kronor. 

På  därom  af  vederbörande  styrelser  gjorda  ansökningar 
har  Kongl.  Maj:t  för  år  1889  beviljat  understöd  åt  25  folkhög- 
skolor med  tillsammans  55,995  kronor.  Enligt  styrelsemas  be- 
rättelser hafva  under  nämnda  år  i  dessa  skolor  undervisats 
649  manliga  och  223  kvintiliga,  eller  tillsammans  872  lär- 
jungar. 
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Till  understöd  åt  mindre  bemedlade  lärjungar  vid  folk- 
högskolor  har    Kongl.  Maj:t  för  år  1889  anvisat  14,790  kronor. 

Kongl.  Maj:t  har  genom  nådigt  cirkulär  den  31  maj  1889, 
i  öfverensstämmelse  med  Riksdagens  beslut,  förordnat  om  under- 
stöd för  år  1890  åt  så  väl  manliga  som  kvinnliga  mindre  bemed- 
lade lärjungar  vid  folkhögskolor. 

Af  de  till  Lappmarks  ecklesiastikverk  anslagna  medel  hafva 
under  nästlidna  år  aflönats  5  skolmästare  och  15  kateketer, 
samt  dels  70  lapska  barn  njutit  underhåll  och  beklädnad,  dels 
bidrag  lämnats  till  underhåll  af  lapska  barn. 

Till  befrämjande  af  folkundervisningen  bland  de  i  rikets 
nordligare  trakter  bosatta  finnar  hafva  för  år  1889  beviljats 
understöd  för  höjande  af  folkskolelärares  löner  till  och  öfver 
minimum  samt  till  höjande  af  lärares  löner  vid  mindre  folk- 
skolor; h  varjämte  särskild  t  understöd  anvisats  för  inredning  af 
en  ny  folkskola  i  Ofver-Tomeå  och  tre  nya  folkskolor  i  Gelli- 
vare  församling. 

Att  till  nedsatt  pris  hållas  folkskolorna  till  hända  hafva 
jämte  förut  tillgänglig  undervisningsmateriel  följande  läromedel 
blifvit  anskaffade,  nämligen:  väggkarta  öfver  Småland  och 
Oland,  taflor  för  åskådningsundervisning  och  materiel  för  under- 
visning i  teckning. 

At  finska  skolor  hafva  undervisningsmateriel  och  läro- 
böcker dels  kostnadsfritt  utdelats,  dels  till  nedsatt  pris  hållits 
till  hända; 

och  har  Lindströms  bibliska  historia  utgifvits  i  ny  upp- 
laga på  svenska  och  finska  språken. 

Kongl.  Maj: t  har  för  år  1889  af  därtill  anvisade  medel 
beviljat  understöd  åt  47  äldre  behöfvande  folkskolelärare  med 
tillsammans  9,975  kronor. 

Vid  allmänna  institutet  för  döfstumma  å  Manilla  voro  under 
sistlidna  läsår  intagna  92  manliga  och  41  kvinnliga,  tillsammans 
133  elever.  Af  dessa  voro  94  frielever,  25  betalande  hel  och 
14  nedsatt  afgift. 

Vid  institutets  seminarium  för  döfstumlärares  bildande  voro 
under  samma  läsår  intagna  1  manlig  och  4  kvinnliga,  eller  till- 
sammans 5  elever,  af  hvilka  4  vid  läsårets  slut  undergingo  af- 
gångsexamen. 


6  N:r    1.      UTDRAG    UR   RIKSDAGSBERÄTTELSEN    FÖR    ÄR    1890. 

Vid  institutet  för  blinda  å  Tomteboda  i  Solna  församling 
voro  under  sistlidna  läs&r  intagna  35  manliga  och  27  kvinnliga, 
tillsammans  62  elever.  Af  dessa  voro  36  frielever  och  26  be- 
talande. 

Under  sistlidna  år  har  1  lärareelev  vid  institutet  njutit 
undervisning. 

Vid  institutets  tryckeri  har  under  sistlidna  år  tryckning  af 
blindskrifter  fortgått  dels  för  institutets  behof,  dels  för  att  till- 
handahållas till  nedsatt  pris. 

Vid  blindskolan  i  Växjö  voro  under  sistlidna  hösttermin 
intagna  33  barn,  och  vid  handtverksskolan  i  Kristinehamn  för 
äldre  blinda  hafva  under  samma  termin  27  personer  njutit 
undervisning  och  26  af  dem  erhållit  del  af  det  till  inackor- 
deringshjälp  ät  medellösa  blinda  beviljade  anslag. 

Vid  läroanstalterna  för  öfveråriga  döfstumma  voro  under 
sistlidna  hösttermin  intagna  tillsammans  116  elever,  nämligen 
vid  läroanstalten  i  Vadstena  47,  i  Skara  38  och  i  Bollnäs  för- 
samling i  ärkestiftet  31. 

Vid  vårdanstalten  i  Skara  för  blinda  döfstumma  barn  hafva 
under  år  1889  6  sådana  barn  varit  intagna  till  undervisning 
och  vård. 

Kongl.  Maj:t  har  den  6  december  1889  förordnat  inspektor 
öfver  döfstumskoloma  och  samma  dag  utfärdat  nådig  instruktion 
för  inspektören. 

Sedan  Riksdagen  ställt  till  Kongl.  Maj:ts  förfogande  ett 
extra  anslag  för  år  1890  af  20,000  kronor  att  användas  till 
understöd  åt  sådana  anstalter  eller  föreningar,  som  anordna 
föreläsningskurser  för  arbetsklassen,  har  Kongl.  Maj:t  af  nämnda 
anslag  tilldelat  åtskilliga  sådana  anstalter  understöd. 

Kongl.  Maj:t  har  den  1  november  1889  af  anslaget  till 
uppfostringsanstalter  för  sinnesslöa  barn  tilldelat  15  sådana 
anstalter  understöd  med  tillhopa  30,700  kronor;  och  hafva 
samtliga  dessa  anstalter  blifvit  under  år  1889  inspekterade. 


2. 

Om  borgarskolans  organisation  i  Österrike. 

(Efter  ett  konferensföredrag  af  folkskoleinspektör  Alfred  Scholz-Freudenthal.) 

Borgarskolan  i  sin  nutida  gestalt  inrättades  i  Österrike 
genom  »riksfolkskollagen»  af  den  14  maj  1869.  Hon  har,  enligt 
§  17  i  denna,  uppgiften  att  gifva  en  bildning,  som  sträcker  sig 
utöfver  den,  hvilken  den  allmänna  folkskolan  skall  meddela 
åt  dem,  hvilka  ej  besöka  en  s.  k.  Mittelschule  (mellanskola). 
Genom  lagen  af  den  2  maj  1883  blef  borgarskolans  mål  närmare 
bestämdt,  då  däri  säges,  att  den  har  att  i  synnerhet  taga  hän- 
syn till  industriidkames  och  landtbrukames  behof  och  att  til- 
lika gifva  förberedande  bildning  till  seminarier  och  sådana 
fackskolor,  som  ej  förutsätta  en  sådan  bildning,  som  mellan- 
skolorna  meddela.  Genom  underyisningsministeriets  förordning 
af  den  8  juni  1883  bestämmes,  att  borgarskolan  alltid,  äfven 
om  hon  är  förbunden  med  en  allmän  folkskola,  skall  utgöra  en 
själfständig  läroanstalt. 

Om  yi  följa  borgarskolans  utveckling  sedan  år  1869,  möter 
oss  det  sakförhållandet,  att  denna  utveckling  i  det  stora  hela 
ej  motsvarade  de  hysta  förväntningarna.  Detta  framgår  redan 
af  den  omständigheten,  att  den  högsta  myndigheten  i  under- 
visningsfrågor såg  sig  föranlåten  att  i  lagen  af  1873  intaga 
förändrade  bestämmelser  äfven  med  hänsyn  till  denna  skol- 
kategori.  Dessa  hafva,  såsom  förordningarna  rörande  verkstäl- 
ligheten af  dessa  ådagalägga,  hufvudsakligen  till  mål  att  gifva 
borgareskolan  en  själfständigare  ställning  och  att,  utan  att 
upplösa  hennes  naturliga  förbindelse  med  folkskolan,  sätta 
henne  i  stånd  att  lättare  fylla  sin  egentliga  uppgift. 

Hvilken  är  borgarskolans  egentliga  uppgift?  Den  är  visser- 
ligen   framställd   i    ofvannämnda    §    17;    men    endast  i  mycket 
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allmän  form,  såsom  naturligt  är  i  en  lagtext.  Hvad  är  det  d&^ 
som  sträcker  sig  iitöfver  folkskolans  mål  med  hänsyn  till  det 
kunskapsmått  hon  skall  meddela?  Ar  detta  kanske  så  skarpt 
begränsadt  och  står  det  så  obestridligt  fast,  att  man  kan  säga: 
2»Här  börjar  det,  som  sträcker  sig  därutöfver»?  Eller  råda  icke 
olika  åsikter  om  huru  långt  folkskolan  bör  gå?  I  denna  oklar- 
het beträffande  målet  ligger,  enligt  mitt  förmenande,  den  huf- 
vudsakligaste  grunden  därtill,  att  man  hittills  ej  kunnat  komma 
till  en  fast  och  säker  åsikt  angående  borgarskolan,  och  att  denna 
ej  nämnvärdt  utvecklat  sig. 

Såsom  bekant  är,  går  början  till  den  tyska  borgarskolaik 
tillbaka  till  det  13:de  och  14:de  århundradet  och  sammanfaller 
med  uppkomsten  af  ett  fritt  borgarstånd.  Sedan  förlorade  hon 
åter  sin  folkliga  gestalt,  förvandlades  till  en  latinskola,  och 
först  i  vårt  århundrade  fick  hon  åter  en  bestämdare  form  och 
en  organisation,  som  motsvarade  hennes  ursprungliga  praktiska 
riktning.  Karl  Vilhelm  Mager,  h vilken  så  väsentligen  bi- 
dragit till  den  tyska  realskolans  utveckling,  säger  i  sin  skrift, 
»Die  Biirgerschule» :  »Det  motsvarande  till  en  sådan  bildning,  som 
var  rådande  bland  grekerna,  får  ej  sökas  i  den  lärda  skolan, 
ty  denna  är  en  produkt  af  medeltiden  och  nutiden,  icke  heller 
i  folkskolan,  ty  denna  meddelar  endast  de  första  grunderna^ 
utan  i  borgarskolan,  som  har  att  uppfostra  den  klass  af  borgare,, 
som  utan  att  vara  lärda  dock  skola  vara  bildade.» 

Afven  Mager  utgår  från  den  skillnad  mellan  stånden,  som 
man  ännu  icke  öfvergifvit.  »För  de  tre  stånd»,  säger  han,  »som 
hafva  utbildats,  saknas  ännu  lämpliga  benämningar;  man  kan 
ungefärligen  beteckna  dem  som  gemene  man  eller  folket,  bil- 
dade och  lärda.  För  det  första  ståndet  är  folkskolan  (denna 
kallar  han  tyska  skolan  och  låter  den  omfatta  äfven  mellan* 
skolan);  de  blifvande  lärda  besöka  den  lärda  skolan,  och  för 
dem,  hvilka  stå  emellan  dem  båda,  är  den  s.  k.  högre  borgar- 
skolan eller  realskolan  ämnad.» 

Magers  »tyska  skola»  har  i  förening  med  elementarskolan 
(folkskolan)  utbildats  till  borgarskola  i  inskränkt  bemärkelse 
eller  till  en  s.  k.  mellanborgarskola  (mittlere  Biirgerschule), 
I  Preussen,  där  borgarskolan  kallas  mellanskola,  har  hon  att 
tacka  statsskolrådet  Fredrik  Hofman  i  Berlin  för  sin  uppkomst. 
Ar    1869    begärde    han    i    en    berättelse  om  skolorna,  som  han 
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lämnade  till  magistraten  därstädes,  att  särskilda  skolor  mätte 
upprättas  för  de  bemedlades  barn.  Dessa  skolor  borde  med 
elementarklassema  innebälla  nio  årskurser,  så  att  barnen  skulle 
kunna  gk  i  dem  ända  till  sitt  femtonde  lefhadsår.  I  dem  borde 
ett  modernt  språk  läsas.  Ehuru  många  satte  sig  däremot,  blef 
denna  skola  adopterad  af  kultusministem  Falk.  Denna  skola 
omfattar  de  läroanstalter,  som  i  Preussen  förut  kallats  borgar-, 
stads-,  rektor-  och  högre  borgarskolan.  Dessutom  finnes  i  Tysk- 
land den  8.  k.  »högre  borgarskolan»,  hvilken  icke  räknas  till 
folkskolan,  utan  till  de  högre  skolorna.  I  denna,  som  omfattar 
sex  årskurser,  läses  ej  latin. 

Den  österrikiska  borgarskolan  motsvarar  sålunda  den  tyska 
mellanskolan ;  en  högre  borgarskola  finnes  ej  i  Österrike. 

I  de  ord  af  Mager,  som  vi  ofvan  anfört:  »att  borgarskolan 
är  afsedd  för  dem,  som  utan  att  vara  lärda  dock  skola  vara 
bildade»,  synes  mig  äfven  den  österrikiska  borgarskolans  upp- 
gift vara  uttryckt  i  pregnant  form. 

Den  allmänna  folkskolan  med  sina  hufvudsakliga  uppgifter: 
uppfostran,  själskrafternas  utveckling  och  meddelande  af  elemen- 
tära insikter,  är  anordnad  på  den  bredaste  grundval.  Hon  är 
bestämd  för  befolkningens  alla  lager  och  finnes  på  alla  orter. 
Borgarskolan  förutsätter  de  elementära  insikter,  som  folkskolan 
meddelar,  befäster  och  utvidgar  dem,  samt  lämnar  dessutom 
sina  alumner  en  viss  för  deras  särskilda  kommande  yrke  nöd- 
vändig större  bildning.  Hon  är  sålunda  ej  afsedd  för  hela 
folket,  utan  bestämd  för  de  lager  däraf,  som  söka  få  en  högre 
bildning  än  den,  folkskolan  bibringar.  Hon  är  alltså  med  hän- 
syn till  sitt  mål  ej  någon  egentlig  folkskola,  lika  så  litet  som 
den  lägre  realskolan,  i  hvilken  på  det  hela  genomgås  samma 
lärostoff;  men  dock  kan  man  ej  samordna  den  lägre  realskolan 
och  borgarskolan.  Att  man  i  Österrike  vanligen  anser  borgarskolan 
som  en  realskola  beror  därpå,  att  borgarskolan  står  i  ett  med  hän- 
syn till  det  yttre  nära  samband  med  folkskolan,  att  undervisnings- 
metoden i  dem  båda  är  densamma,  att  lärostoffet  i  en  borgarskola 
och  en  högre  folkskola  är  i  det  väsentliga  lika,  att  borgarskolans 
elever  äro  pliktiga  att  besöka  henne  ända  till  det  fjortonde  lefnads- 
året  och  att  folkskolelärare  tjänstgöra  äfven  vid  borgarskolan. 

Jag  tror  ej,  att  det  skall  främja  borgarskolans  utveckling, 
om    man    fullständigt    skilde    henne    från    folkskolan  och  gåfve 
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henne  karakteren  af  en  lägre  mellanskola.  Hon  skulle  pä  läng- 
den ej  kunna  uthärda  konkurrensen  med  folkskolan.  Ända- 
målsenligt vore  det  däremot  att  anordna  henne  som  en  öfvcr- 
byggnad  på  den  allmänna  folkskolan,  men  att  dock  gifva  henne 
en  med  hänsyn  till  det  inre,  det  är  med  afseende  pä  lärostoffets 
behandling  intensivare  och  med  afseende  på  lärogången  friare, 
och  med  hänsjm  till  det  yttre  en  mer  omfattande  organisation. 

Värt  nuvarande  industriella,  kommersiella  och  politiska  lif 
ställer  på  en  stor  del  af  ungdomen  en  rad  bildningsanspråk, 
som  ligga  emellan  mellanskolans  och  folkskolans  mål.  Folk- 
skolan kan  med  sin  allmänna  uppgift  icke  motsvara  dessa  an- 
språk; hon  måste  städse  framför  allt  förblifva  att  vara  en  skola 
för  hela  folket  och  måste  i  den  dag,  som  nu  är,  meddela  mer 
än  förut.  Men  begär  man  ännu  mera  och  för  mycket  (jag 
menar  multa,  icke  multum)  af  henne,  ställer  man  henne  på 
en  skef  bas.  Mellanskolan  är,  för  att  tala  med  Mager,  redan  för 
mycket  lärdomsskola;  är  af  lokala  orsaker  icke  tillgänglig  för 
alla,  som  behöfva  henne,  utan  endast  för  de  bemedlade;  hennes 
lägre  klasser  meddela  ingen  afslutad  bildning,  då  de  i  första 
hand  hafva  till  mål  att  förbereda  för  undervisningen  i  de  högre 
klasserna.  Att  motsvara  de  ofvannämnda  högre  bildningsansprå- 
ken, som  vår  tid  ställer  på  många,  därtill  är  borgarskolan  sär- 
skildt  kallad.  Motsvarar  hon  denna  sin  uppgift?  Låtom  oss  be- 
trakta hennes  organisation.  Hon  omfattar  tre  årsklasser,  som  sluta 
sig  till  den  allmänna  folkskolans  femte  årskurs;  läroämnena  i 
henne  äro  desamma  som  i  folkskolan  endast  med  något  förändrad 
nomenklatur;  undervisning  i  främmande  språk  kan  förekomma, 
men  är  icke  obligatorisk;  därjämte  måste  hon  mottaga  alla  barn, 
som  vilja  inskrifva  sig  i  henne;  könen  måste  skiljas  vid  undervis- 
ningen; borgarskolan  är  slutligen  i  de  flesta  fall  förlagd  till  en  stad. 

Ur  dessa  borgarskolans  organisationsförhållanden,  hvilka 
lag  och  förordningar  utförligare  hafva  framställt,  framgår  icke 
så  alldeles  klart,  att  hon  ej  kan  fylla  sin  uppgift.  Men  pröfvar 
man  noggrannare  enskilda  hufvudpunkter,  och  jämför  man  dessa 
normativa  bestämningar  med  det,  som  de  i  praxis  redan  hafva 
åstadkommit,  kommer  man  väl  till  den  slutsatsen:  »Skall  borgar- 
skolan motsvara  sitt  mål,  äro  vissa  förändringar  i  hennes  orga- 
nisation erforderliga.» 

Dessa  afse  närmast: 
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1)  antalet  årsklasser;  2)  obligatorisk  undervisning  i  något  främ- 
mande språk;  3)  skyldigheten  för  alla  barn  att  besöka  henne. 

Beträffande  antalet  årsklasser  äro  den  nuvarande  skolans 
tre  klasser  icke  tillräckliga  med  hänsyn  till  tidens  ständigt 
växande  bildningsanspråk.  Där  borgarskolan  har  en  industriell 
riktning,  kan  man  ej  längre  hindra  att  bland  läroämnena  upp- 
taga bokföring  med  ingående  behandling  af  växelläran,  grund- 
dragen af  landtbruksläran  och  lagkunskap  med  afseende  på 
afi^rslifvet;  därjämte  bör  en  omfattande  lärokurs  i  teckning 
genomgås;  där  skolan  åter  mera  afser  att  se  till  godo  landt- 
brukets  intressen,  måste  de  naturvetenskapliga  och  för  landt- 
bruket  viktiga  disciplinerna  få  en  intensivare  behandling.  Men 
de  nuvarande  tre  klasserna  räcka  ej  till  för  att  på  framgångs- 
rikt sätt  motsvara  de  höjda  fordringarna;  åtminstone  ännu  en, 
en  Qärde,  årsklass  måste  radas  till  de  tre  förut  befintliga,  så 
att  borgarskolan  blir  fyrklassig. 

Denna  Qärde  årsklass  borde  erhålla  en  öfvervägande  praktisk 
inrättning  antingen  i  industriell  riktning  eller  med  mera  af- 
seende fästadt  på  jordbruksförhållandena.  Genom  denna  ökning 
af  klasserna  kunde  icke  allenast  undervisningen  blifva  mera 
grundlig  och  omfattande,  utan  därigenom  skulle  borgarskolan 
få  en  ändamålsenligare  inrättning  äfven  med  hänsyn  till  hennes 
uppgift  att  förbereda  för  inträde  vid  seminarierna.  Eleverna 
i  den  nuvarande  borgarskolan  lämna  henne  nämligen  i  allmän- 
het, sedan  de  fyllt  sitt  iQortonde  år;  men  de  upptagas  ej  i  semi- 
narierna, förrän  de  fyllt  sitt  femtonde,  så  vida  icke  en  förbere- 
dande klass  är  förenad  med  de  föreskrifna  seminarieklasserna. 
Det  är  sålunda  ett  år  mellan  afgången  från  borgarskolan  och 
inträdet  vid  seminariet,  hvilket  år  det  gemenligen  är  svårt  att 
fylla  med  nyttigt  arbete  för  den,  som  vill  öfvergå  från  den 
förstnämnda  af  dessa  läroanstalter  till  den  sistnämnda.  Vore 
borgarskolan  fyrklassig,  kunde  denna  olägenhet  af  hjälpas  på 
ett  för  seminarierna  gynnsamt  sätt,  enär  borgarskolan  då  stode 
i  omedelbart  samband  med  dem  och  tillförde  dem  ett  med 
bättre  förbildning  utrustadt  material. 

Vår  andra  fordran  var  införandet  af  obligatorisk  under- 
visning i  ett  främmande  språk.  Ingen  bör  väl  kunna  bestrida, 
att  insikt  i  ett  främmande  lefvande  språk  är  af  största  nytta 
för  industriidkaren  och  affärsmannen.     Våra  utvecklade  kommu- 
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nikationsDiedcl  förmedla  städse  nya  förbindelser  mellan  kultur- 
folk, äfven  om  de  tala  olika  språk.  Härigenom  stegras  behofv^et 
efter  ökad  språkkunskap.  Man  skall  kanske  invända,  att  det 
icke  torde  vara  möjligt  att  i  borgarskolan  komma  sä  långt-,  att 
eleven  kan  lära  förstå  och  behärska  ett  främmande  språk.  Det 
må  väl  vara  sant;  men  de  flitiga  och  med  finare  språkkänsla 
begåfvade  eleverna  kunna  dock  säkeii:  tillägna  sig  en  så  stor 
insikt  i  det  ifrågavarande  språket,  att  de  sedan  kunna  lätt 
och  med  framgång  öka  sina  kunskaper  däri,  om  de  hafva  det 
nödigt.  Men  studiet  af  ett  främmande  lefvande  språk  i  borgar- 
skolan har  ej  endast  ofvan  antydda  praktiska  mål,  utan  främjar 
ock  i  hög  grad  den  formella  utvecklingen.  Att  närmare  ingå 
på  denna  fördel  däraf  synes  ej  af  behofvet  påkalladt.  Det  språk, 
som  bör  läsas  i  borgarskolan,  är  antingen  franska  eller  engelska. 
De  lokala  förhållandena  böra  få  afgöra  hvilket  af  dem. 

Det  tredje  förslag,  jag  framställde,  afser  borgarskolans  skyl- 
dighet att  mottaga  alla  barn,  som  anmäla  sig  till  inträde  i 
henne.  Om  man  öfverväger,  h vilken  tung  börda  trycker  folk- 
skolan, därför  att  hon  måste  mottaga  hvarje  skolpliktigt  barn, 
hur  beskaffadt  det  än  må  vara,  hvilket  gör,  att  hon  måste  ar- 
beta med  många  i  sitt  anletes  svett,  skall  man  instämma  med 
oss  i  följande  påstående:  en  skola,  som  icke  är  bestämd  för  hela 
folket,  en  skola,  sådan  som  vi  tänka  oss  borgarskolan,  främjas 
icke  i  sträfvandet  att  fylla  sin  uppgift  därigenom,  att  hon 
nödgas  mottaga  distriktets  alla  barn. 

Undervisningsministeriets  förordning  af  den  8  juni  1883 
innehåller  visserligen  den  bestämmelsen,  att  i  borgarskolans 
första  klass  skola  mottagas  barn,  hvilka  hafva  intyg  på,  att 
de  med  åtminstone  nöjaktig  framgång  hafva  genomgått  den 
femte  årsklassen  i  en  allmän  folkskola.  Därigenom  är  en  bestämd 
skranka  satt  för  dem,  som  vilja  vinna  inträde  i  borgarskolan. 

Men  månne  alla  de  barn,  som  med  nöjaktigt  vitsord  hafva 
genomgått  femte  årsklassen  i  en  folkskola,  äro  en  duglig  ma- 
teriel för  en  borgarskola,  som  har  ett  högre  mål  sig  föresatt 
än  den  nuvarande?  Den  omständigheten,  att  borgarskolan  måste 
mottaga  ofvannäranda  barn,  för  det  med  sig,  att  många  barn 
genomgå  blott  en  del  af  skolan;  att  många  söka  inträde  i  skolan 
icke  för  att  göra  sig  behörig  till  en  högre  lefnadsställning, 
utan    för    att    fullgöra    sin    skolplikt.     Däraf  kommer  det,  att  i 
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folkrikare  orter  den  högsta  klassen  är  svagt  besökt,  under  det 
man  får  anordna  parallellklasser  för  den  lägsta.  Däraf  härflyta 
många  olägenheter  för  barnen  och  för  skolan.  För  de  första 
är  nämligen  ej  sällan  en  så  kort  tid  i  borgarskolan  alldeles 
gagnlös,  helst  när  de  vinna  inträde  med  för  små  förkunskaper; 
för  de  senare  uppstår  den  svårigheten,  att  sådana  barn  hämma 
klassens  allmänna  framsteg.  Föräldrarne  måste  ej  sällan  för 
det  barn,  som  besöker  borgarskolan  endast  ett  hälft  år,  köpa 
dyra  böcker  m.  m.  Barnet  kan  på  den  korta  tiden  ej  lefva 
sig  in  i  de  förändrade  förhållandena,  har  ej  någon  lust  att 
läfia,  blir  trögt  och  missnöjdt  och  smittar  med  aitt  exempel  äfven 
andra  barn.  Detta  återverkar  äfven  på  föräldrarne.  De  blifva 
motståndare  till  den  nya  skolan  öfver  hufvud;  borgarskolan 
särskildt    synes  dem  som  en  plåga  för  både  föräldrar  och  barn. 

Inträde  i  borgarskolan  borde  tillåtas  endast  dem,  som  an- 
tingen kunde  framvisa  ett  afgångsbetyg  från  folkskolor  af  en 
viss  kvalifikation,  eller  dem,  som  kunde  aflägga  en  godkänd 
inträdesexamen. 

Men  då  uppstår  den  frågan:  huru  skola  de  barn  i  en  med 
en  borgarskola  förenad  folkskola,  som  ej  mottagas  i  borgar- 
skolan, kunna  afbörda  sin  skolplikt?  Den  femklassiga  folk- 
skolan är  nämligen  i  folkrikare  orter  ej  en  tillräcklig  skol- 
organisation. Med  afseende  härpå  hänvisar  jag  till  ett  förslag, 
som  nyligen  framställts  i  Wien,  nämligen  att  endast  sådana 
barn  mottagas  i  borgarskolan,  om  hvilka  man  med  hänsyn  till 
förkunskaper  och  öfriga  förhållanden  kan  hafva  någon  förhoppning, 
att  de  skola  göra  undervisningen  sig  till  godo;  att  alla  öfriga 
skola  afsluta  sin  skolgång  i  folkskolan,  hvilken  för  detta  ända- 
mål bör  utvidgas  med  ännu  en  klass.  Vi  instämma  fullkomligt 
i  detta  förslag,  när  fråga  är  om  större  städer;  i  mindre  städer 
åter  torde  skolgången  böra  få  afslutas  efter  fem  genomgångna 
klasser  i  folkskolan. 

Blefve  borgarskolan  omordnad  på  detta  sätt,  skulle  hon 
kunna  sättas  i  förbindelse  med  landtbruks-,  industri-  och  han*- 
delsskolor,  för  hvilka  hon  är  den  naturligaste  förberednings- 
anstalten.  Hon  kunde  då  äfven  få  samma  rättigheter  med  hänsyn 
till  militärplikten,  som  äro  medgifna  lägre  mellanskolor. 

Carl  K — 7i. 


3. 

Om  undervisningen  i  modersmålets  språklära  i  folkskoian. 

Bör  man  lösa  språklära  i  folkskolan  för  att  därigenom  bi- 
bringa barnen  insikt  i  språkets  väsen  och  dess  allmänna  lagar, 
eller  bör  man  meddela  undervisning  i  språklära  för  att  lära  dem 
förstå  och  använda  skriftspråket,  eller  bör  ingen  undervisning 
i  språklära  förekomma?  Länge  och  stundom  med  häftighet  har 
man  stridt  om  det  svar,  som  bör  gifvas  på  dessa  frågor.  Slut- 
ligen hafva  de  olika  meningarna  sammanjämkats,  så  att  man 
kan  säga,  att  det  numera  allmänt  erkännes,  att  språkläran  in- 
tager en  hjälparinnas  ställning  med  hänsjrn  till  den  uppgift,  som 
undervisningen  i  modersmålet  i  allmänhet  har  att  fylla.  Språk- 
läran bör  sålunda  icke  läsas  för  sin  egen  skull,  utan  därför  att 
hon  är  ett  viktigt  medel  för  att  lära  förstå  och  använda  skrift- 
språket. I  normalplanen  för  undervisningen  i  landets  folkskolor 
och  småskolor  säges  också,  att  folkskolans  barn  böra  få  känne- 
dom om  de  delar  af  språkläran,  som  äro  nödvändiga  för  inhäm- 
tande af  den  öfriga  lärokursen  i  modersmålet.  Och  kommittéen  för 
uppsättande  af  grundsatser,  efter  hvilka  läroböcker  för  folkskolan 
böra  utarbetas,  säger,  att  grammatisk  undervisning  bör  meddelas 
i  folkskolan  för  att  underlätta  barnets  uppfattning  af  det  lästa 
och  befrämja  deras  färdighet  att  använda  språket  i  skrift.  Men 
denna  undervisning  får  ej  antaga  formen  af  en  systematisk  fram- 
ställning af  språkets  lagar,  utan  bör  utgöra  ett  i  möjligaste 
måtto  praktiskt  inlärande  af  de  delar  af  språkläran,  som  normal- 
planen angifver. Dock  vill  kommittéen  ej  förneka,  att  i  de 

högsta  klasserna  af  de  mest  gynnsamt  utrustade  folkskolorna,  sär- 
skildt  i  städerna,  behof  af  en  vanlig  (systematiskt  uppställd) 
språklära  kan  göra  sig  gällande. 
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Vi  påstodo  här  ofvan,  att  den  meningen,  att  språklära  bör 
läsas  i  folkskolan  hnfvudsakligen  af  praktiska  skäl,  numera  är 
allmänt  rådande.  Men  ingen  regel  ntan  undantag.  I  vårt  land 
har  nyligen  utkommit  en  »Modersmålets  form-  och  satslära  för 
folkskolan  af  A.  O.  Stenkula:».  Däri  säges  det:  »Språkundervis- 
ningen i  folkskolan  har  två  mål:  ett  teoretiskt,  ett  praktiskt, 
dels  att  bibringa  lärjungarna  insikt  i  språkets  väsen  och  all- 
männa lagar  till  det  omfång  förhållandena  medgifva,  dels  att 
gifva  dem  eller  rättare  låta  dem  själfva  förvärfva  så  stor  färdig- 
het som  möjligt  i  språkets  användning  i  tal  och  skrift.  Och 
dessa  tvenne  mål  stå  i  ett  nära  förhållande  till  hvarandra:  den 
praktiska  spräkbildningen  bör  hvila  på  eller  stödjas  af  den  teo- 
retiska kunskapen.  Denna  senare,  som  meddelas  genom  under- 
visning i  modersmålets  form-  och  satslära,  tjänar  således  egent- 
ligen såsom  medel  för  den  förra,  men  har  därjämte  en  annan 
betydelse  för  barnens  andliga  utveckling.  Genom  densamma 
främjas  i  hög  grad  den  formella  bildningen,  i  det  att  iakt- 
tagelse- och  tankeförmågan  öfvas  och  skarpes.  Dessutom  förtjänar 
väl  språket,  människoandens  egen  produkt,  likaväl  som  naturens 
företeelser  att  göras  till  föremål  for  mänsklig  eftertanke.» 

Mot  den  systematiskt-teoretiska  undervisningen  i  moders- 
målets språklära  i  folkskolan  vilja  vi  invända,  att  den  ligger 
utöfver  den  förståndsutveckling,  hvartill  barnen  i  den  vanliga 
folkskolan  i  allmänhet  komma.  De  förmå  nämligen  icke  att  så 
objektivera  sitt  eget  inre,  att  de  kunna  iakttaga  och  reflektera 
öfver  huru  det  går  till,  när  man  tänker  och  talar.  Barnen  kunna 
ej  heller  hafva  något  verkligt  intresse  för  en  dylik  undervisning, 
som  måste  till  en  stor  del  bestå  af  abstraherande  och  definie- 
rande. »Bamaåldern  är  icke  abstraktionens  tid.»  Vidare  har 
man  icke  så  godt  om  tid,  att  man  har  råd  att  använda  någon 
del  däraf  till  inlärande  af  åtskilligt  endast  för  systemets  skull. 
Ofverflödigt  synes  det  ock  vara  att  gifva  barnen  i  folkskolan  en 
teoretiskt-systematisk  undervisning  i  språklära  därför,  att  den 
har  en  så  stor  formellt  bildande  kraft.  Man  har  nämligen  till- 
räckligt många  medel  och  tillfällen  vid  den  öfriga  undervisningen 
att  främja  den  formella  bildningen,  hvartill  kommer,  att  man 
vid  fråga  om  denna  bildning  bör  akta  sig  för  ensidig  förstånds- 
utveckling med  försummande  af  öfriga  själskrafter.  Vi  kunna 
ej  heller  finna  något  skäl  för  systematisk  undervisning  i  moders- 


16  N:r   3*      OM   UNDERVISNINGEN   I   MODEESMÅLETS   SPRIkLÄRA. 

målets  språklära  i  folkskolan  däri,  att  språket,  inäiuiiskoaBdens 
«geii  produkt,  förtjänar  att  göras  till  föremål  för  mänsklig  efter- 
tanke lika  väl  som  naturens  företeelser.  Yi  vilja  nämligen  å 
ena  sidan  visserligen  icke  förneka  betydelsen  däraf,  att  under- 
visning meddelas  i  vetenskaplig  grammatik;  men  å  den  andra 
förekommer  det  oss,  som  om  dess  plats  ej  vore  inom  den  ele- 
mentära undervisningens  område.  Vi  styrkas  så  mycket  mera 
i  detta  antagande,  som  många  framstående  pedagoger  hafva 
^ort  den  erfarenheten,  att  undervisning  i  vetenskaplig  gram- 
matik i  folkskolan  ej  nämnvärdt  bidrager  till  förmågan  att  för- 
stå och  begagna  skriftspråket.  Så  säger  doktor  Gunther:  »Det, 
«om  man  ville,  att  nämligen  barnen  måtte  lära  att  tala  och 
skrifva  bättre,  nådde  man  ej  på  denna  väg.  De  bekommo  vis- 
serligen allahanda  yttre  insikter  om  grammatiska  termer,  om 
regler  och  undantag,  de  kunde  äfven  använda  dem  vid  analy- 
sering af  läsestycken;  men  de  hade  endast  en  mycket  tarflig 
och  tvifvelaktig  vinst  däraf». 

Mången  har  påstått,  att,  då  erfarenheten  visat,  att  barnen 
ej  hafva  något  synnerligt  gagn  af  att  erhålla  en  systematiskt- 
teoretisk  undervisning  i  språklära,  ingen  undervisning  däri  borde 
i  folkskolan  förekomma.  Så  säger  Wachernagel:  »Barnet  bör 
lära  sitt  modersmål  äfven  utan  grammatik  och  så  kallad  språk- 
undervisning; såsom  det  bör  lära  tänka,  så  bör  det  ock  lära  sitt 
språk;  barnet  bör  lära  att  förstå  och  skrifva  sitt  modersmål 
utan  att  anställa  grammatiska  reflexioner  däröfver;  genom  en 
grammatisk  kurs  skulle  felen  i  skrift  och  tal  ej  förbättras, 
emedan  därigenom  språkförmågans  utveckling  skulle  hämmas 
och  osäkerhet  alstras  genom  språkreglerna.» 

Lika  litet  som  vi  kunna  instämma  med  dem,  som  vilja,  att 
en  systematiskt-teoretisk  undervisning  i  språklära  skall  före- 
komma i  folkskolan,  lika  litet  kunna  vi,  såsom  här  ofvan  är 
antydt,  gilla  dem,  som  ej  vilja  veta  af  någon  grammatisk  imder- 
visning  i  denna  skola.  Vi  tro  nämligen,  att  ett  praktiskt  in- 
lärande af  sådana  språkliga  företeelser,  hvaraf  barnen  hafva 
nytta  för  uppfattning  af  det  lästa  och  för  begagnande  af  skrift- 
språket, är  nödvändigt  för  att  någon  säkerhet  i  så  väl  det  ena 
som  det  andra  skall  kunna  vinnas.  Vi  kunna  i  hufvudsak  under- 
skrifva  följande  uttalande  af  doktor  Gunther:  »Huru  sant  allt 
är,    som   är  sagdt  mot  undervisningen  i  modersmålets  språklära 
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i  folkskolan,  så  bör  man  dock  ej  kasta  ut  barnet  med  badvattnet 
och  förvisa  ur  skolan  all  grammatisk  undervisning  rörande  språk- 
liga fakta.  Den  korta  tid,  barnen  gå  i  skolan,  är  ej  tillräcklig 
för  att  förbättra  eller  utplåna  alla  ofullkomligheter  i  deras 
modersmål,  äfven  om  läraren  aldrig  så  ihärdigt  uppträdde  mot 
hvarje  fel  och  om  och  om  igen  sade:  så  heter  det  ej,  utan  så. 
Svårigheterna  vore  ock  alltför  stora  för  barnen,  om  man  for- 
drade, att  de  skulle  komma  ihåg  många  fall;  man  skulle  kunna 
spara  dem  den  mödan,  om  man  meddelade  dem  en  enda  väl 
förklarad  och  inöfvad  regel.  Olyckan  ligger  däri,  att  så 
många  lärare  icke  kunna  iakttaga  måtta,  utan  vilja  taga  med 
och  inöfva  alltför  mycket.  Måste  man  sålunda  instämma 
med  alla  »rätta  skolmästare»  däri,  att  systematisk  språkunder- 
visning icke  hör  till  folkskolan,  så  får  man  likväl  ej  förakta 
grammatikan  .helt  och  hållet,  utan  man  bör  uttaga  ur  henne 
det  allra  nödvändigaste  samt  grundligt  förklara  och  flitigt  in- 
öfva detta.» 

Visserligen  motsäges  af  en  och  annan  påståendet,  att  gram- 
matisk insikt  skulle  kunna  vara  till  någon  hjälp  vid  uppfatt- 
ningen af  innehållet  i  det  lästa.  Så  säger  Nicolaisen:  »Det 
säges  ofta,  att  den  grammatiska  kunskapen  är  till  hjälp  vid 
läsningen,  i  det  den  främjar  begripandet  af  det  lästa».  Detta 
är  dock  mer  än  tvifvelaktigt.  Det  händer  näppeligen,  att  ett 
barn  eller  en  annan  nödtorftigen  upplyst  människa,  när  hon  i 
en  bok  stöter  på  något,  som  är  svårt  att  förstå,  begynner  att 
grammatiskt  upplösa  det  —  hänföra  orden  och  satsdelarna  hvar 
till  sin  klass  o.  s.  v.  —  och  därigenom  finner  meningen.  I 
skolan  söker  man  nog  understundom  använda  detta  förfarande, 
men  är  det  klokt?  Vi  skola  taga  ett  exempel.  Barnet  läser: 
»Min  vrede  nedslog  hennes  blida  röst.»  Man  tviflar,  om  det  lästa 
uppfattas  riktigt  och  frågar:  »Hvad  är  subjekt  och  objekt  i 
denna  sats?»  Har  nu  barnet  missförstått  satsens  innehåll,  svarar 
det,  att  »min  vrede»  är  subjekt  och  »hennes  blida  röst»  är  ob- 
jekt. Och  till  och  med  om  den  riktiga  uppfattningen  har  före- 
sväfvat  det,  skall  det  i  regel  gifva  samma  svar,  enär  det  för- 
villas af  frågan  i  förbindelse  med  ordställningen.  Minst  i  nio 
och  nittio  af  himdra  fall  är  detta  det  svar  man  får.  För  att 
rätta  missuppfattningen  frågar  man  vidare:  »Hvad  var  det,  som 
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slog  ned  gossens  vrede?»  (eller  något  liknande).  Därigenom 
framkallas  den  rätta  uppfattningen.  Men  på  det  sättet  kunde 
man  ju  hafva  frågat  strax,  så  hade  missuppfattningen  genast 
varit  rättad  eller  förebygd.  Den  grammatiska  undervisningen 
har  endast  tjänat  till  att  förvirra  och  att  spilla  tid.  Men  då 
frågan  en  gång  är  uppkastad,  bör  den  ock  besvaras  riktigt;  man 
fär  alltså  icke  ens  stanna  vid  den  riktiga  uppfattningen  af  det 
lästa,  utan  bör  med  utgångspunkten  härifrån  göra  klart  hvad 
som  är  subjekt  och  objekt  i  satsen.  Har  då  grammatikan  främ- 
jat uppfattningen  af  det  lästa?  Nej,  den  har  lagt  beslag  på 
den  och  tagit  den  i  sin  tjänst.  Och  på  det  sättet  går  det  som 
oftast,  när  den  slappes  in  på  detta  område.  Ännu  värre  är 
det,  att  det  otidiga  grammatiserandet  kan  förstöra  det  intryck, 
som  läsningen  i  annat  fall  kunnat  efterlämna.  Har  barnet 
kommit  »lidt  i  stemning  eller  i  ande,  vil  grammatiksporgsmålet 
virke  på  det  som  en  köld  styrt  eller  som  en  fortraedelig 
hindring».  Vi  fasthålla  därför,  hvad  vi  förut  hafva  uttalat; 
Den  grammatiska  analysen  hör  icke  till  läsningen.  Anses 
den  nödvändig  af  andra  skäl,  bör  också  ett  annat  falt  anvisas 
åt  den.  Läsningen  bör  i  hvarje  fall  vara  fri  från  att  »belemres 
med  den». 

Vi  finna  oss  ej  öfvertygade  af  de  invändningar,  Nicolaisen 
gjort  mot  nyttan  af  grammatisk  insikt  för  uppfattning  af  inne- 
hållet i  det  lästa.  Sant  är  visserligen,  att  h varken  barn  eller 
äldre  personer,  som  i  skolan  ej  fått  lära  sig  att  vid  behof  söka 
med  grammatikans  hjälp  komma  till  en  rätt  uppfattning  af  det 
lästa,  begagna  sig  af  detta  medel;  men  däraf  följer  ej,  att  icke 
heller  sådana,  som  under  skoltiden  fått  lära  sig  att  använda 
grammatikan  för  detta  ändamål,  skola  betjäna  sig  af  henne, 
när  omständigheterna  påkalla  det.  Och  att  grammatikan  verk- 
ligen kan  vara  till  gagn  uti  det  hänseende,  som  är  i  fråga, 
torde  framgå  af  följande  3rttrande  af  doktor  G.  Schumann:  Barnen 
böra  lära  att  riktigt  använda  språklagama  för  att  med  dessas 
hjälp  rätt  uppfatta  språkalstren  och  för  att  på  korrekt  språk 
så  väl  skriftligt  som  muntligt  framställa  egna  och  andras  tankar. 
Utan  kännedom  om  språkformerna,  hvilka  äro  föreställningarnas 
och  begreppens  bärare,  är  en  fullständig  uppfattning  af  alla  i 
språket  nedlagda  tankar  och  deras  ömsesidiga  förhållanden  icke 
möjlig.     Ty    äfven    om    uppfattningen    af  språkalstren,  emedan 
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den  beror  på  insikt  i  själfva  språkmaterialet  och  dess  betydelse, 
närmast  ej  är  bunden  vid  grammatikan,  så  upplyser  dock  denna 
såsom  en  fackla  satsbyggnaden,  ordens  och  föreställningamas 
förhållande  till  hvarandra,  och  blir  därigenom  medel  till  det 
första  och  närmaste  målet,  sin  uppfattning  af  språkformerna 
och  deras  innehåll,  och  då  insikten  om  delarna  betingar  den 
sanna  åskådningen  af  det  hela,  så  för  den  grammatiska  analysen 
till  klar  insikt  i  det  hela.     Så  långt  d:r  Schumann. 

Herr  Nicolaisens  påstående,  att  man  genom  grammatisk 
analys  snarare  förvillar  än  underlättar  uppfattningen  af  det 
lästa,  synes  oss  berättigadt  endast  under  den  förutsättningen, 
att  man  äflas  med  att  vid  undervisningen  i  och  bruket  af  språk- 
läran använda  en  vidlyftig  lärdomsapparat  och  att  man  ej  till- 
börligt skiljer  mellan  inlärandet  af  språkregler  och  användandet 
af  dessa.  Lär  man  barnen  använda  dem  på  ett  enkelt,  på  sak 
gående  och  praktiskt  sätt,  skall  erfarenheten  snart  vitsorda,  att 
de  kunna  vara  till  stort  gagn  för  en  rätt  uppfattning  af  inne- 
hållet i  det  lästa. 

Ej  heller  kunna  vi  förstå,  att  bruket  af  grammatikan.,  för  * 
en  rätt  uppfattning  af  innehållet  behöfver  rycka  barnen  ur  den 
stämning,  hvari  de  möjligen  kommit  vid  läsningen  af  ett  stycke. 
Man  måste  nämligen  strängt  skilja  mellan  meddelandet  af  en 
grammatisk  insikt  och  användandet  af  denna  insikt  för  ett  visst 
ändamål.  För  att  lära  barnet  uppfatta  innehållet  i  meningen: 
»Min  vrede  nedslog  hennes  blida  röst»,  behöfver  man  icke  alls 
fråga:  Hvad  är  subjekt  och  objekt  i  satsen  —  utan  har  man 
lärt  barnet,  att,  när  de  komma  till  en  sats,  hvars  innehåll  synes 
dem  oklart,  genast  taga  reda  på  ett  verb  i  finit  modus  —  hvilket 
kan  ske  utan  användande  af  dessa  lärda  termer  —  och  därefter 
bilda  en  fråga  med  något  af  orden  hvem,  hvad  eller  hvilka 
samt  verbet,  så  få  de  ju  subjektet  till  svar.  På  liknande  sätt 
kunna  de  sedan  sönderdela  satsen  så  långt  nödigt  är  för  be- 
gripandet af  innehållet  utan  att  behöfva  gifva  de  särskilda 
delarna  deras  grammatiskt-vetenskapliga  namn  eller  hänföra 
dem  till  deras  plats  i  det  grammatiska  systemet. 

Många  af  dem,  som  förneka  gagnet  af  grammatisk  insikt 
för  uppfattning  af  det  lästa,  medgifva  dock,  att  någon  gram- 
matisk kunskap  kan  vara  nyttig  för  ett  riktigt  bruk  af  skrift- 
språket.    Så  säger  den  framstående  metodikern  I.  Alleker:  »Om 
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det  Tiktiga  bruket  af  skrif^pTåket  väsentligen  beror  af  språk- 
känslans utbildning  och  af  inöfvande  af  det  rätta,  så  skall  dock 
icke  förnekas,  att  vissa  lagar  och  regler,  klart  meddelade  och 
flitigt  inöfvade,  kunna  bidraga  till  större  säkerhet  i  det  regel 
rätta  skriftliga  uttrycket.  Det  måste  endast  noggrant  prof  vas, 
om  de  verkligen  bidraga  till  större  säkerhet  i  uttrycket,  och 
om  de  kunna  göras  fattliga  för  barn.»  Och  Karl  Kehr,  som 
visserligen  ej  bestämdt  ställer  sig  på  deras  sida,  som  tvifla  på 
nyttan  af  grammatisk  insikt  för  uppfattning  af  innehållet  i  det 
lästa,  men.  som  dock  sätter  denna  nytta  i  det  andra  rummet, 
säger:  »Den,  som  vill  skriftligt  framställa  sina  tankar  i  bestämd 
form,  måste  vara  bekant  med  språkets  lagar,  och  den,  som  vill 
skrifva  en  uppsats,  måste  genom  grammatiska  kunskaper  hafva 
höjt  den  obestämda  språkkänslan  till  klart  språkmedvetande. 
Därtill  kommer,  att  rättskrifningen  har  sitt  hufvudsakliga  stöd 
i  grammatikan,  ty  ehuruväl  ortografien  till  en  del  kan  inhämtas 
genom  efterhärmning  och  inöfning,  så  kommer  dock  endast  den 
till  säkerhet  däri,  hvilken  kommer  till  medvetande  äfven  om 
de  grunder,  hvarpå  språkbruket  stödjer  sig.  Men  dessa  grunder 
visar  honom  grammatikan.» 

Ar  det  nu  så,  att  visserligen  ingen  systematiskt-teoretisk 
undervisning  i  språklära  bör  förekomma  i  folkskolan,  men  att 
dock  någon  undervisning  däri  bör  meddelas  af  praktiska  skäl, 
uppstår  frågan:  »Huru  mycket  af  grammatikan  bör  läras  i 
folkskolan?»  Vi  vilja  besvara  den  frågan  så,  att  intet  bör 
medtagas  för  systemets  skull,  utan  endast  sådant,  som  be- 
hofvet  kräfver  och  som  direkt  kan  främja  uppfattningen  af 
innehållet  i  det  som  läses,  och  bidraga  till  säkerhet  i  det 
skriftliga  uttrycket. 

Beträffande  åter  frågan,  om  undervisning  i  modersmålet  bör 
meddelas  i  samband  med  läsning  af  stycken  i  läseboken  och 
utredning  af  innehållet  i  dessa  eller  i  förening  med  rättande  af 
rättskrifningsöfningar  och  uppsatser  eller  på  särskild  tid,  tveka 
vi  ej  att  förorda,  att  den  ifrågavarande  undervisningen  med- 
delas på  särskild  tid.  Hon  kan  därigenom  blifva  mera  plan- 
mässig och  därför  mera  redig  och  fattlig.  Användning  och 
tillämpning  af  det  på  särskild  tid  inlärda  och  öfvade  bör  där- 
emot äga  rum  vid  utredning  af  innehållet  i  det  lästa  och  vid 
de  skriftliga  öfningarna. 
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Hvilket  förfaringssätt  bör  anväiidaB  vid  undervisningen  i 
modersmålets  språklära?  Innan  vi  söka  besvara  den  frågan, 
vilja  vi  kasta  en  blick  på  de  olika  metoder,  som  man  följt  vid 
den  ifrågavarande  undervisningen.  Den  formelt-grammatiska 
metoden  utmärkes  däraf,  att  lärjungarne  först  få  inlära  regler 
och  definitioner  och  därefter  några  exempel;  att  större  vikt 
lägges  på  formläran  än  på  satsläran,  som  behandlas  mycket 
styfmoderligt;  att  yttre  formriktighet  och  formfärdighet  efter- 
sträfvas,  under  det  innehållet  för  mycket  försummas.  Mot  detta 
förfaringssätt  kan  med  skäl  anmärkas,  att  det  är  alltför  meka- 
niskt, enär  man  vid  undervisningen  ej  utgår  från  språket  själft, 
utan  lärjungarne  få  inlära  i  minnet  regler  och  definitioner, 
som  ej  blifvit  åskådliggjorda  genom  lämpliga  exempel;  att  den 
yttre  kännedomen  om  grammatiska  termer,  om  regler  och  undan- 
tag ej  synnerligen  mycket  bidrager  till  förmågan  att  i  tal  och 
skrift  uttrycka  sina  tankar;  att  insikt  i  satsläran  i  hög  grad 
underlättar  uppfattningen  af  innehållet  i  det  lästa,  hvadan  denna 
del  af  språkläran  visserligen  icke  bör  försummas. 

Den  logiskt-grammatiska  metoden  kännetecknas  däraf,  att 
lärjungarne  genom  den  öfvas  företrädesvis  i  logiskt  tänkande. 
Vid  undervisningen  tagee  satsen  till  utgångspunkt;  det,  som 
skall  inläras,  åskådliggöres  först  genom  exempel;  därefter  f ram- 
ställes språkformen  eller  regeln  ur  de  exempel,  som  behandlats, 
och  slutligen  inöfvas  det  vunna  resultatet.  Afven  det  förfarings- 
sättet bär  i  allmänhet  inga  goda  frukter.  Det  är  nämligen  allt- 
för abstrakt  och  ställer  alltför  höga  fordringar  på  barnen,  hvar- 
till  kommer,  att  det  ej  tager  hänsyn  till  hvad  de  i  första  rum- 
met behöfva  lära  för  att  i  mån  af  sin  utveckling  kunna  förstå 
och  använda  skriltspråket. 

Den  till  läseboken  sig  anslutande  undervisningen  i  språk- 
lära uppkom  för  att  undvika  den  närmast  här  ofvan  omtalade 
metodens  fel.  Enligt  detta  förfaringssätt  sluter  sig  den  gram- 
matiska undervisningen  icke  till  fristående  exempel,  utan  till 
sammanhängande  stycken  i  läseboken.  Man  genomgår  de  delar 
af  språkläran,  hvartill  det  lä^eboksstycke,  som  behandlas,  när- 
mast gifver  anledning.  En  följd  häraf  blir,  att  man  vid  under- 
visningen i  grammatik  ej  kan  följa  någon  bestämd  plan.  Läro- 
gången   kommer    nämligen    att  bestämmas  af  läseboksstyckenas 
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beskaffenhet.     Under  sådana  förhållanden  måste  barnens  insikter 
blifva  orediga  och  oklara. 

Enligt  den  konstniktiva  metoden  bör  läseboken  afFattas 
med  särskild  hänsyn  till  den  grammatiska  undervisningen.  Men 
dylika  exempelsamlingar  höra  ej  till  läseboken.  Medelmåttigt 
begåfvade  lärjungar,  som  sysselsättas  med  mycken  sådan  läs- 
ning, blifva  ytliga,  under  det  de  mera  begåfvade  blifva  uttråkade 
af  de  tomma  stycken,  som  de  nödgas  läsa.  Något  annat  är  det 
att  vid  sidan  af  läseboken  hafva  en  öfningsbok  som  underlag 
för  undervisningen  i  språklära.  Till  den  konstruktiva  metoden 
hör  ock,  att  barnen  skola  forma  om  de  exempel,  som  förekomma 
i  boken,  enligt  gifna  föreskrifter.  Men  då  de  ej  tillräckligt 
behärska  språkmaterialet,  är  denna  uppgift  ofta  för  svår  och 
blir    därför  ej   sällan  löst  på  ett  mycket  otillfredsställande  sätt. 

Slutligen  vilja  vi  fästa  uppmärksamheten  på  följande  för- 
faringssätt. Undervisning  i  språklära  meddelas  på  särskild  däråt 
anslagen  tid;  man  tager  till  utgångspunkt  läran  om  huru  en 
sats  uppkommer  och  framställer  de  delar  af  form-  och  satsläran , 
som  barnen  böra  tillägna  sig,  i  samband  med  hvarandra;  vid 
meddelandet  af  dessa  utgår  man  från  valda  exempel;  det  in- 
lärda inöfvas  dels  under  analys  af  stycken  i  läseboken  och  dels 
under  skrifning  af  exempel,  hvarvid  lärjungen  får  till  uppgift 
dels  att  fullständiga  satser  och  meningar  och  dels  att  skrifva 
sådana  på  egen  hand. 

Sedan  vi  sålunda  framställt  de  metoder,  som  följas  vid 
undervisningen  i  modersmålets  språklära  i  folkskolan,  vilja  vi 
besvara  frågan:  »Hvilken  metod  bör  helst  användas  vid  sagda 
undervisning?»  på  det  sättet,  att  vi  för  vår  del  anse  det  sist 
framställda  såsom  det  lämpligaste. 

Slutligen  vilja  vi  gifva  en  något  närmare  utredning  af  det 
förfaringssätt,  vi  här  ofvan  förordat.  På  svarta  taflan  uppskrifvas 
några  valda  exempel.  Dessa  böra  vara  af  sådant  innehåll,  att 
det  kan  af  barnen  uppfattas  utan  några  förklaringar;  med  hän- 
syn till  formen  böra  de  vara  så  beskaffade,  att  de  ej  bestå 
af  flera  delar,  än  som  är  nödvändigt  för  att  den  ifrågavarande 
språkformen  eller  regeln  klart  och  tydligt  skall  framträda;  där- 
jämte bör  satsen  alltid  vara  fullständig  och  enkel  till  sin  byggnad. 

Genom  frågor  fäster  läraren  barnens  uppmärksamhet  på  den 
språkliga  företeelse,  som  exemplen  skola  åskådliggöra,  och  där- 
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etter  leder  han  dem  till  att  framställa  den  ifrågavarande  språk- 
formen eller  lagen,  hvarefter  denna  inläres,  sedan  läraren,  där 
fiå  är  behöfligt,  gifvit  den  riktigt  uttryck. 

Den  inlärda  regeln  skola  barnen  sedan  inöfva  och  lära  att 
använda.  Detta  sker  därigenom,  att  de  få  så  väl  muntligt  som 
skriftligt  analysera  meningar  i  läseboksstycken,  dels  därigenom 
att  de  få  fullständiga  satser,  som  man  framställer  för  dem  ofull- 
ständiga  (t.    ex.: häst  springer  på gatan.     Gör 

satsen  fullständig  genom  att  sätta  till  hästen  en  bestämning, 
som  svarar  på  frågan  hvems,  gatan  genom  en  bestämning,  som 
svarar  på  frågan  hvilken!)  och  dels  därigenom,  att  de  få  själfva 
uttänka  exempel,  vid  h vilkas  framställning  de  få  använda  den 
språkliga  företeelse,  som  är  i  fråga. 

Vid  en  dylik  undervisning  i  språklära  är  det  synnerligen 
lämpligt  att  använda  en  s.  k.  öfningsbok,  som  är  så  anordnad, 
att  den  först  innehåller  ett  antal  valda  exempel  för  åskådlig- 
görande af  en  viss  språkform  eller  språklag;  omedelbart  där- 
efter anvisning  till  något  stycke  i  folkskolans  läsebok,  som  är 
lämpligt  att  analysera  för  inöfning  af  den  ifrågavarande  språk- 
liga företeelsen;  sedan  ett  antal  ofullständiga  satser,  hvilka 
barnen  för  ytterligare  inskärpande  af  språkformen  eller  regeln 
böra  göra  fullständiga,  och  slutligen  uppgifter  att  skrifva  sat- 
ser och  meningar,  hvari  språkformen  förekommer  eller  vid 
hvilkas  framställande  regeln  blifvit  tillämpad  (ex.  Skrif  3  menin- 
gar, hvari  förekommer  en  bestämning  till  tingord,  som  svarar 
på  frågan  hvems?  Skrif  3  meningar,  hvari  det  visas,  att  det 
egenskapsord,  som  bestämmer  ett  tingord,  skall  vara  af  samma 
kön  som  detta!). 

Klart  är,  att  en  sådan  öfningsbok  är  af  synnerligt  gagn 
vid  undervisningen  i  sådana  skolor,  i  hvilka  tysta  öfningar 
måste  förekomma. 

På  sista  tiden  hafva,  så  vidt  vi  veta,  tre  språkläror  ut- 
kommit, som  gå  i  den  ofvan  angifna  riktningen.  Ingen  af 
dem  synes  oss  fullt  tillfredsställande.  Det  är  icke  heller  så 
synnerligen  lätt  att  åstadkomma  en  god  öfningsbok  af  den  be- 
skaffenhet, som  vi  här  ofvan  angifvit.  Därtill  fordras  ej  alle- 
nast goda  kunskaper  i  modersmålet,  utan  ock  förmåga  att  be- 
döma, hvad  som  af  praktisk  hänsyn  bör  upptagas  i  boken, 
kännedom    om    de  förhållanden,  hvarunder  folkskolan  i  allmän- 
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het  arbetar,  för  att  kunna  afgöra,  huru  mycket  i  henne  kan 
medhinnas,  samt  kraft  att  kunna  lösgöra  sig  från  förut  fattade 
åsikter  och  inrotade  föreställningar.  Vi  hoppas  dock,  att  vi 
snart  skola  få  en  lämplig  öfningsbok  för  undervisningen  i 
modersmålets  språklära,  helst  som  två  af  de  ofvannämnda  språk- 
lärorna  skulle  genom  någon  omarbetning  kunna  blifva  mycket 
användbara. 

Carl  K — n. 


4. 

Modersmålets  form-  och  satslära  för  folkskolan 

af  ^.  O.  Stenkula.    Malmö,  C.  A.  Andersson  &  Komp:s  förlag.    Pris  45  Öre. 

Hvar  och  en,  som  har  någon  kännedom  om  vår  folkskole- 
litteratur, vet,  att  vi  hittills  ej  haft  någon  fullt  lämplig  svensk 
språklära  för  folkskolan.  Det  var  därför  ej  underligt,  om  de, 
som  arbeta  inom  folkskolans  område,  med  glädje  fömummo, 
att  en  framstående  folkskoleinspektör  företagit  sig  att  utarbeta  en 
dylik  bok.  Man  trodde  sig  redan  i  hans  namn  hafva  en  garanti  för 
bokens  lämplighet.  Förvissningen  härom  blef  ännu  större,  då  man 
fick  veta,  att  flere  folkskolelärare  biträdt  vid  bokens  utarbetande. 
Och  om  möjligt  stegrades  vissheten  ännu  mera,  då  man  läste 
utgifvarens  förklaring,  att  hans  lärobok  i  flere  afseenden  af- 
viker  från  de  grundsatser,  som  uttalats  af  »Granskningskom- 
mitterade»;  ty  hvad  innebär  väl  detta  annat,  än  att  utgifvaren 
anser  sig  kunna  föra  in  undervisningen  i  modersmålets  språk- 
lära på  bättre  vägar,  än  »Granskningskommitterade»  förmått. 
En  recensent  i  Svensk  läraretidning  har  ock  gifvit  den  ifråga- 
varande boken  fullt  erkännande.  Om  oaktadt  allt  detta  under- 
tecknad vågar  framställa  några  anmärkningar  mot  herr  Sten- 
kulas  arbete,  må  det  ej  anses  som  oförsynthet,  utan  tillskrifvas 
hans  åstundan  att  få  klarhet  i  ett  och  annat,  som  förefaller 
honom  dunkelt,  och  hans  önskan,  att  undervisningen  i  moders- 
målets språklära  måtte  blifva  så  ändamålsenlig  som  möjligt 
under  nuvarande  förhållanden. 

I  företalet  framställer  utg.  hvad  enligt  hans  åsikt  är  språk- 
undervisningens mål  i  folkskolan.  Vi  kunna  ej  instämma  i  hans 
mening  härom,  då  frågan  rör  folkskolan  i  allmänhet;  men  då 
vi  i  en  föregående  uppsats  i  detta  häfte  hafva  uttalat  vår 
åsikt    i    det    stycket,  behöfva  vi  nu  endast  hänvisa  till  hvad  vi 
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där   hafva   yttrat    om    den    sak,  som  är  i  fråga.     Vi  gå  därför 
öfver  till  själfva  boken. 

För  det  första  sjnes  det  oss  för  tidigt  att  begynna  under- 
visningen i  teoretiskt-systematisk  grammatik  i  folkskolans  andra 
klass.  Barnen  i  denna  hafva  i  allmänhet  icke  en  så  fullständig 
omedelbar  bekantskap  med  språket,  att  man  på  denna  kan 
bygga  en  teoretisk-systematisk  kunskap  däri.  Därtill  kommer, 
att  barnen  vanligen  icke  äro  mogna  for  en  dylik  undervisning, 
som  måste  blifva  mycket  abstrakt,  äfven  om  man  söker  gifva 
den  en  viss  åskådlighet  genom  att  vid  inlärandet  af  något  nytt 
utgå  från  valda  exempel.  I  de  flesta  fall  blir  —  frukta  vi  — 
resultatet  af  den  teoretiskt-systematiska  undervisningen  i  denna 
klass  en  »rotlös»  minneskunskap.  De  barn,  som  komma  att 
genomgå  hela  skolan,  växa  väl  så  småningom  in  uti  åtskilligt 
af  det,  som  blifvit  inlärdt  på  detta  sätt;  men  af  dem,  som  af 
en  eller  annan  anledning  icke  göra  det  —  och  de  äro  i  sanning 
nog  många,  för  att  afseende  på  dem  må  fästas  —  förgätes  snart 
det,  som  de  med  mycken  vedermöda  inlärt,  helst  då  en  dylik 
undervisning  icke  kan  omfattas  med  synnerligt  intresse  af  barn 
på  den  ståndpunkt,  som  lärjungarne  i  folkskolans  andra  klass 
gemenligen  hafva.  För  öfrigt  torde  med  skäl  kunna  frågas, 
om  man  ej  gagnat  äfven  de  barn,  som  komma  att  genomgå 
hela  skolan,  mera,  om  man,  innan  man  begynt  den  systematiskt- 
grammatiska  undervisningen,  sökt  så  mycket  som  möjligt  göra 
dem  förtrogna  med  språket  och  därför  användt  den  tid  man 
haft  till  sitt  förfogande  till  att  bibringa  dem  omedelbar  språk- 
kunskap. På  grundlaget  af  denna  hafva  de  sedan  vid  mognare 
ålder  lättare  att  forvärfva  teoretisk  kunskap,  än  om  de  skola 
lära  sådan  vid  mindre  mogenhet  och  med  mindre  omedelbar 
språkkännedom.  I  sammanhang  härmed  må  erinras,  att  teoretisk 
insikt  ej  kan  afhjälpa  bristen  på  omedelbar  språkkännedom,  när 
fråga  blir  att  begagna  sig  af  språket  i  tal  och  skrift,  fastän  den 
visserligen  kan  bidraga  därtill,  att  nämnda  brist  lättare  kan 
blifva  afhulpen. 

Det  är  egendomligt,  att  på  en  tid,  då  man  alltmera  söker 
inskränka  den  formalistiskt-grammatiska  undervisningen  vid  läran- 
det af  språk,  man  söker  gifva  så  stort  utrymme  åt  den  i  folk- 
skolan som  herr  Stenkula.  Icke  mindre  egendomligt  är  det, 
att    folkskolelärare    biträdt    vid   utarbetandet  af  hans  språklära, 
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ehuru  just  från  derafi  läger  på  senaste  tiden  man  så  mycket 
klagat  öfver  normalplanen,  som  enligt  deras  förmenande  före- 
slär lärokurser,  som  ligga  utöfver  barnens  ståndpunkt. 

Mot  påståendet,  att  teoretiskt-sjstematisk  undervisning  ej 
är  lämplig  i  folkskolans  andra  klass,  må  man  ej  invända,  att  i 
allmänna  läroverket  begynner  dylik  undervisning  redan  i  första 
klassen,  ty  dels  är  det  mycket  lättare  att  åstadkomma  en  åskåd- 
ligare undervisning,  då  man  kan  anställa  jämförelse  mellan 
modersmålet  och  ett  främmande  språk,  än  om  man  undervisar 
i  modersmålet  ensamt;  dels  är  tyska  språket,  som  läses  i  all- 
männa läroverkets  första  klass,  rikare  på  ändelser  än  det  svenska, 
och  dels  är  medelbegåfningen  hos  allmänna  läroverkets  barn 
mycket  större  än  i  folkskolan,  som  särdeles  i  de  två  lägre 
klasserna  kämpar  med  svårigheten  att  nödgas  undervisa  äfven 
barn,  som  stå  på  gränsen  till  idiotism,  eller  hvilkas  intelligens 
till  följd  af  vanvård  eller  umbäranden  ligger  likasom  i  dvala. 
För  öfrigt  äro  meningarna,  om  de  resultat  som  vunnits  medelst 
den  teoretiskt-systematiska  grammatikundervisningen  i  allmänna 
läroverkets  lägre  klasser,  mycket  delade. 

Beträffande  formläran  synes  oss  de  många  böjningsmönstren 
och  särdeles  de  långa  exempelsamlingarna  skilligen  öfverflödiga. 
Det  är  ej  lätt  att  förstå,  hvartill  det  gagnar  att  räkna  upp  om- 
kring 216  ord,  som  böjas  efter  2:dra  deklinationen,  af  hvilka 
de  flesta  äro  regelbundna.  Pel  torde  i  allmänhet  ej  göras  vid 
böjningen  af  häck,  bädd,  bänk,  dag,  dal,  sked  m.  fl.  sådana. 
Afven  innehållet  i  satsläran  synes  oss  i  vissa  delar  ej  vara  till- 
börligt begränsadt.  Däri  förekomma  i  några  fall  flera  kate- 
gorier, än  lärjungen  behöfver  känna.  Man  bör,  synes  det  oss, 
ej  medtaga  flera,  än  som  äro  behöfliga  för  att  kunna  utleta 
sammanhanget  i  en  sats.  (Se  härom  Betänkande  af  kommitterade, 
som  blifvit  förordnade  att  uppgöra  plan  för  likformig  uppställ- 
ning af  språkläror,  som  äro  afsedda  till  bruk  i  allmänna  läro- 
verken!) Hvad  det  kan  hafva  för  praktisk  betydelse  att  indela 
predikatet  i  enkelt  och  sammansatt,  torde  vara  svårt  att  upp- 
visa. Likaledes  jsynes  det  oss  onödigt  att  tala  både  om  direkt 
och  indirekt  objekt  och  om  ackusativ-  och  dativobjekt;  om 
eatsbindning  och  satsfogning  m.  m.  Det  gagnar  ej  till  mycket 
att  sysselsätta  lärjungen  med  att  igenkänna  grammatiska  kate- 
gorier, som  äro  utan  praktisk  betydelse.     Bättre  än  denna  »sko- 
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lastiska  öfniBg»,  som  har  föga  inverkan  på  hans  utbildning,  är 
att  använda  tiden  på  att  utvidga  den  praktiska  kännedomen  af 
språket  och  färdigheten  att  uttrycka  sig  på  detta.  (Se  ofvan- 
nämnda  betänkande!).  I  sammanhang  härmed  vilja  vi  fasta 
uppmärksamheten  på  annat  fullkomligt  onödigt,  som  den  ifråga- 
varande boken  innehåller,  t.  ex.  ordklassemas  indelning  i  hufvud- 
ord,  bestämningsord  och  relationsord.  Indelningen  är  därjämte 
något  besynnerlig,  då  ju  substantiv  tjänar  att  uttrycka  både 
attribut,  objekt  och  adverbial.  De  två  skemata  på  sidan  57, 
hvilka  visa  ordklassemas  förhållande  till  hvarandra  samt  satsen» 
hufvuddelar  och  dessas  bestämningar,  förekomma  oss  onödiga,, 
oriktiga  och  därför  vilseledande.  I  det  förra  framställes  ad- 
verbet  såsom  bestämmande  endast  verbet,  men  det  bestämmer 
ju  ock  adjektivet;  af  den  senare  synee  framgå,  att  endast  sub- 
jektet kan  utbildas  med  attribut,  men  äfven  objektet  kan  ju 
utbildas  med  attribut.  Öfversiktstabellen  på  sidan  47,  som  visar 
förhållandet  mellan  olika  slags  verb,  synes  oss  vara  alltför  in- 
vecklad för  dem,  för  hvilka  den  är  afsedd. 

Upptager  boken  i  vissa  hänseenden  för  mycket,  så  inne- 
håller den  däremot  i  andra  för  litet.  Vi  hafva  ej  kunnat  finna 
någon  vägledning  för  analys  af  sådana  satser  som:  Ängen  stod 
grön;  Gossen  gick  glad;  Fienderna  ansågo  motståndaren  feg 
m,  fl.  Skilnaden  i  betydelsen  mellan  substantivens  bestämda 
och  obestämda  form  hafva  vi  ej  heller  funnit  angifven. 

Herr  Stenkulas  bok  börjar  på  följande  sätt:  »Ord  äro  namn.^ 
Hvad  betyder  detta?  Vi  kunna  ej  gärna  tolka  det  på  annat 
sätt,  än  att  alla  ord  äro  namn.  Men  är  detta  sant?  Visser- 
ligen kan  man  säga,  att  substantivet  är  namn  på  ett  föremål,^ 
adjektivet  på  en  egenskap,  verbet  på  en  händelse,  adverbet  på 
en  omständighet;  men  kan  man  ock  säga,  att  pre  positionen  är 
namn  på  det  »förhållande,  hvari  ett  substantiv  står  till  ett  annat 
ord  i  samma  sats»?  Vi  tvifla  på  det.  Åtminstone  må  man  väl 
medgifva,  att  det  är  ganska  svårt  för  folkskolebarn  i  andra 
klassen  att  begripa  detta.  Och  kan  man  säga,  att  ^ach  är 
namn  på  det  uttryck,  hvari  en  känsla  (af  glädje  eller  smärta) 
uttalar  sig? 

På  första  sidan  är  tverit  öfversatt  med  handlingsord.  Vi 
kunna  ej  finna  det  lämpligt  att  kalla  verb,  som  uttrycka  dels 
handling    och    dels   tillstånd,  handlingsord.     Det  häfd vunna  ut- 
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trycket    »händelseord*,  som  utmärker  hvad  som  tilldrager  sig  i 
tiden,  synes  mera  träffande. 

På  sidan  1  läsa  vi  äfven  följande:  »Genom  förening  af  ett 
verb  och  ett  substantiv  bildas  en  sats.»  I  uttrycken  »en  läsande 
gosse»,  »att  läsa  romaner»,  »att  springa  på  gården»  äro  substan- 
tiv och  verb  förenade;  men  äro  de  ock  satser?  På  sidan  2 
säges  det,  att  pronomina  nyttjas  i  stället  för  eller  ersätta  sub- 
stantiv. Månne  icke  pronomina  också  kunna  stå  i  stället  för 
adjektiv? 

Sidan  3  lär  oss,  att  kasus  äro  fyra.  Med  lika  skäl  kunde 
man    upptaga  6  kasus.     Oss  synas  tre  vara  alldeles  tillräckliga. 

På  sidan  20  säges,  att  modufi  eller  utsägesätt  angifver  det 
sätt,  hvarpå  verbets  handling  utföres,  och  strax  nedanför,  att 
konjunktiven  angifver,  att  handlingen  möjligen  äger  rum.  Det 
förefaller  oss  svårt  att  subsumera  det  senare  under  det  förra. 

På  sidan  50  meddelas,  att  ad  verbet  tjänar  att  närmare  be- 
stämma verbet;  månne  det  icke  äfven  tjänar  till  att  bestämma 
adjektiv  och  andra  adverb? 

På  sidan  52  kallas  dativ  och  ackusativ  för  objektskasus. 
Hvarför  kunna  de  ej  nämnas  så  äfven  i  formläran?  Man  hade 
då  sluppit  ifrån  en  kasus. 

På  samma  sida  säges  om  konjunktionerna,  att  de  uttrycka 
ett  förhållande  mellan  tvenne  satser.  Månne  de  icke  äfven 
uttrycka  förhållande  mellan  tvenne  satsdelar.  (T.  ex.  Förhållan- 
det mellan  far  och  son  är  ej  det  bästa.) 

Ehuru  vi,  såsom  af  det  föregående  synes,  ej  kunna  instämma 
i  herr  Stenkulas  åsikt,  att  undervisning  i  teoretiskt-systematisk 
grammatik  bör  förekomma  så  tidigt  som  i  folkskolans  andra 
klass;  ehuru  det  förekommer  oss,  som  om  en  språklära,  som  är 
afsedd  för  bruk  i  folkskolan,  borde  vara  enklare  och  mera  taga 
hänsyn  till  det  praktiska  behofvet  än  herr  Stenkulas,  vilja  vi 
visst  icke  förneka,  att  ju  icke  den  af  honom  utgifna  läroboken 
har  många  förtjänster,  och  att  den  med  framgång  kan  användas 
vid  undervisningen  i  de  högsta  klasserna  af  de  gynnsammast 
utrustade  folkskolorna.  För  folkskolan  i  allmänhet  anse  vi  den 
däremot  icke  lämplig. 

Carl  K — w. 


5. 

Om  modersmålsundervisningen  i  folkeskoien 

af  /.  NicolaUen,  overlserer  red  Kristiania  folkeskoler.     Kristiania,  I.  W. 

Cappelcns  for  lag  1889. 

Ofvanstående  arbete  utmärker  sig  för  rikbaltighet,  klarhet 
och  reda.  Det  vitsordar  författarens  intresse  för  och  insikt  i 
det  ämne,  han  tagit  sig  för  att  behandla.  För  mödan  att  lära 
känna  dess  innehåll  hafva  vi  fått  rik  belöning  i  de  tankar  och 
erfarenheter,  som  där  trädt  oss  till  mötes.  Visserligen  hafva 
vi  ej  kunnat  underskrifva  alla  de  åsikter,  som  där  blifvit  ut- 
talade, men  äfven  af  de  meningar,  som  strida  mot  våra  egna, 
hafva  vi  haft  ej  ringa  gagn,  enär  vi  af  dem  tvungits  att  låta 
våra  antaganden  och  iakttagelser  genomgå  en  förnyad  pröfning. 
Denna  har  födt  af  sig  klarare  uppfattning  af  och  fastare  vid- 
hållande vid  det,  som  vi  trott  oss  finna  vara  sant  och  rätt.  Då 
vi  sålunda  själfva  haft  så  stor  nytta  af  bokens  läsning,  kunna 
vi  med  stöd  af  egen  erfarenhet  uppmana  våra  lärare  att  grimd- 
ligt  studera  herr  Nicolaisens  bok  om  undervisningen  i  moders- 
målet.    De  skola  ej  ångra  det. 

Först  talar  förf.  om  berättelser  i  folkskolans  lägsta  klasser 
(i  småskolan).  Han  säger,  att  i  dessa  klasser  tal-,  läs-  och  skrif- 
öfningar  måste  upptaga  en  stor  del  af  tiden.  Men  dessa  öfnin- 
gar,  huru  de  än  bedrifvas,  kunna  ej  synnerligen  bidraga  till  att 
väcka,  lyfta  och  förädla  barnets  sinne,  dess  känsla  och  fantasi. 
Det  behöfver  sysselsättas  med  »andeligt  stoff,  vid  hvars  väljande 
och  behandling  barnets  trängtan  och  behof  böra  vara  det  enda 
rättesnöret,  och  hufvudsyftemålet  härmed  bör  vara  deras  and- 
liga växt  och  utveckling,  men  ej  att  förbereda  för  den  följande 
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underyiBniBgen.  Men  om  en  dylik  syeselsättning  ej  direkt  för- 
bereder för  den  följande  undervisningen,  blir  den  dock  indirekt 
den  bästa  förberedelse  äfven  för  denna. 

Enligt  mångas  mening  är  åskådningsundervisningen  ägnad 
att  bilda  en  behöflig  motvikt  mot  de  förberedande  läs-,  skrif-  och 
talöfningama.  Härpå  vill  ej  herr  Nicolaisen  ingå,  enär  han 
anser,  att  åskådningsundervisningen  väsentligen  vänder  sig  till 
iakttagelseförmågan  och  förståndet.  Men  barnet  har  dock  ej 
endast  förstånd,  utan  det  har  också  »gemyt»:  det  har  anlag  för 
sedlighet  och  religiositet.  Det  synes  rättfärdigt,  att  den  grund- 
läggande undervisningen  icke  endast  sysselsätter  sig  med  för- 
ståndsbildande begrepp,  utan  att  den  också  fyller  barnet  med 
stämningar   och    känslor,    ur    hvilka  det  sedliga  handlingssättet 

kan  växa  fram  som  trädet  ur  sin  rot. Därtill  kommer 

ännu  ett:  I  en  öde  trakt  blir  människan,  ordkarg  och  ordfattig; 
en  vacker  trakt  däremot,  som  ligger  framför  henne  i  sin  som- 
marprakt, bringar  henne  att  tala  och  sjunga.  Skulle  icke  detta 
vara  oss  en  fingervisning,  att  många  barns  språkfattigdom  skulle 
kunna  afhjälpas,  om  vi  lade  mycket  mera  an  på  att  införa  dem 
i  den  barnsliga  poesiens  hemland  och  icke  höUe  dem  fastnag- 
lade  vid  de  torra  begreppens  hårda  och  ofruktsamma  jordmån 
(Kehr,  Anschaungsunterricht).  Icke  åskådningsundervisningen, 
utan  den  intresserande  berättelsen  bör  enligt  herr  Nicolaisens 
mening  utgöra  den  egentligen  väckande  och  närande  delen  af 
den  första  undervisningen. 

I  likhet  med  herr  Nicolaisen  tro  vi,  att  man  mera  än  hit- 
tills bör  vid  nybörjames  undervisning  sörja  för  att  deras  sinne 
(gemyt)  blir  påverkadt;  att  man  bör  se  till,  att  icke  endast 
iakttagelseförmåga  och  förstånd  blifva  utvecklade,  utan  att  äfven 
deras  fantasi  får  väckelse  och  sund  näring.  Men  i  olikhet  med 
honom  tro  vi,  att  åskådningsöfningar  kunna  vara  ett  godt  hjälp- 
medel härvid,  om  de  för  öfrigt  skötas  rätt,  d.  ä.  om  man  sätter 
som  deras  uppgift  att  verka  väckande  och  bildande  hufvudsak- 
ligen  just  på  barnets  sinne.  Men  jämte  åskådningsöfningar, 
som  bedrifvas  i  detta  syfte,  vilja  vi  förorda  för  ifrågavarande 
ändamål  äfven  sådana  berättelser,  som  herr  Nicolaisen  kämpar 
för.  De  dagar,  då  åskådningsöfningar  ej  förekomma,  kan  ju 
lärarinnan  berätta  för  sina  barn  en  lämplig  berättelse.  Men 
viktigt   är,  att  dessa  berättelser  äro  goda.     Kunna  de  nämligen 
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blifva  till  stort  gagn  med  hänsyn  till  barnets  sedliga  utveck- 
ling, så  kunna  de  ock  blifva  till  stor  skada;  gifva  barnen  från 
början  en  vådlig  missriktning.  Plurudana  böra  de  vara  för  att 
blifva  till  gagn?  Herr  Nicolaisen  hämtar  svaret  på  denna  fråga 
ur  herrar  Reins,  Pickels  och  Schellers  bekanta  arbete  »Det  för- 
sta skolåret»  (Das  erste  Schuljahr).  Det  lyder:  »De  böra  vara 
i  sanning  barnsliga,  d.  ä.  enkla  och  fantasirika;  sedligt  bil- 
dande i  den  mening,  att  de  framställa  föremål,  personer  och 
förhållanden,  som  omedelbart  och  lifligt  framkalla  barnens  gil- 
lande eller  ogillande  dom;  lärorika,  d.  ä.  erbjuda  anknytnings- 
punkter för  undervisande  samtal  om  människolifvet  och  naturen; 
äga  blifvande  värde,  d.  ä.  vara  så  beskaffade,  att  barnen  gärna 
åter  och  åter  sysselsätta  sig  med  dem;  helgjutna  och  afslutade, 
så  att  de  göra  ett  djupt  intryck  och  öppna  källor  till  mång- 
sidigt intresse».  Med  hänsyn  till  sättet,  hvarpå  berättelsen  bör 
framställas,  säger  herr  Nicolaisen,  att  den  bör  omtalas  med  en  viss 
utförlighet,  så  att  icke  något  drag,  som  kan  tjäna  till  att  låta 
personer,  föremål  och  handlingar  framställa  sig  lef vande  för 
barnens  inbillningskraft,  utelämnas.  Språket  bör  vara  enkelt, 
framställningen  liflig  och  sympatisk,  aktionen  utan  all  öfver- 
drift.  I  samband  med  berättelserna  bör  enligt  förfrs  mening 
åskådningsöfningar  förekomma  på  sådant  sätt,  att  läraren  be- 
gagnar sig  af  åskådningsundervisning  för  att  förklara  en  och 
annan  sak  i  berättelsen,  som  barnen  ej  hafva  uppfattat.  Klart 
är,  att  åskådningsundervisningen  härigenom  förlorar  sin  själf- 
ständiga  ställning.  Vi  tro  för  vår  del,  att  den  förtjänar  att  äga 
en  sådan.  Med  anledning  däraf  vilja  vi  hellre  säga,  att  be- 
rättelser skola  sluta  sig  till  åskädningsöfningama  än  att  åskåd- 
ningsöfningama  skola  sluta  sig  till  berättelserna. 

Beträffande  bibliska  berättelser  i  småskolan  äro  de,  menar 
förf.,  på  sin  plats,  om  de  endast  hafva  till  syfte  att  framställa 
själfva  fakta,  att  göra  barnen  bekanta  med  enkla  tilldragelser, 
och  icke  att  meddela  biblisk  historia.  I  detta  hänseende  hafva  vi 
samma  grundåskådning  som  förf.,  men  befara,  att  han  vill  allt- 
för mycket  inskränka  antalet  af  de  berättelser,  som  på  detta 
stadium  kunna  och  böra  meddelas  barnen. 

Förf.  öfvergår  sedan  till  att  tala  om  läsningens  betydelse 
och  i  sammanhang  därmed  om  det  innehåll,  som  bör  förekomma 
i    skolans   s.    k.    läsebok.     Den    bör  innehålla  —  säger  han  — 
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skildringar  ur  naturens  och  folkets  lif  samt  vara  barnens  »skön- 
litteratur». 

Läsundervisningens  uppgift  är  tvåfaldig:  att  barnen  upp- 
fatta och  tillägna  sig,  hvad  de  läst,  och  att  de  förvärfva  en  god 
läsefärdighet.  Med  stor  styrka  framhålles  den  första  uppgiften. 
Hvarför  skulle  vi  vara  angelägna  om  att  läseboken  har  ett 
godt  innehåll,  om  det  ej  vore  vår  allvarliga  mening  att  tillägna 
barnen  detta?  Men  därjämte  bör  själfva  läsefardigheten  grund- 
ligt öfvas. 

Till  sist  framställas  iakttagelser  och  råd  angående  barnens 
öfvande  att  uttrycka  sig  i  tal  och  skrift.  Afven  i  dessa  afdel- 
ningar  af  boken  förekommer  mycket  beaktansvärdt,  ehuru  enligt 
vår  mening  också  åtskilligt,  som  ej  är  efterfoljansvärdt.  Då  vi 
i  en  annan  uppsats  redan  framställt  vår  olika  uppfattning  om 
språklärans  betydelse,  och  då  vi  torde  en  annan  gång  närmare 
inlåta  oss  på  herr  Nicolaisens  åsikter  rörande  de  muntliga  och 
skriftliga  öfningama  i  folkskolan,  vilja  vi  nu  afsluta  vår  an- 
mälan med  uppmaning  till  våra  läsare  att  studera  den  inne- 
hållsrika boken. 

Carl  K — n. 


Tidskrift  för  folkundervisningen,  årg.  1890. 


6. 

Praktisk  öfningsbok  i  modersmålet  för  folkskolor 

af  J.  NUsion.    Nya  Fala  boktryckeiiaktiebolag  1889.     Pris  60  öre. 

Då  vi  äro  öfvertygade  därom,  att  undervisning  i  moders- 
målets språklära  i  folkskolan  :^ej  får  taga  formen  af  en  syste- 
matisk framställning  af  språkets  lagar,  utan  bör  utgöra  ett  i 
möjligaste  måtto  praktiskt  och  lättfattligt  inlärande  af  de  delar 
af  språkläran,  som  normalplanen  angifver»;  då  vi  hålla  före,  att 
en  s.  k.  öfningsbok  är  ett  mycket  lämpligt  läromedel  vid  en 
dylik  undervisning,  och  då  vi  hittills  ej  haft  någon  fullt  tjänlig 
sådan  bok,  mottogo  vi  med  glädje  herr  Nilssons  »praktiska  öf- 
ningsbok» i  förhoppning,  att  den  skulle  kunna  med  framgång 
användas  vid  den  viktiga  undervisningen  i  modersmålets  språk- 
lära. Huruvida  vår  förhoppning  gick  i  fullbordan,  skola  föl- 
jande kortfattade  anteckningar,  som  vi  gjort  vid  genomläsning 
af  boken,  visa. 

Beträffande  lärogången  hafva  vi  funnit  anmärkningsvärdt, 
att  i  inledningen  visas,  huru  en  sats  uppkommer;  därefter  fram- 
ställes  satsföremålet  och  utsagan  samt  utsagans  innehåll;  sedan 
tingord  med  dess  former  för  ental  och  flertal;  händelseord  med 
de  första  tidsformerna  samt  formerna  för  ental  och  flertal;  egen- 
skapsord med  former  för  ental  och  flertal.  Detta  allt  förekom- 
mer   i    första    kursen;    i    andra  kursen  talas  det  om  tingordens 

bestämningar    o.    s.    v.     Tidsformerna  fiiUständigade ; 

i  tredje  kursen  behandlas  satsbindning  och  bindeord;  hufvud- 
och  bisats;  sammanfogande  småord;  satsfogning;  sammanfogande 

ersättningsord;    sammanfogande    omständighetsord; 

räkneord;  ersättningsord; händelseordens  grundformer; 
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händelseordens  hufvudformer;  omständighetsoxd ; små- 
ord; förord;  bindeord  och  utropsord.  En  blick  på  denna  öfver- 
sikt  säger,  att  den  följda  lärogången  är  mycket  oredig.  Den 
visar  ock,  att  samma  sak  behandlas  på  mera  än  ett  ställe,  utan 
att  man  kan  förstå  anledningen  därtill.  Tillägga  vi  därjämte, 
att  delar  af  ordbildningsläran  och  rättskrifningsläran  äro  in- 
skjutna här  och  där  mellan  de  grammatiska  öfningama,  fram- 
står oredan  så  mycket  tydligare.  Men  det  är  ej  nog  därmed, 
att  lärogången  är  oredig;  den  är  ock  opraktisk,  då  den  i  sam- 
manhang ej  framställer  sådant,  som  hör  tillsammans,  t.  ex.  ting- 
ordets former  för  ental  och  flertal  och  sättet,  hvarpå  flertals- 
formen bildas;  de  olika  tidsformerna  m.  m. 

Ofhingama,  som  äro  afsedd a  för  inlärande  af  rättskrifningen, 
äro  för  få  för  att  säkerhet  i  rättskrifning  skall  kunna  vinnas. 
Men  under  sådant  förhållande,  då  man  ju  måste  jämte  dem 
genomgå  en  rättskrifningslära,  hafva  de  i  öfningsboken  intet 
att  göra.  De  upptaga  då  endast  ett  rum,  som  kunde  användas 
bättre.  Lärobokskommittéen  säger  visserligen,  att  öfningsboken 
kan  innehålla  äfven  en  rättskrifningslära,  men  den  menar  ej 
därmed,  att  några  öfeingar,  8om  afee  inlärandet  af  rättekrifeing, 
skola  inströs  här  och  där  mellan  de  grammatiska  öfningama; 
utan  att  rättskrifningsläran  skall  behandlas  som  ett  helt  för  sig 
och  den  egentliga  språkläran  som  ett  helt  för  sig,  och  att  de 
båda  hvar  för  sig  själfständiga  delarna  kunna  hopbindas  i  ett 
band  af  ekonomiska  skäl. 

Ordbildningsläran  är  framställd  alldeles  för  vidlyftigt.  Sant 
är,  att  äfven  folkskolans  barn  böra  få  någon  insikt  om  huru 
ord  bildas.  Därigenom  underlättas  uppfattningen  af  ordens 
betydelse  och  ökas  ordförrådet;  men  de  böra  få  inhämta  endast 
det  allra  allmännaste,  och  de  exempel,  som  användas  för  att 
belysa  och  inöfva  detta,  böra  ej  vara  så  talrika  som  i  herr 
Nilssons  bok.  Genom  att  uppdela  sammansatta  och  härledda 
ord  i  deras  särskilda  delar  och  genom  att  bilda  nya  ord  me- 
delst sammansättning  af  ord  eller  genom  tillägg  af  ändelser 
till  ord  öfvas  ej  förmågan  att  i  sammanhang  uttrycka  tankarna 
i  tal  och  skrift.  Dessutom  är  det  i  allmänhet  lättare  att  åskåd- 
ligt och  fattligt  förklara  ett  ords  betydelse,  när  detta  står  i 
sammanhang  med  andra  ord,  än  när  det  står  alldeles  isoleradt. 
Ordförrådet   torde    ock    riktas  lika  mycket  genom  andra  språk- 
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liga  öfningar,  som  genom  öfniBgen  att  bilda  ord  enligt  gifna 
föreskrifter  (ex.  bilda  tingord  genom  tillägg  af  ändeisen  are 
till  följande  ordstammar).  Slutligen  huru  enformiga  och  torra 
äro  ej  i  allmänhet  de  ifrågavarande  öfningarna! 

I  de  två  första  kurserna  användas  svenska  benämningar;  i 
den  tredje  begynner  begagnandet  af  främmande  uttryck.  Sats- 
föremålet kallas  där  för  »korthetens»  skull  subjekt  etc.  Anser 
man  tjänligt  att  i  den  vanliga  folkskolan  använda  latinska  ter- 
mer, är  det  klokast  att  begynna  därmed  från  början.  Att  upp- 
taga den  korta  tid,  som  kan  anslås  åt  undervisning  i  språklära, 
med  att  inlära  två  namn  på  samma  sak  är  alldeles  onödigt. 
Herr  Nilssons  terminologi  synes  mig  för  öfrigt  vara  alltför 
vidlyftig.  Därtill  kommer,  att  den"  upptager  ovanliga,  svår- 
handterliga  uttryck  samt  olika  namn  för  samma  sak  på  olika 
ställen  i  boken.  Vi  anföra  en  förteckning  på  åtskilliga  af  de 
termer,  herr  Nilsson  bes^ag^nar:  satsföremål,  utsa&^a,  de  första 
tidrfon.,™.,  a.g,rd.b,iS.ing,  ktodel.eord.b..LM.g,  .id,- 
formerna  fuUständigade,  föreningsord,  sammanfogande  småord, 
sammanfogande  ersättningsord,  sammanfogande  omständighets- 
ord, attributsbisatser,  objektsbisatser,  adverbialbisatser,  sats- 
bindning, satsfogning,  tingordens  hufvudformer,  egenskapsordens 
hufvudformer,  subjektsformer,  attributsformer,  objektsformer, 
händelseordens  grundformer,  händelseordens  hufvudformer  (fram- 
åtverkande  och  bakåtverkande  form),  framåtverkande  handlin- 
gar, bakåtverkande  handlingar,  direkt  och  indirekt  anföring, 
förord,  bindeord,  utropsord,  subjektsdel,  predikatsdel,  attribut, 
objekt,  adverbial,  sammansatta  satser,  hufvudsats,  bisats  af  l:8ta, 

2:dra  och  3:dje  ordningen;  praesens,  perfektum,  futurumetc. 

ordens  hufvudformer  (slutformer)  m.  fl.  I  sanning  rör  sig  icke 
herr  Nilsson  med  en  mängd  termer,  och  vi  beklaga  barnen, 
som  skola  inlära  dessa,  eller,  om  det  icke  är  meningen,  skola 
nödgas  hålla  reda  på  deras  innebörd.  I  den  vanliga  folkskolan 
behöfver  man  icke  denna  vidlyftiga  apparat.  En  sådan  endast 
förvirrar  och  blir  anledning  till  slösande  med  tid,  hvilken  dock 
behöfver  så  väl  användas,  om  man  skall  medhinna  att  gifva 
barnen  någon  säkerhet  i  förmåga  att  använda  språket  i  tal  och 
skrift.  Herr  Nilsson  synes  för  öfrigt  vara  ganska  djärf,  när  det 
gäller  att  finna  nya  termer;  månne  han  ock  kan  sägas  vara 
lycklig    att    hitta    på    goda    sådana?     Hade    det    må   hända    ej 
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varit    bättre,    om    herr    Nilsson  nöjt  sig  med  de  häfdvunna  ut- 
trycken? 

Med  hänsyn  till  urvalet  af  innehållet  synes  herr  Nilsson 
ej  hafva  förstått  att  begränsa  sig  till  det,  som  är  af  praktisk 
betydelse.  Hvartill  gagnar  det  att  i  den  vanliga  folkskolan 
inlära  skillnaden  mellan  satsbindning  och  satsfogning;  mellan 
flera  slag  af  bisatser  samt  mellan  starka  och  svaga  verb  m.  m.? 

Författaren  har,  säger  han  själf,  begagnat  sig  af  det  heuri- 
stiska  framställningssättet,  på  det  att  lärjungen  själf  med  en 
och  annan  fingervisning  af  läraren  må  kunna  leda  sig  till  det 
föresätta  målet.  Det  är  visserligen  mycket  nyttigt  för  barnens 
egen  utveckling,  att  de  vid  undervisningen  få  vara  så  själf- 
verksamma  som  ske  kan;  det  är  ock  till  stort  gagn  för  under- 
visningen i  allmänhet  i  en  skola  med  tysta  öfningar,  att  en 
grupp  barn  kan  sköta  sig  på  egen  hand  så  mycket  som  möj- 
ligt; men  man  må  dock  noga  akta  sig  för  att  gifva  barnen 
uppgifter  att  lösa,  som  äro  för  svåra  med  hänsyn  till  de  för 
handen  varande  förhållandena  —  därigenom  fostrar  man  dem 
till  lättja,  liknöjdhet,  ouppmärksamhet  och  mera  sådant.  I 
detta  hänseende  synes  herr  Nilsson  ej  hafva  iakttagit  tillbörlig 
varsamhet,  då  han  framställt  uppgifter,  till  hvilkas  lösning  ej 
finnas  hos  barnen  de  nödiga  förutsättningarna.  På  sidan  7  fram- 
ställes  t.  ex.  uppgiften:  Utsäg  något  om  nedanstående  sats- 
föremål och  framställ  utsagan  som  efterfrågan,  innan  barnen 
fått  veta  hvad  det  innebär,  att  »utsagan  efterfråga8»(!);  på  sidan 
20  läses  uppgiften:  »Drag  ett  streck  under  alla  tingord  jämte 
deras  bestämningar  i  nedanstående  öfning»;  uppgiften  synes 
för  svår  för  dem,  som  ej  hafva  någon  annan  förklaring  på  be- 
stämning, än  som  gifvits  i  slutet  på  sidan  19  etc.  Det  använda 
förfaringssättet  har  haft  till  följd,  att  den  viktiga  grundsatsen, 
att  all  undervisning  bör  vara  åskådlig,  fått  ett  väldigt  slag  för 
örat.  Herr  Nilsson  synes  tro,  att  barnen  själfva,  utan  annan 
ledning  ön  den,  som  består  däruti,  att  man  säger  dem  hvad  de 
skola  göra,  kunna  konstruera  språket.  Detta  är  ett  uppenbart 
misstag. 

Slutligen  hafva  vi  antecknat  några  felaktiga  och  oegent- 
liga uttryck:  Huru  många  ting  uttryckas  i  hvart  och  ett  af 
tingorden  myra,  flicka  m.  fl.?  utfråga  bestämningarna!;  objektet 
är    det   föremål,    som   ställer  sig  mot  satsföremålet  för  att  mot- 
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taga  en  handling;  tingorden  indelas  i  fem  s.  k.  böjningssätt; 
bilda  objektsformema  af  de  tre  personerna;  de  ord,  som  an- 
vändas i  början  af  ett  uttryck  för  att  framställa  olika  känslor, 
kallas  utropsord  m.  fl. 

Dessa  anteckningar  torde  vara  tillräckliga  stöd  för  det  om- 
dömet, att  herr  Nilssons  bok  ej  kan  förordas  till  bruk  i  folk- 
skolan. 

Carl  K — n. 


7. 


Uppgift  å  elevernas  antal  m.  m. 

vid  folkskolelärareseminarierna  i  riket  samt  småskoleläraresemina- 
rierna  i  Haparanda  och  Jockmock  höstterminen  1889. 


1 

Stockholms .. 

kvinnl. 

Inträdes- 
sökande. 

E 

SB 
OD 

OD 

• 

< 

89 

n 

A 

• 

8B 
CL, 

• 

B 

•*- 
ca 

? 

• 

Summa. 

Summa 
summa- 
rum. 

34 

I 

17 

17 

II 



20 

1 

21 

III 

26 

1 

27 

Upsala 

19 

IV 

I 

1 

30 

3 
10 

33 

98 

11 

II 



11 

1 

12 

III 

3 

16 

— 

19 

Linköpings.. 

28 

IV 

I 

2 

15 

6 
17 

21 

63 

19 

II 

22 

1 

23 

III 

— 

24 

1 

25 

Skara 

....  kvinnl. 

45 

IV 

I 

^— 

22 

3 
25 

25 

92 

25 

II 

— 

21 

4 

25 

III 

— 

29 

1 

30 

• 

Falu 

kvinnl. 

14 

IV 

I 

_ 

33 

8 

33 

113 

8 

II 

— 

8 

4 

12 

III 

— 

13 

13 

Växjö 

26 

IV 

I 

3 

14 

16 

14 

47 

19 

II 

14 

14 

III 

17 

17 

Transport 

IV 

12 

12 

62 

166 

475 

475 

40 


N:r   7.      UFPGIFT  A  EUSVESNAS  ANTAL  HÖSTTKIIMINEN  1889. 


Land 

Transport 

Inträdes- 
sökande. 

E 
§ 

• 

< 

s 

sr 

Oi 
0 

eu 

n 

■ 

1 

B» 

1 

• 

1 

• 

Samma. 

Samma 

samma- 

ram. 

166 

28 

I 

18 

475 

475 

18 

II 

3 

25 

1 

29 

III 

2 

27 

— 

29 

Göteborgs .. 

33 

IV 

I 

1 
2 

30 

1 
18 

32 

108 

20 

II 

17 

17 

III 

2 

21 



23 

Kalmar 

kvinnl. 

37 

IV 

I 

5 

1 

21 

1 

18 

27 

87 

19 

II 

20 

4 

24 

III 

— 

10 

1 

11 

Karlstad.... 

21 

IV 

I 

2 

17 

11 

19 

73 

11 

II 

2 

15 

1 

18 

III 

1 

13 

14 

Hemösand . 

19 

IV 

I 

2 

16 

2 

8 

20 

63 

8 

II 

— 

6 

2 

8 

III 

— 

14 

— 

14 

Umeå 

kvinnl. 

19 

IV 

I 

1 

14 

1 
13 

15 

45 

14 

II 

— 

13 

3 

16 

III 

10 

1 

11 

Snmma 

IV 

— 

15 

15 

56 

323 

907 

907 

Haparanda.. 

.  3m.,15kv. 

21 

I 

13 

13 

II 

— 

— 

— 

Jockmock... 

7  m.,  9  kv. 

10 

III 
I 

1 

5 

7 

5 

18 

8 

Summa 

II 

— 

8 

8 

16 

31 

34 

34 

8. 

Litteratur. 

Läsning  för  folket^  utgifven  af  Sällskapet  för  nyttiga  kun- 
skapers spridande.  Årgången  1889.  3:dje  häftet.  P.  A.  Nor- 
stedt &  Söners  förlag.     Pris  30  öre. 

Häftet  innehåller:  1.  Ett  och  annat  från  årets  riksdag  af  S. 
2.  Minnen  från  sommarresor  af  O.  v.  K.  3.  Om  trälame  på 
forntidens  Island,  af  A.  U.  Bååth.  4.  Bibelns  första  blad  af 
Fr.  Bettex  (fortsättning  oeh  slut). 

/.  C,  F.  Bceffners  koralbok  i  sammandrag,  innehållande  me- 
lodier till  alla  den  Svenska  kyrkans  psalmer,  transponerade  i  en 
efter  det  allmänna  röstomfånget  lämpad  tonhöjd  af  C.  V,  Rendahl, 
P.  Palmqvists  förlag.     Pris  haft.  1:  75;  i  klotband  2:  25. 

Utgifvarens  namn  är  en  borgen  för  att  redigeringen  af  den 
nya  upplagan  af  Haeffners  koralbok  skett  med  stor  sakkännedom, 
hvadan  vi  utan  tvekan  anse  oss  kunna  förorda  den  till  bruk  så 
väl  i  kyrkor  som  skolor. 

Sångmetodik,  handledning  vid  sångundervisningen  under  de 
första  skolåren,  af  Vilh.  Svensson,  med  förord  af  rektor  Chr.  L. 
Anjou.  P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag.  Pris  haft.  60  öre; 
inb.  75  öre. 

Då  en  inom  musikens  område  så  väl  bevandrad  man  som 
herr  Anjou  vitsordat,  att  den  af  Vilh.  Svensson  utarbetade  läro- 
planen för  undervisningen  i  gehörsång  är  förtjänt  af  synnerlig 
uppsiärksamhet,  anse  vi  oss  kunna  tillråda  lärare  och  lärarinnor 
att  följa  den  vid  Bångundervisningen  under  de  företa  skolåren. 

Sångboken  för  skola  och  hem  af  Måns  Lindeberg,  sånglärare 
vid  Stockholms  folkskolor.  Första  samlingen  (för  småskolan). 
P.  Palmqvists  förlag.     Pris  20  öre. 

Djurriket,  bilder  ur  djurens  värld,  för  hem  och  skola,  sam- 
lade ur  vår  tids  bästa  källskrifter,  af  Anton  Stuxberg,     Hjalmar 
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Einbergs    förlagsexpedition.     Häftena  8,  9,  11  och  12.     Pris  för 
häfte  50  öre. 

Detta  förträffliga  arbete  är  nu  afslutadt.  Vid  årets  slut  voro, 
enligt  löfte,  alla  tolf  häftena,  hvaraf  det  skulle  utgöras,  utgifna. 
Vi  fästa  uppmärksamheten  härpå,  emedan  Djurriket  af  herr  Stux- 
berg  är  en  mycket  lämplig  läsning  för  alla,  som  hafva  intresse 
för  djurvärlden.  I  skol-  och  sockenbibliotek  bör  det  ifrågavarande 
arbetet  ej  saknas. 

De  bibliska  hufvudbegreppen^  belysta  genom  exempel  ur 
historien  och  lifvet.  En  alfabetiskt  ordnad  handbok  för  prester, 
skollärare  och  familjmödrar,  utarbetad  af  Håna  Nilsson,  v.  pastor. 
Med  ett  förord  af  professor  Carl  Norrby.  R.  Bisedel  &  Komp. 
10,  11  och  12  h.     Pris  för  häfte  75  öre. 

Arbetet,  som  fullständigt  utkommit  i  omkring  12  häften, 
lofvar  att  blifva  en  god  hjälpreda  vid  undervisningen  och  för- 
ordas därför  till  det  bästa  hos  dem,  för  hvilka  det  är  afsedt. 

Katekismeundervisningen,  En  ledeträd  til  opbyggelig  under- 
visning i  skole  og  hjem  af  Oluf  Saxe,  stiftsprovst.  Anden  del. 
Troens  artikler.  Förste  hefte.  Den  förste  artikel.  Kristiania. 
J.  W.  Cappelens  forlag  1889.     Pris  1  krona. 

Manuskriptet  till  detta  häfte  förefanns  färdigt  bland  stifts- 
prosten Saxes  efterlämnade  papper.  En  del  af  det  var  till  och 
med  renskrifvet  till  tryckning.  Arbetet  härmed  sysselsatte  honom 
till  några  få  timmar  före  hans  död.  Till  2:dra  och  3:dje  artikeln 
var  det  befintliga  manuskriptet  icke  så  utarbetadt,  att  det  kunde 
lämnas  till  tryckning.  Då  den  revision,  det  för  detta  ändamål 
måste  undergå,  måhända  ej  kan  afslutas  ännu  pä  någon  tid, 
Jjar^man  ansett  sig  böra  utgifva  det  häfte,  som  nu  anmäles,  sär- 
skildt  för  sig,  för  att  tillmötesgå  de  många,  som  med  längtan 
vänta  arbetets  fortsättning.  Utöfver  det  2:a  hufvudstycket  går 
dess  värre  ej  Saxes  arbete.  —  Första  delen,  som  handlar  om  tio 
Guds  bud,  kostar  1  kr.  60  öre.  Saxe  afviker  i  sin  utveckling 
af  katekesens  sanningar  från  det  sedvanliga  dogmatiserande 
framställningssättet  och  bygger  i  stället  undervisningen  på  histo- 
risk grund.  Det  värdefulla  arbetet  förtjänar  att  läsas  af  alla, 
som  hafva  till  uppgift  att  meddela  undervisning  i  katekes. 

(7.  T,  Odhners  lärobok  i  fäderneslandets  historia^  under  för- 
fattarens ledning  bearbetad  för  folkskolan.  Sjunde  illustrerade 
upplagan,  omarbetad  med  ledning  af  lärobokskommissionens  be- 
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tänkande.  P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag.  Pris:  kartonnerad  70 
öre;  inbunden  80  öre.  —  (Den  icke  illustrerade  upplagan  af 
Odhners  historia  kostar  kartonnerad  50  öre;  i  bättre  band  60  öre.) 

Odhners  historia  torde  utan  gensägelse  vara  den  bästa  af  de 
läroböcker  i  iademeslandets  historia  för  folkskolan,  som  för  när- 
varande finnas  i  vårt  land. 

Ny  rättskrifningslära  för  inlärande  af  det  nya  stafningssättet 
enligt  sjette  upplagan  af  Svenska  akademiens  ordlista.  Med  tal- 
rika skriföfningar  af  D.  A.  Sundén,  J.  Beckmans  förlag.  Pris 
50  öre. 

Sundéns  rättskrifningslära  är  utarbetad  i  närmaste  öfverens- 
stämmelse  med  sjette  upplagan  af  Sv.  akademiens  ordlista.  Af 
de  däri  förekommande  dubbelformerna  har  författaren  alltid  valt 
den  ljudenliga  formen,  då  ljudet  ej  vacklar.  Boken  är  närmast 
afsedd  för  bruk  i  de  allmänna  läroverken. 

Räknebok  för  folkskolorna^  utarbetad  med  ledning  af  folk- 
skolelärobokskommittéens  grundsatser,  sS  K.  O,  Sjölander  och  A. 
G.  Wihlander,  Häftena  3  och  4.  P.  A.  Norstedt  &  Söners  för- 
lag. Pris  för  häfte  25  öre.  Första  häftet  kostar  20  öre  och  det 
andra  25  öre.  Första  och  andra  häftet  i  ett  band  med  skinn- 
rygg kostar  55  öre;  första,  andra  och  tredje  i  ett  band  85  öre; 
alla  fyra  häftena  i  ett  band  1  kr.  10  öre. 

Erfarenheten  från  de  skolor,  där  boken  användts,  vitsordar, 
att  den  undervisning,  som  meddelats  med  ledning  af  henne, 
burit  mycket  goda  frukter,  hvadan  vi  med  allt  skäl  kunna  för- 
orda henne. 

Räknelåra  för  folkskolan^  framställd  genom  exempel  enligt 
ekvationsmetoden,  af  /.  Thyaell  och  P,  Nordström,  Andra  kur- 
sen. A.  V.  Carlssons  förlag.  Pris  25  öre.  Facit  och  hufvud- 
räkningskurs  10  öre.  Första  och  andra  kursen  i  ett  band  kostar 
65  öre.  Facit  och  hufvudräkningskurs  20  öre.  Boken  berömmes 
af  dem,  som  användt  henne  vid  undervisningen,  för  praktiska 
och  intresseväckande  exempel. 

Talbilder  till  den  första  räkneundervisningen  af  A.  Detlow, 
P.  Palmqvists  förlag. 

Utgifvarinnan  säger,  att,  om  talbildema  användas  flitigt  och 
på  rätt  sätt,  skall  lärarinnan  snart  flnna,  att  barnens  intresse  för 
räkneundervisningen  ökas,  att  de  fortare  lära  sig  småskolans  kurs 
och  att  de  räkna  säkrare. 
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Geografisk  läsning  för  skolan  och  hemmet,  utgifven  af  E.  6r. 
Schram  och  M.  B,  Svederus.  Andra  delen.  Afrika  och  Amerika. 
Stockholm.  P.  A.  Norstedt  &  Söner.  Pris:  haft.  2  kr.  40  öre; 
kart.  3  kr. 

Den  första  delen,  som  utkom  sistlidna  år,  innehåller  Asien 
och  Australien.  Arbetet  erbjuder  en  nyttig  och  angenäm  läs- 
ning i  familjekretsen  och  bör  blifva  till  stort  gagn  vid  under- 
visningen.    I  sockenbiblioteken  bör  det  ej  saknas. 

Krigshistoriska  berättelser  af  Claes  Bratt  I.  Från  sista 
finska  kriget.     Karlstad.     Pris  1  kr.  75  öre. 

Regneundervisningen,  metodisk  veiledning  ved  undervisningen 
i  praktisk  regning,  navnlig  i  folkskolen.  Til  brug  for  laerer  og 
laererinder,  af  J.  Nicolaisen.  Tredje  omarbeidede  og  for0gede 
udgave.     Eristiania.     J.  W.  Cappelens  forlag  1888. 

Räknebok  för  folkskolan,  i  hufvudsaklig  öfverensstämmelse 
med  folkskolelärobokskommitténs  gi-undsatser,  af  L.  T.  Larsson 
och  U,  Lundahl.  Fjärde  årskursen.  Lund.  CoUin  &  Rietz. 
Pris  25  öre. 

Om  kristlig  barnauppfostran.  Till  läsning  för  folket,  af  Z. 
Schalin,  seminariedirektör.  Nykarleby,  J.  W.  Nesslers  boktryckeri 
1889.     Pris  75  penni. 

Under  vintern  1888 — 1889  höll  författaren  vid  tre  samman- 
komster med  föräldrar  och  bamvänner  i  Nykarleby  stads-  och 
landsförsamling  de  föredrag  om  kristlig  barnauppfostran,  som  han 
nu  på  mångas  begäran  utgifvit  i  bokform.  I  förordet  säger  för- 
fattaren: ^^Läsaren  må  ej  tänka,  att  i  denna  lilla  folkskrift  allt 
blifvit  sagdt,  som  bort  och  kunnat  sägas  om  ett  så  viktigt  ämne 
som  bamauppfostran.  Kanske  det  bästa  har  blifvit  osagdtl  — 
Likväl  hoppas  vi,  att  föräldrar  och  barnavårdare  af  alla  slag 
skola  kunna  hafva  någon  nytta  af  de  här  lämnade  vinkarna  och 
råden,  åtminstone  den,  att  de  själfva  föranledas  till  forskning 
öfver  lifvets  väg,  på  hvilken  bibeln  vill  föra  så  väl  gamla  som  unga 
till  Guds  rike.  Må  Herren  själf  välsigna  de  tankekorn,  vi  fram- 
hämtat  förnämligast  ur  Hans  eget  heliga  ords  rika  förråd,  att  de 
må  falla  i  god  jord  och  bära  riklig  frukt  för  himmelriket,  till 
fromma  för  många  odödliga  barnasjälar!» 

Vi  skola  törhända  snart  komma  åter  till  denna  folkskrift, 
hvilken  behandlar  det  viktiga  ämnet  på  ett  för  äfven  den  olärde 
fattligt  sätt. 
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Lårobok  i  modersmålet  för  folkskolor,  på  grundvaJen  af 
Folkskolelärobokskommitténe  grundsatser  och  Svenska  akade- 
miens nya  ordlista  utarbetad  af  ff.  Pira,  Stockholm.  A.  V. 
Carlssons  förlag.     Pris  haft.  35  öre;  kart.  45  öre. 

Låsning  för  folket^  4:de  haft.     Arg.  1889. 

Häftet  innehåller:  Julhögtidens  historia  af  B.  G.  Ljung- 
qvist;  Några  skildringar  från  Madeira,  af  E.  Limu;  Om  värdet 
af  en  god  innanläsning  af  C.  Holmberg;  Strödda  underrättelser 
om  främmande  länders  statsskick  af  S. ;  Södra  Afrikas  olika  folk- 
stammar.    Stockholm.     P.  A.  Norstedt  &  Söner.    Pris  30  öre. 

Råknelåra  för  folkskolan,  framställd  genom  exempel  enligt 
ekvationsmetoden,  af  /.  Thysell  och  P.  Nordström,  Första  och 
andra  kursen.  Stockholm,  A.  V.  Carlssons  förlag.  Pris  inb. 
65  öre. 

Bibliska  berättelser  ur  Gamla  och  Nya  testamentet  för  barn, 
af  en  Teolog.  Med  53  illustrationer.  Bearbetning  från  danskan 
af  F.  R.  H.    Stockholm,  A.  V.  Carlssons  förlag.    Pris  inb.  2:  5 o. 

Bibliska  berättelser  synas  erbjuda  ett  godt  medel  »att  tidigt 
vända  barnens  tankar  till  Gud».  Vi  önska  därför,  att  de  måtte 
komma  till  användning  i  många  hem. 

Bidrag  till  Sveriges  officiella  statistik,  P.  Undervisnings- 
väsendet.    Berättelse  om  folkskolorna  för  år  1884. 

Bidrag  till  Sveriges  officiella  statistik.  Undervisningsväsendet. 
Berättelse  om  statens  allmänna  läroverk  för  gossar.  Läsåret 
1884—1885. 

I  hvilken  henseende  bör  vor  kristendomsundervisning  refor- 
meres?  af  d:r  E.  F.  B.  Horn.  Kristiania.  Forlagt  af  Alb.  Cam- 
mermeijer  1889. 

Utförlig  och  fullståndig  matrikel  öfver  Sveriges  folkskole- 
lärare, organister,  kantorer  och  klockare,  samt  seminarielärare, 
folkskoleinspektörer  och  lärare  vid  högre  folkskolor  m.  m.  för 
år  1889,  utgifven  af  Pehr  Berg,  Norrköping,  M.  W.  Wallbergs 
förlag.     Pris  3  kr.  75  öre. 

Svensk  råttskrifningslåra  för  allmänna  läroverken  och  flick- 
skolorna jämte  tillämpningsöfningar  och  ordförteckning,  af  Vilh, 
Sturzen-Becker,  Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag. 
Pris  haft.  45  öre;  kart.  60  öre. 


9. 

Folkskolelärarekallets  vikt  och  betydelse. 

UppfattningeD  af  lärarekallets  vikt  och  betydelse  har  varit 
olika  under  olika  tider.  Detta  lär  historien.  Gå  vi  tillbaka  till 
den  tid,  då  kristna  kyrkan  började  upprätta  skolor,  finna  vi,  att 
munkarna  i  de  kloster,  i  hvilka  skolor  voro  anordnade,  ansågo 
uppdraget  att  tjänstgöra  vid  skolan  ärofullt  och  löftesrikt.  Klo- 
strens föreståndare  valdes  nämligen  i  regel  bland  klosterskolan  b 
lär&re.  Afven  bland  de  vid  domkyrkorna  tjänstgörande  prestema 
hade  de,  som  tjänstgjorde  vid  katedralskolan,  stort  anseende. 
Särskildt  hade  skolans  föreståndare  —  skolastikus  —  hög  rang. 
Han  var  prelat  och  hade  sin  plats  näst  efter  dekanen.  Hans 
inkomster  voro  därtill  ganska  stora.  Till  och  med  män,  som 
hörde  till  adelssläkt  med  gamla  anor,  sträfvade  efter  att  blifva 
skolastikus.  Ej  sällan  hände  det,  att  katedralskolans  förestån- 
dare blef  vald  till  biskop.  Men  förhållandena  ändrades.  Kyrkan 
började  alltmera  förvärldsligas.  Högfärd,  vällust,  lättja  blefvo 
rådande  bland  hennes  tjänare  så  väl  inom  som  utom  kloster- 
murarna.  Klosterskoloma  råkade  i  förfall.  Okunnighet  grep 
omkring  sig  bland  munkarne,  så  att  mångenstädes  det  ej  fanns 
tillgång  på  sådana,  som  hade  förmåga  och  lust  att  undervisa 
ungdomen.  Det  arbetet  förekom  alltför  mödosamt  och  hade  med 
sig  för  många  försakelser.  I  ganska  många  kloster  mottog  man 
ej  mera  några  gossar  till  uppfostran.  Afven  katedralskolorna 
råkade  i  förfall.  De  vid  dessa  tjänstgörande  prästerna  behöllo 
visserligen  sina  rikliga  inkomster,  men  det  egentliga  arbetet  i 
skolan  öfverläto  de  ej  sällan  åt  andra.  Det  förekom  dem  i  all- 
mänhet för  tungt  och  besvärligt.  Dessa,  som  förrättade  den  egent- 
liga   tjänsten,    fingo  oftast  en  ganska  måttlig  ersättning  för  sitt 
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arbete.  Härmed  sjönk  betydligt  lärarekallets  anseende,  helst 
till  lärare  ej  sällan  antogos  personer,  som  hvarken  hade  behöf- 
liga  insikter  eller  voro  kända  för  oförvitlig  jvandel.  Vid  de  s. 
k.  stadsskolorna  var  tillståndet  ej  bättre.  Anordningarna  i  dessa 
rörande  lärarnes  tillsättning,  entledigande  och  aflöning  voro 
handtverksmässiga.  Borgmästare  och  råd  ingingo  aftal  med  en 
person,  som  skulle  blifva  rektor,  att  han  med  en  viss  tids  ömse- 
sidig uppsägning  skulle  t.  ex.  på  ett  år  öfvertaga  ledningen  af 
skolan.  Han  antog  sedan  öfriga  lärare,  hvilka  stodo  i  samma 
beroende  till  honom,  som  gesäller  till  sin  mästare.  Rektor  hade 
vanligen  bestämd  lön;  de  öfriga  lärarne  voro  hänvisade  till  mera 
tillfälliga  inkomster.  Dessa  utgjorde  vanligen  ej  större  summor^ 
än  som  voro  behöfliga  för  att  med  sparsamhet  kunna  på  mått- 
ligt  sätt  tillfredsställa  de  oundgängliga  lefnadsbehofven.  Rek- 
tors biträden,  som  ofta  voro  franciskaner  eller  dominikaner,  men 
ej  sällan  ur  någon  orden  utstötta  munkar,  afsigkomna  studenter^ 
afsatta  präster  eller  äfventyrare  af  allahanda  slag,  ägde  vanligen 
ringa  bildning,  och  med  deras  sedlighet  stod  det  ej  sällan  illa 
till.  Enär  rektor  var  antagen  endast  på  viss  tid,  och  magistra- 
ten kunde  säga  upp  honom  till  afflyttning,  när  denna  lupit  till 
ända,  ja,  före  dess  slut,  om  han  ansågs  hafva  brutit  sina  åtagna 
förpliktelser,  och  enär  de  biträdande  lärarn e  stodo  i  samma  för- 
hållande till  rektor  som  han  till  magistraten,  så  uppkom  ett 
vandrande  lärarestånd.  Lärarne  togo  lega  för  att  undervisa  vid 
en  skola.  Ledsnade  de  vid  skolan  eller  skolan  vid  dem,  togo 
de  vandringsstafven  för  att  skaffa  sig  arbete  vid  en  annan  skola. 
Under  vandringarna  uppehöUo  de  sig  stundom  genom  att  förut- 
säga väder  och  vind,  sjunga  latinska  visor,  öfva  allahanda  kon- 
ster och  bettla.  Så  sjönk  lärarekallet  ned  till  ett  handtverk. 
Att  dylika  lärare-h  and  t  verkare  ej  kunde  hafva  något  stort  an- 
seende, är  naturligt.  Klart  är  ock,  att  det  kall,  som  kunde  an- 
förtros åt  sådana,  ej  sattes  högt. 

Kyrkans  förfall  framkallade  reformationen.  Det  mänskliga 
redskap.  Gud  använde  vid  dess  genomförande,  Martin  Luther, 
insåg  med  sin  skarpblick  skolans  betydelse  så  väl  för  kyrkans 
bestånd  och  förkofran  som  ock  för  statens  välfärd  och  för  den 
enskilda  människans  sanna  bästa.  Han  sökte  därföre  få  skolor 
till  stånd  i  tillräckligt  antal,  framhöll  kraftigt  deras  stora  be- 
tydelse   och    talade  varmt  om  lärarekallets  höga  värde  och  dess 
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tyngande  vikt.  Han  säger  bland  annat:  »Det  säger  jag  kortligen, 
en  flitig,  from  skolmästare  eller  magister,  eller  hvem  det  är, 
som  troget  uppfostrar  och  undervisar  gossar,  den  kan  man  aldrig 
nog  löna  eller  med  inga  penningar  betala,  såsom  äfven  hednin- 
gen Aristoteles  säger.  Ännu  är  detta  hos  oss  så  skamligt  för- 
aktadt,  som  om  det  vore  alldeles  ingenting,  och  vi  vilja  ändock 
vara  kristna.  Och  jag,  om  jag  kunde  afstå  frän  predikoämbetet 
och  andra  saker,  så  ville  jag  icke  hellre  hafva  något  annat  äm- 
bete än  att  vara  skolmästare  eller  lärare  för  gossar.  Ty  jag  vet, 
att  detta  verk  näst  efter  predikoämbetet  är  det  nyttigaste,  största 
och  bästa,  och  vet  dessutom  ännu  icke,  hvilket  af  de  två  är 
det  bästa.  Ty  det  är  svårt  att  göra  gamla  hundar  späka  och 
gamla  skalkax  fromma,  därpå  dock  predikoämbetet  arbetar  och 
måste  arbeta  mycket  förgäfves;  men  de  unga  små  träden  kan 
man  bättre  böja,  ehuru  äfven  några  därvid  gå  sönder.  Käre, 
låt  det  vara  en  af  våra  högsta  dygder  på  jorden  att  åt  främ- 
mande folk  troget  uppfostra  deras  barn.»  Men  äfven  länge  efter 
Luthers  tid  fortfor  åtminstone  folkskoUärarnes  kall  att  vara 
mindre  ansedt  och  uppdrogs  ofta  åt  personer,  som  ej  voro  mäk- 
tiga att  höja  dess  anseende.  Så  måste  i  tiden  närmast  efter 
reformationen  läraretjänsten  uppdragas  antingen  åt  klockaren  eller 
någon  annan  kyrkotjänare,  h vilka  ofta  hade  rätt  låg  bildning 
—  vanligen  idkade  de  något  handtverk  som  biförtjänst  — ,  eller  ock 
åt  skrifvare,  handtverkare,  afskedade  soldater  eller  andra,  som, 
sedan  de  misslyckats  på  en  annan  bana,  togo  sin  tillflykt  till 
folkskolan.  Ja,  ännu  i  början  af  vårt  århundrade  sökte  i  vårt 
fädernesland  gamla  gubbar  och  gummor,  lytta  och  8Juka,  afsig- 
komna  och  sedligt  fördärfvade  personer  sitt  uppehälle  genom 
barnaundervisning.  År  1820  fann  sig  Kongl.  Maj:t  föranlåten  att 
utfärda  ett  cirkulär  till  konsistorierna,  hvari  han  befaller  dem 
att  se  till,  att  till  »skolemästare,  vare  sig  vid  sockenskolor,  vid 
vissa  byar  eller  någon  särskild  skolinrättning,  icke  andra  antagas 
än  de,  som  äro  därtill  tjänliga  och  skickliga  samt  för  god  frejd 
kända». 

Emellertid  gjorde  sig  så  småningom  den  meningen  gällande, 
att  det  hufvudsakliga  onda,  hvaraf  folkskoleväsendet  led,  var 
saknaden  af  anstalter,  i  h vilka  folkskolelärare  kunde  bildas;  ty 
häraf  vore  en  följd,  att  uppfostran  af  folkets  barn  måste  läggas 
i    händerna  på  personer,  som  i  mer  eller  mindre  hög  grad  sak- 
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nade  erforderlig  bildning  därför.  »Regeringarna  måtte  använda 
aldrig  så  stora  summor  för  främjandet  af  folkskoleväsendet:  för- 
tjänstfulla pedagoger  måtte  uttala  aldrig  så  värderika  pedagogi- 
ska teorier  —  alla  sådana  bemödanden  skola  aldrig  medföra  de 
följder  man  kunde  hafva  rätt  att  hoppas,  så  länge  uppfostran  af 
folkets  barn  ej  kan  anförtros  åt  personer,  som  blifvit  särskildt 
utbildade  för  detta  ändamål.»  Det  är  en  af  pietismens  största 
förtjänster  om  folkskolan  att  hafva  fäst  uppmärksamheten  härpå. 
Men  pietismens  pedagoger  voro  ej  endast  ordets,  utan  framför 
allt  handlingens  män.  Så  upprättade  A.  H.  Francke  i  Halle  ett 
slags  lärarebildningsanstalt  för  att  gifva  de  studenter,  som  under- 
visade i  hans  skola,  en  pedagogisk  utbildning,  och  hans  lärjunge 
Hecker  grundade  1748  i  Berlin  det  första  egentliga  läraresemi- 
nariet. Gagnet  af  denna  anstalt  blef  snart  allmänt  erkändt,  och 
särskildt  från  filantropiska  kretsar  höjdes  stämmor,  som  fordrade 
inrättandet  af  seminarier.  Efter  denna  tid  upprättades  ett  stort 
antal  sådana.  I  vårt  land  anordnade  1830  Sällskapet  för  växel- 
undervisningens befrämjande  en  normalskola  i  Stockholm,  vid 
hvilken  äfven  lärare  kunde  erhålla  pedagogisk  utbildning.  Åtta 
år  därefter  fingo  vi  vårt  första  seminarium  i  Lund. 

Sedan  särskilda  läroanstalter  för  bildande  af  lärare  vid  folk- 
skolan blifvit  inrättade,  har  denna  betydligt  utvecklats.  För- 
äldrar och  andra,  som  iakttagit  det  goda  inflytande  hon  utöfvat 
både  med  hänsyn  till  barnens  intellektuella  och  moraliska  upp- 
fostran, hafva  alltmer  lärt  att  betrakta  henne  med  aktning  och 
tacksamhet.  Men  i  samma  mån  som  folkskolan  stigit  i  anseende 
hafva  ock  de  vid  henne  anställda  lärame  vunnit  aktning  och  er- 
kännande. Den  insikten  har  alltmer  vunnit  ingång,  att  folk- 
skollärarens kall  är  af  stor  vikt,  att  hans  uppgift  är  synnerligen 
betydelsefull  så  väl  för  de  enskilda  barnen,  som  anförtros  honom, 
som  ock  för  hela  staten.     Och  det  förhåller  sig  i  sanning  så. 

Vi  vilja  efter  denna  historiska  öfversikt  i  korthet  framställa 
hvad  det  innebär  att  vara  folkskolelärare.  Vi  anse  det  nämligen 
vara  till  stort  gagn  för  folkskolan,  om  så  väl  hennes  lärare  som 
äfven  andra,  göra  klart  för  sig,  huru  betydelsefullt  lärarekallet  är. 
De  förra  skola  därigenom  nödgas  erkänna,  att  de  ej  kunna  upp- 
fylla det  kallets  förpliktelser  af  egen  kraft,  och  så  söka  hjälpen 
därtill  hos  Honom,  som  är  mäktig  i  de  svaga,  och  som  vill  hjälpa 

TidfkHft  för  folkundervUningen,  arg.  1890.  4 
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dem,  8om  ödmjukt  och  tillitsfullt  vända  sig  till  Honom  med  bön 
om  hjälp.  De  senare  åter  skola  med  aktningsfuUare  ögon  be- 
trakta dem,  som  åtagit  sig  detta  ansvarstunga  kall,  och  bered- 
villigare gifva  dem  det  understöd,  den  uppmuntran  och  det  er- 
kännande, som  de  såsom  bärare  af  det  högviktiga  kallet  äro 
värda  och  som  de  så  väl  behöfva. 

Hvad  innebär  det  då  att  vara  folkskolelärare? 

Det  innebär  att  vara  af  Gud  kallad,  af  vederbörande  myn- 
dighet förordnad  och  af  den  församling,  i  hvilken  man  är  an- 
ställd, lönad  för  att  biträda  hemmen  vid  uppfostran  af  barnen, 
generation  efter  generation. 

Folkskoleläraren  skall,  när  barnen  äro  i  skolan,  vara  i  faders 
och  moders  ställe.  Han  skall  således  omhulda  dem  med  för- 
äldrakärlek och  så  ägna  dem  en  aldrig  tröttande  omsorg. 

Folkskoleläraren  skall  vårda  församlingens  plantskola,  ur 
hvilken  hennes  blifvande  myndiga  medlemmar  skola  utgå. 

I  detta  sitt  arbete  bör  han  alltid  hafva  för  ögonen  hvad 
man  hoppas  af  skolan.  Föräldrarne  vänta,  att  hon  skall  fostra 
lydiga  barn;  husbönder  och  husmödrar,  trogna  tjänare  och  tjä- 
narinnor;  församlingsläraren,  kunniga  och  läraktiga  åhörare;  öfver- 
heten,  hörsamma  och  trofasta  undersåtar;  församlingen,  dugande 
arbetare  (hvar  och  en  i  sitt  kall),  förståndiga  husfäder,  fredliga 
grannar,  goda  makar,  omsorgsfulla  föräldrar;  kyrkan,  fromma 
medlemmar;  Gud,  rättskaffens  tillbedjare. 

På  det  dessa  förväntningar  måtte  tillfredsställas,  bör  läraren 
söka  dana  sina  barn  till  sant  gudfruktiga  människor.  För  det 
ändamålet  bör  han  icke  endast  lära  dem  Guds  vilja  och  råd  om 
vår  salighet,  utan  han  bör  ock  gå  före  på  den  väg,  som  leder 
'till  vårt  rätta  fädernesland  —  det  himmelska  Jerusalem.  Han 
skall  gå  den  vägen  i  spetsen  för  sin  lilla  hjord.  Denna  skall 
han  skydda  för  faror  och  frestelser,  som  kunna  möta  under 
vandringen,  samt  göra  den  uppmärksam  på  alla  afvägar,  som 
kunna  leda  bort  från  målet. 

Men  läraren  skall  ock  fostra  de  barn,  som  lämnas  i  hans 
vård,  till  dugande  män  och  kvinnor,  som  troget  fullgöra  de 
plikter,  som  deras  jordiska  kall  ålägger  dem.  Han  skall  därför 
bibringa  dem  sanna  och  nyttiga  kunskaper,  odla  deras  förstånd 
och  dana  dem  till  goda  karakterer,  så  att  de,  komna  till  myn- 
diga år,  kunna  själfständigt  deltaga  i  familjens,  statens  och  kyr- 
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kans    lif  och    därunder    verka    till    Guds    ära  och  sitt  och  sina 
medmänniskors  sanna  bästa. 

Att  vara  folkskolelärare  innebär  sålunda  att  vara  mänga 
okunniges  lärare  i  sanVing  och  dygd;  att  vara  föräldrars  ställ- 
företrädare; att  vara  en  talrik  barnaskaras  andliga  fader;  att  vara 
de  uppväxande  församlingsmedlemmarnes  vårdare;  att  vara  deras 
skydd  och  hägn  och  att  vara  deras  förare  på  vägen  till  det 
himmelska  fäderneslandet. 

It  rk  " 

Ar  då  det  kallet  ej  viktigt  och  betydelsefullt?  Ar  då  folk- 
skolelärames  uppgift  ej  hög  och  härlig?  I  sanning  synes  mig 
hans  kall  så  viktigt,  att  han,  äfven  om  han  sträfvar  efter  att 
utföra  en  lifsgäming,  som  är  af  någon  betydenhet,  ej  behöfver 
frukta  för,  att  icke  hans  med  rätta  kan  räknas  dit.  Hans  kall 
fyller  dessutom  så  hela  hans  tid  och  kräfver  så  hela  hans  kraft, 
att  han,  om  han  skall  sköta  det  rätt,  visserligen  ej  kan  ägna 
sig  åt  något  annat  kall  därjämte.  Folkskolelärarens  kall  är  ock 
så  högt,  att  han  verkligen  ej  behöfver  söka  efter  något  högre 
för  att  få  sin  ärelystnad  tillfredsställd.  Ja,  folkskolelärarens  kall 
är  ett  härligt  kall,  ty  härligt  måtte  det  väl  vara  att  såsom  en 
Guds  medhjälpare  få  deltaga  i  arbetet  på  att  föra  odödliga  själar 
till  deras  rätta  fader,  hos  hvilken  de,  om  de  lyckligen  bergås  i 
hans  famn,  i  evighet  få  njuta  ostörd  frid  och  sällhet. 

Carl  K—n. 


10. 

Om  anledning  till  och  medel  mot  »kvarsittande». 

Vid  en  seminariekonferens  i  Liineburg  öfverlade  man  om  det 
i  skolorna  ofta  förekommande  onda,  att  barn  få  sitta  kvar  i  en 
klass  längre  tid  än  den,  som  ar  beräknad  för  inhämtandet  af 
den  lärokurs,  som  i  den  ifrågavarande  klassen  skall  genomgås. 
I  inledningsföredraget  framställdes  först  anledningen  till  det 
öfverklagade  onda  och  sedan  medlen,  hvarigenom  det  kan  före- 
kommas  eller  åtminstone  förminskas. 

Att  ett  barn  får  sitta  kvar,  kan  bero  på  barnet  eller  för- 
äldrarna eller  på  skolans  inre  eller  yttre  anordning  eller  på 
lärame.  Orsaken  till  det  onda,  som  är  i  fråga,  ligger  hos  bar- 
net, när  detta  är  klent  begåfvadt,  sjukligt,  blygt  eller  trögt. 
Föräldrarna  bära  skulden  därför,  när  de  använda  det  alltför 
mycket  till  arbete  i  hemmet  eller  tillåta  det  att  alltför  ofta  deltaga 
i  förlustelser;  när  de  ej  gifva  det  erforderliga  läroböcker  o.  d.; 
när  de  med  ringaktning  se  på  lärarens  arbete,  och  när  dansläraren 
hos  dem  har  större  betydelse  än  skolläraren. 

Bristfälliga  inre  och  yttre  anordningar,  som  kunna  orsaka 
eller  åtminstone  bidraga  till  kvarsittande,  äro:  alltför  stora  läro- 
kurser; brist  på  åskådningsmedel,  för  stort  barnantal  i  en  klass, 
samt  otjänlig  inrättning  af  skollokalen.  Är  läraren  maklig, 
otålig,  häftig  och  obetänksam,  kan  han  lätt  blifva  ett  hinder 
för  barnets  framskridande  i  kunskaper.  I  synnerhet  är  bristen 
på  grundlig  undervisning  under  det  första  skolåret  ofta  anled- 
ning därtill,  att  barn  ej  få  i  rätt  tid  flytta  från  den  ena  klassen 
till  den  andra.  I  de  högre  klasserna  är  orsaken  däremot  ofta, 
att  undervisningen  går  alltför  fort  framåt,  att  fordringarna  på 
barnens    förmåga  äro  för  stora,  att  de  betungas  med  alltför  om- 
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fattande  hemuppgifter,  att  läraren  företrädesvis  sysselsätter  sig 
med  de  bäst  begäfvade  barnen  och  att  tukten  ej  handhafves  pä 
mönstergillt  sätt. 

Bland  medlen,  hvarigenom  man  kan  ätminstone  minska  an- 
talet kvarsittare,  nämndes: 

Lärokurserna  för  de  särskilda  årsklasserna  böra  inskränkas 
till  det  allra  nödvändigaste;  undervisningen  i  de  lägre  klasserna 
bör  bedrifvas  med  största  omsorg;  hvarje  barns  säregna  gåfvor 
och  krafter  böra  sorgfälligt  beaktas;  undervisningen  bör  alltid 
vara  åskådlig;  repetitioner,  vid  hvilka  man  särskildt  sysselsätter 
sig  med  dem,  som  af  en  eller  annan  anledning  kommit  efter 
kamraterna,  få  ej  försummas;  man  bör  ej  mottaga  alltför  unga 
barn  i  skolorna  och  ej  heller  sätta  dem  i  en  klass,  som  är  för 
hög  för  deras  ståndpunkt;  man  bör  samtala  med  föräldrarna  om 
skolgången  och  straffa  barnen,  när  de  äro  tröga;  man  bör  an- 
ställa offentliga  skolpröfningar  och  använda  anmärkningsböcker 
för  att  förmå  försumliga  föräldrar  att  uppfylla  sina  plikter;  man 
bör  med  förtroende  vända  sig  till  skolans  öfverordnade  myndig- 
heter för  att  få  bristerna  i  skolomas  organisation  afhulpna. 

Under  öfverläggningen  om  det  viktiga  ämnet  framhölls,  att 
befrielse  från  skolgång  under  sommaren  äfven  var  en  af  anled- 
ningarna därtill,  att  många  barn  få  sitta  kvar. 

Carl  K — n. 


11. 

Viktiga  ialtttagelser. 

Folkskoleinspektören  Kaufmann  i  Nedre  Österrike  har  ut- 
gifvit  en  berättelse  öfver  sin  verksamhet  under  år  1888.  Däri 
meddelar  han  bland  annat  följande.  S&dana  barn,  som  före  in- 
trädet i  skolan  besökt  en  barnträdg&rd  eller  en  bamkrubba,  äro 
mycket  tillgängligare  och  mycket  mera  talföra  än  andra  barn; 
de  hafva  också  skarpare  iakttagelseförmåga,  bättre  minne,  mera 
utveckladt  sinne  för  former,  storlek  och  afstånd,  samt  mera  ut- 
bildadt  musikaliskt  gehör;  därjämte  äga  de  större  skicklighet  i 
sina  händer.  Men  de  hafva  däremot  en  viss  benägenhet  för  lek 
och  skämt  och  deras  uppmärksamhet  är  ojämn.  Vid  skolårets 
slut  hafva  likväl  de  normalt  utvecklade  af  de  öfriga  barnen  för- 
värfvat,  om  ej  större,  dock  lika  stora  insikter  och  färdigheter 
som  de. 

En  annan  österrikisk  skolman  säger,  att  han  gjort  samma 
iakttagelser  beträffande  sådana  barn,  som  fostrats  i  barnträdgårdar, 
samt  att  han  dessutom  funnit  dem  mera  själfs väldiga  än  andra 
barn. 

Om  de  erfarenheter,  som  samlats  angående  det  inflytande, 
barnträdgårdama*  utöfva  på  de  barn,  som  lämnas  i  deras  vård, 
jämfördes  med  hvarandra,  skulle  sannolikt  uppfattningen  af  dessa 
uppfostringsanstalter  blifva  en  annan  än  den  nu  i  allmänhet  är, 
eller  åtminstone  gifva  anledning  till  en  förändrad  anordning 
af  dem. 

En  annan  iakttagelse,  som  ofvannämnde  folkskoleinspektör 
gjort,  är,  att  myndigheterna  äro  mycket  slappa,  när  fråga  är  om 
indrifvande  af  de  böter,  hvartill  föräldrar  blifvit  dömda  för  för- 
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sumlighet  beträffande  barnens  skolgång.  »Ännu  gäller  dock  skol- 
lagen», säger  den,  som  meddelat  oss  herr  Eaufmanns  iakttagel* 
ser,  »följaktligen  borde  väl  öfverträdelser  af  densamma  bestraffas. 
Vi  kunna  ej  erinra  oss,  att  i  någon  annan  förvaltningsgren  en  så 
mild  praxis  iakttages,  som  i  skolväsendet,  och  detta  icke  endast 
i  Wiener-Neustadts  område,  utan  äfven  annorstädes.» 

I  sanning  hafva  vi  skäl  att  instämma  i  samma  klagan. 
Börande  folkskoleväsendet  hafva  vi  ej  lidit  brist  på  förordningar, 
men  däremot  har  det  varit  i  allmänhet  rätt  illa  beställdt  med 
deras  efterlefnad.  Myndigheterna  hafva  ej  ansett  angeläget  att 
vaka  öfver,  att  de  utfärdade  förordningarna  tillämpats.  Visser- 
ligen bör  man  i  detta  fall  förfara  med  humanitet,  på  det  ej 
ovilja  mot  skolan  måtte  väckas,  men  man  måste  dock  akta  sig 
för  att  ej  folket  blir  vandt  att  trampa  gifven  lag  under  fötterna. 
Hvilken  kan  väl  anledningen  vara  därtill,  att  i  andra  förvalt- 
ningsgrenar lag  samvetsgrannare  efterlefves? 

I  Böhmen  klagas  öfver  att  regeringen  är  alltför  frikostig 
med  beviljande  af  rättighet  att  söka  och  innehafva  tjänst  vid 
folkskola  åt  personer,  som  ej  aflagt  de  för  dylik  befattning  i 
lag  bestämda  prof. 

Så  förekomma  exempel  därpå,  att  man  beviljat  ifrågavarande 
rättighet  åt  elever  i  borgarskolor,  gymnasier  och  realskolor, 
hvilka  endast  gått  igenom  två  eller  tre  klasser;  ja,  till  och  med 
sådana,  som  endast  besökt  folkskola,  hafva  fått  rätt  att  söka  anställ- 
ning som  folkskolelärare.  Att  folkskolelärarekåren  rekryteras  med 
dylika  personer  måste  skada  dess  anseende,  ty  huru  kan  man 
hysa  aktning  för  ett  kall,  som  kan  skötas  snart  sagdt  af  hvem 
som  helst?  Under  sådana  förhållanden,  att  man  antager  till 
lärare  uttråkade  bokhållare,  afdankade  post- och  järnvägstjänste- 
män och  dylika,  hvem  kan  undra  på  att  lärarekårens  anseende 
sjunker?  Man  må  väl  fråga,  då  dylikt  kan  äga  rum,  hvarför 
underhåller  man  bildningsanstalter  för  lärare?  Hvartill  hafva 
vi  pedagoger,  som  skrifva  angående  lärarebildningen?  Aro  på- 
ståendena om  uppfostringskonstens  svårighet  endast  tomma 
fraser?  Ser  det  icke  ut,  som  om  läraretjänsterna  vore  en  rädd- 
ning för  personer,  som  ej  hafva  något,  hvaraf  de  kunna  lefva. 
Genom  att  vid  skolorna  anställa  sådana,  som  ej  hafva  tillbörlig 
utbildning  för  lärarekallet,  vill  man  afhjälpa  bristen  på  lärare. 
Afhjälpes  bristen  genom  att  man  så  fort  som  möjligt  anskaffar 


56  N:r    11.      VIKTIGA   lAKTTAGELdER. 

det  behöfliga  antalet  pereoner?     Bristen  på  verkliga  lärare  fort- 
far dock  att  råda. 

I  Sverige  har  en  tid  varit  öfverflöd  på  lärare.  Detta  har  # 
gifvit  anledning  till  ifriga  agitationer  för  att  skrämma  unga 
män  och  kvinnor  från  att  söka  inträde  vid  seminarierna.  Jag 
vill  ej  här  utreda,  h vilken  den  innersta  afsikten  härmed  är.  Jag  j 
vill  endast  fasta  uppmärksamheten  på  hvart  det  kan  leda,  om 
man  söker  framkalla  en  lärarebrist.  Kommer  en  sådan  till 
stånd,  torde  ock  myndigheterna  i  vårt  land  blifva  frikostiga 
med  att  bevilja  »kreti  och  pleti»  rätt  att  vinna  anställning  som 
folkskolelärare.  Men  hvilken  blir  följden  häraf?  Jo,  att  skolan 
skadas  och  att  lärarekären  sjunker  i  anseende. 

Carl  K — «. 


12. 

Om  skolhygien. 

Efter  ett  föredrag,  hållet  i  Wien  af  d:r  E.  ffamak. 

Ett  tema,  som  mer  än  två  decennier  stått  på  dagordningen, 
är  ungdomens  öfveransträngning.  Därmed  står  i  nära  samband 
den  fordran,  att  i  skolan  måtte  vidtagas  åtgärder  för  att  bevara 
barnens  hälsa  från  b  varje  skada.  Visserligen  har  i  Österrike  en 
läkare,  Johan  Peter  Frank,  redan  i  sitt  1786  utkomna  verk 
»System  einer  vollständigen  medicinischen  Polizei»  behandlat 
ungdomens  uppfostran  från  hygienisk  ståndpunkt,  men  franska 
kriget  och  den  därpå  följande  reaktionsperioden  trängde  skolans 
betydelse  och  omsorgen  för  henne  i  bakgrunden.  Först  då 
medicinalrådet  Lorinser  år  1836  i  Berlins  medicinska  tidning 
med  sin  af  handling  ^Om  hälsans  skydd  i  skolorna»  uppträdde 
mot  de  skador,  som  gymnasiernas  anordning  medförde,  och 
konung  Fredrik  Vilhelm  i  Preussen  genom  denna  skrift  för- 
anleddes att  uppmana  kultusministem  Altenstein  att  framkomma 
med  förslag  till  afhjälpande  af  bristerna,  blef  frågan  om  hälso- 
vården i  skolorna  brännande.  En  mängd  broschyrer  och  af- 
handlingar  utkommo.  Det  första  synliga  resultatet  af  läkarnes 
och  skolmannens  liäiga  agitation  var  införandet  af  gymnastik- 
undervisningen år  1842  (i  Österrike).  I  början  af  1860-talet 
dykte  frågan  om  skolbänken  upp.  Denna  medförde  genom  Fahr- 
ners  ooh  Parows  arbeten  införandet  af  ett  ändamålsenligare 
bänksystem.  Ar  1866  utgaf  Hermann  Cohn,  en  läkare  i  Breslau, 
en  afhandling  »Angående  barns  närsynthét».  Denna  uppväckte 
en  viss  sensation  genom  de  ogynnsamma  förhållanden,  som  lades 
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i  dagen  pä  grund  af  gjorda  iakttagelser.  Uppenbarligen  manad 
af  denna  skrift,  höll  d:r  Herz  år  1868  i  läkareföreningen  i 
Wien  ett  föredrag  om  försummandet  i  skolan  af  åtgärder  för 
hälsans  bevarande.  Insikten  om  nödvändigheten  af  dylika  mått 
och  steg  föranledde  först  år  1870  den  Wurtembergska  rege- 
ringen att  vidtaga  anstalter  beträffande  skolhusens  inrättning 
och  sundhetsvården  i  skolan.  Samma  år  vände  sig  Barnavän- 
nemas förening  i  Wien  till  den  dåvarande  ministern  Jirecek 
med  ansökan  om  ordnandet  af  skolhygienen.  Detta  företag  blef 
icke  utan  följd.  I  Juni  1873  utkom  från  undervisningsministe- 
riet en  förordning  »Om  inrättningen  af  de  offentliga  folk-  och 
borgareskolomas  hus  och  om  hälsovården  i  dessa  skolor».  För 
Österrikes  mellanskolor,  gymnasier  och  realskolor  hafva  hittills 
ej  vidtagits  några  anordningar  för  hälsovården,  och  dock  hafva 
de  erfarenheter,  som  gjorts  i  dem,  visat,  att  hälsoförhåUandena 
där    äro  mycket  ogynnsammare  än  i  folk-  och  borgareskoloma. 

Särskildt  intresse  väckte  de  undersökningar,  som  i  denna 
riktning  gjordes  i  Danmark  och  Sverige.  I  Danmark  under- 
sökte först  stadsfysikus  Hertel  barnen  i  Köpenhamn  beträffande 
deras  hälsa  och  uppvisade,  att  procenten  af  sjuka  barn  var 
mycket  hög;  af  gossarne  voro  en  tredjedel  sjuka.  Regeringen 
nedsatte  år  1882  en  kommission  af  läkare  och  skolman,  hvilka 
undersökte  alla  barn.  Det  visade  sig,  att  af  30,000  skolbarn 
29  procent  voro  sjuka.  Samtidigt  arbetade  en  kommitté  i  Sverige. 
Denna  undersökte  hufvudsakligen  förhållandena  i  de  allmänna 
läroverken.  De  resultat,  som  offentliggjordes  af  den  om  skol- 
hygienen högt  förtjänte  läkaren  Key,  äro  ännu  ogynnsammare.  I 
de  särskilda  skolklasserna  varierade  procentantalet  af  sjuka  barn 
mellan  26  och  38.  I  sanning  är  detta  ett  bedröfligt  perspektiv 
för  dem,  som  skicka  sina  barn  i  skolorna.  Hos  oss  (i  Öster- 
rike) felas  ännu  sådana  omfattande  undersökningar,  men  vi 
hafva  skäl  att  befara,  att  dylika  skulle  lägga  i  dagen  likartade 
förhållanden  rörande  skolgossars  och  skolflickors  hälsa. 

Det  är  därför  begripligt,  att  först  och  främst  af  läkare, 
men  äfven  af  insiktsfulla  pedagoger  den  fordran  framstäUes, 
att  det  öfverklagade  onda  måtte  afhjälpas.  Särskildt  har  den 
»hygieniska  kongressen»  utredt  skolhygiensfrågan,  fattat  resolu- 
tioner och  framställt  förslag.  Den  sjette  hygieniska  kongressen, 
hvilken  sammanträdde  i  Wien  i  September  1887,  sysselsatte  sig 
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med  tv&  frågor,  som  sammanhänga  med  skolhjgienen:  införandet 
af  skoUäkarc  och  undervisning  i  skolhygien  i  skolorna. 

Beträffande  frågan  om  skolläkare,  kan  väl  näppeligen  någon, 
som  menar  väl  med  skolbarnen,  höja  sin  stämma  mot  läkarens 
inflytande  på  skolan.  Dä  uppstå  frågorna,  huru  långt  detta 
inflytande  bör  räcka,  och  huru  det  kan  och  bör  göra  sig  gäl- 
lande. Låtom  oss  kasta  en  blick  på  de  stater,  som  hafva  skol- 
läkare! Tidigast,  i  början  på  1860-talet,  träfia  vi  på  sådana  i 
Sverige.  Men  de  svenska  skoUäkames  verksamhet  inskränker 
sig  hufvudsakligen  till  att  i  början  och  slutet  af  hvarje  ter- 
min undersöka  alla  barnen  samt  att  meddela  rektor,  hvilka  som 
böra  uteslutas  från  deltagande  i  gymnastik-  och  vapenöfningar. 
Åtminstone  en  månad  efter  läsårets  slut  skola  de  afgifva  en 
berättelse  om  skolbarnens  hälsotillstånd.  Denna  lämnas  dock 
vanligen  före  slutet  af  läsåret  och  införes  i  skolans  årsredo- 
görelse.  Anordningarna  för  skolläkarens  verksamhet  torde  ej 
vara  föredömliga.  I  Brlissel  råder  en  förträfflig  organisation 
rörande  läkames  deltagande  i  skolarbetet.  Redan  1874  in- 
fördes skolläkare  därstädes.  Staden  är  delad  i  fem  distrikt.  I 
hvarje  distrikt  finnes  en  skolläkare  och  en  biträdande  skolläkare. 
Läkaren  skall  grundligt  inspektera  skolan  tre  gånger  i  månaden 
och  hvarje  månad  uppgöra  ett  detaljeradt  schema  beträffande 
hälsotillståndet  och  arten  af  sjukdom,  som  hindrat  skolgång,  samt 
rörande  skolans  hygieniska  tillstånd  i  allmänhet  (renlighet,  upp- 
värmning, ventilation  m.  m.).  Han  skall  därjämte  eventuellt 
föreslå  åtgärder  till  afhjälpande  af  de  öfverklagade  bristema. 
Visar  det  sig  vid  undersökningen,  att  ett  barn  är  sjukt,  har 
han  att  vidtaga  mått  och  steg  i  skolan  för  att  hindra  sjuk- 
domens spridning  bland  barnen,  hvartill  medikament  fås  gratis. 
Till  hemmet  sträcker  sig  ej  skolläkarens  verksamhet.  Endast 
isolering  af  barn,  som  sjuknat  i  smittosamma  (kontagiösa)  sjuk- 
domar, och  desinfektion  af  rummen  skall  assistenten  besörja 
och  eventuellt  öfvervaka.  Dessutom  företager  den  hygieniska 
byrån,  i  hvars  spets  står  den  centrala  myndigheten  i  skolhy- 
gieniska  frågor,  luftanalyser,  undersökningar  om  ventilationens 
inflytande  på  luftens  cirkulation  och  temperatur  etc.  För 
öfrigt  besöker  en  tandläkare  regelmässigt  skolorna  och  till- 
säger de  barn,  som  behöfva  en  operation,  att  komma  till  sig. 
Äfven    en    ögonläkare    har    i    uppdrag    att   undersöka    barnens 
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Ögon    och    att   vidtaga    erforderliga   mått    och    steg   för    deras 
friskhet. 

I  Frankrike  har  Paris  först  antagit  skolläkare  år  1879.  Allt- 
sedan 1887  är  i  hela  Frankrike  skolläkareorganisationen  i  lag 
införd  och  ordnad.  Paris  har  166  skolläkare,  men  dessa  hafva 
verksamheten  i  skolan  som  en  bitjänst.  H varje  läkare  har  15 
k  20  klasser  med  omkring  1,000  barn  på  sin  lott.  Han  är  för- 
pliktad att  jämte  de  allmänna  skolhygieniska  göromålen  rörande 
skolornas  byggnad  och  inrättningar  åtminstone  en  gång  h varje 
månad  sorgfälligt  undersöka  de  särskilda  barnen  med  hänsyn 
till  deras  allmänna  hälsotillstånd  och  i  synnerhet  aktgifva  på 
deras  ögon,  öron  och  tänder.  Finner  han  några  sjukdoms- 
yttringar  hos  ett  barn,  lämnar  han  till  dess  föräldrar  ett  till- 
kännagifvande  därom.  Undersökningens  resultat  skall  inom  24 
timmar  lämnas  till  mären  i  arrondissementet  och  hvar  tredje 
månad  till  Seineprefekten.  Det  är  klart,  att  dessa  fordringar  på 
en  man,  hvars  egentliga  arbete  är  skötandet  af  egen  läkare- 
praktik, äro  alltför  stora.  Hans  ställning  är  för  öfrigt  sådan, 
att  den  ej  uppmuntrar  till  kraftig  verksamhet.  Till  och  med 
om  en  läkare  med  all  hängifvenhet  fullgör  sina  plikter  som 
skolläkare,  är  hans  inflytande  ganska  ringa,  enär  hans  redo- 
görelser, om  de  ej  vandra  till  papperskorgen,  stanna  i  registra- 
turet.  Att  så  förhåller  sig,  meddelade  vid  den  hygieniska  kon- 
gressen en  skolläkare  från  Frankrikes  hufvudstad. 

Ännu  ett  exempel  från  vårt  närmaste  grannskap.  Under- 
visningsministern Trefort  har  år  1885  utfärdat  en  förordning 
om  skolläkare  i  Ungern.  Genom  denna  föreskrifves,  att  vid 
mellanskolorna  skola  anställas  läkare  och  lärare  i  hygien,  som 
hafva  aflagt  examen  i  detta  ämne  och  särskildt  i  skolhygien. 
Dessa  skola  hafva  säte  och  stämma  i  lärare-kollegiet  och  ett 
afgörande  votum  med  hänsyn  till  skolbarnens  hälsotillstånd. 
Utom  undervisning  i  hälsolära  skola  de  från  hygienisk  syn- 
.^unkt  öfvervaka  skolan  och  skolbarnens  hälsa  samt  undersöka  de 
skolbarns  bostäder,  h vilka  själfva  hafva  hyrt  dessa,  eller  som 
bo  i  s.  k.  skolbarnskvarter.  SkoUäkarne  skola  därjämte  vara 
folkskoleinspektörernas  rådgifvare  i  frågor,  som  röra  hälsovården. 
De  anförda  exemplen,  som  visa,  att  skolläkarens  ställning 
är  olika  i  olika  land,  må  vara  tillräckliga  för  att  ådagalägga, 
att  införandet  af  skolläkare  är  möjligt.    Medicinalrådet  Wasser- 
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fuhr  från  Berlin  framlade  för  kongressen  teser,  hvilkas  mitt- 
fulla  innehåll  måste  gillas  äfven  af  hvarje  insiktsfull  skolman. 
Dessa  gå  ut  därpå,  att  statemas  och  familjemas  intresse  fordrar, 
att  sakkunniga  läkare  taga  del  i  ledningen  af  skolorna,  och  att 
fördenskull  i  de  särskilda  staterna  skolstyrelserna  ordnas  så, 
att  läkare  få  säte  och  stämma  däri.  Deras  uppgift  består  uti 
att  hindra,  att  barnens  hälsa  tager  någon  skada  af  skolgången 
och  undervisningen.  Medlen,  som  de  hafva  att  använda  härtill, 
äro  dels  utlåtanden  och  dels  periodiska  inspektioner  i  skolföre- 
ståndames  närvaro.  Doktor  Cohn  från  Breslau  fordrade  ut- 
tryckligt, att  i  hvarje  skolkommission  en  läkare  skulle  hafva 
säte  och  stämma,  och  sade,  att  hvarje  praktisk  läkare  kunde 
fungera  som  skoUäkare,  under  det  Wasserfuhr  var  af  den  åsikten, 
att  endast  sakkunniga  läkare,  hvilka  hade  visat  insikt  i  hygien 
och  särskildt  i  skolhygien,  borde  anställas  som  skolläkare.  Pro- 
fessor Burgerstein  tillade,  att  skoUäkarne  borde  företaga  inspek- 
tioner i  synnerhet  under  undervisningsarbetet  och  verka  för 
att  ungdomen  därunder  finge  någon  sysselsättning,  som  kunde 
befordra  deras  hälsa,  t.  ex.  kroppsliga  öfningar. 

Jag  måste  tillstå,  att  jag  och,  jag  tror,  det  stora  flertalet 
af  skolman  kunna  instämma  i  dessa  yttranden,  och  att  man  i 
vårt  land  delvis  redan  tagit  hänsyn  till  dylika  åsikter.  Men 
teori  är  en  sak,  praxis  en  annan.  I  hvarje  landskap  (ståthållar- 
skap)  finnes  ett  sundhetsråd,  som  är  sammansatt  af  framstående 
läkare.  Detta  skall  afgifva  utlåtande  öfver  byggande  och  in- 
redande af  lokaler  för  lärare-bildningsanstalter  och  mellan- 
skolor  samt  enligt  lagens  föreskrift  äfven  för  borgar-  och  folk- 
skolor. På  grund  af  detta  utlåtande  ger  ståthållareämbetet  till- 
stånd till  byggnadens  uppförande.  Wien  har  ett  välordnadt 
stadsfysikat.  Detta  har  ett  afgörande  votum  vid  byggande  af 
stadens  skolhus.  Därjämte  står  det  vid  de  administrativa  myn- 
dighetemas sida  vid  frågor,  som  röra  skolbarnens  hälsa  (t.  ex. 
befrielse  från  gymnastik  och  kvinnliga  handarbeten,  stängning  af 
skolorna  vid  epidemiska  sjukdomar,  öfvervakande  af  isolering 
o.  d.).  I  hvaije  distrikt  (Bezirk)  finnes  en  distriktsläkare,  som 
skall  iakttaga  skolomas  sanitära  intressen.  Jag  tror,  att  det 
endast  behöfves  en  ändamålsenlig  utveckling  af  dessa  hos  oss 
bestående  institutioner  och  ett  riktigt  bestämmande  af  deras 
verkningskrets  för  att  motsvara  skolhygienens  fordringar.  Fram- 
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för  allt  måste  jag  sluta  mig  till  den  åsikten,  som  fordrar  som 
kompetens  för  skoUäkare  bestyrkt  grundlig  insikt  i  hygien  och 
särskildt  i  skolhygien.  Efter  hvad  jag  trott  mig  förstå,  lägges 
vid  de  medicinska  studierna  alltför  liten  vikt  vid  hygienen. 
Möjligen  bedrager  jag  mig;  men  mina  subjektiva  erfarenheter 
föra  mig  till  detta  antagande. 

Blifva  vid  universitetet,  kanske  i  särskilda  seminarier,  genom 
teori  och  praktik  sakkunniga  skoUäkare  utbildade,  då  bör  man 
gifva  dem  tillbörlig  verkningskrets  inom  skolans  område.  Sär- 
skildt vid  byggandet  och  inredandet  af  skolhus  böra  de  hafva 
en  afgörande  röst.  De  synas  hittills  ej  hafva  haft  det,  då 
säkerligen,  om  de  haft  tillbörligt  inflytande  härvid,  icke  så 
många  otjänligt  byggda  skolhus  eller  till  och  med  för  hälsan 
skadliga  inrättningar  i  dem  skulle  finnas.  Men  man  bör  äfven 
öfverlåta  åt  dem  att  ständigt  öfvervaka  skolan  i  sanitärt  hän- 
seende. Deras  verksamhet  med  hänsyn  härtill  bör  sträcka  sig 
l:o)  till  öfvervakande  af  skolans  yttre  inrättning  och  till  dess 
uppvärmning,  luftväxling  och  renhållning  och  2:o)  till  iakt- 
tagande af  h varje  särskildt  skolbarns  hälsa. 

Beträffande  uppvärmning,  luftväxling  och  renhållning,  vet 
hvarje  skolföreståndare,  med  h vilka  svårigheter  han  har  att 
kämpa.  Dessa  ligga  dels  i  saken  själf,  enär  centraluppvärm- 
ning kräfver  en  minutiös  punktlighet  hos  personalen,  som  sköter 
den,  och  enär  bildandet  af  damm  vid  skolomas  nuvarande  an- 
ordning är  ett  ondt,  som  ej  kan  undvikas;  dels  i  personerna, 
enär  det  är  omöjligt  för  skolföreståndaren  att  fylla  största  delen 
af  sin  tid  med  kontroll  öfver  de  vid  skolan  anställda  tjäname 
och  eldame.  Med  instruktioner,  som  dessutom  ofta  innehålla 
fordringar,  som  ej  kunna  uppfyllas,  afhjälpes  ej  saken.  Oskick- 
liga eller  oordentliga  eller  lata  individer  blifva  ej  bättre  genom 
instruktioner,  h vilka  man  för  öfrigt  ej  kan  följa.  Och  rätten 
att  straffa  eller  afskeda  skolans  tjänare  hafva  ej  skolans  före- 
ståndare (i  Österrike).  Det  lär  till  och  med  ej  sällan  före- 
komma fall,  då  skolföreståndarne  äro  tvungna  att  fortfarande 
behålla  tjänare  och  eldare,  hvilka  de  på  god  grund  anmält  till 
afsked.  Under  sådana  omständigheter  skulle  det  ju  för  skol- 
föreståndarne vara  särdeles  önskligt,  om  de  på  sin  sida  hade  skol- 
läkaren vid  sträfvandet  att  inrätta  skolomas  yttre  förhållanden 
i    öfverensstämmelse    med    skolhygienens    fordringar,    i  synner- 
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het  om  bundsförvanten  vore  mäktig  att  genomdrifya,  hvad  han 
ansåge  vara  ändamålsenligt.  Det  skulle  då  ej  kunna  förekomma, 
att  våra  gymnastiksalar,  hvilka  äro  bestämda  att  främja  kroppens 
hälsa,  vore  dammhärdar  med  en  förpestad  luft.  Barnens  hälsa, 
som  genom  den  kroppsliga  rörelsen  skulle  främjas,  skadas  mer 
än  gagnas  därigenom,  att  de  vid  den  kraftigare  respirationen, 
som  rörelsen  medför,  måste  inandas  en  mängd  skadlig  luft. 
Detta  inverkar  nämligen  skadligt  på  lungorna  och  hindrar  blod- 
beredningen. 

Afven  omsorgen  om  skolornas  yttre  inrättning  borde  an- 
förtros åt  skoUäkamc.  De  skulle  snart  upptäcka  de  breda 
springorna  i  golfven,  i  hvilka  massor  af  damm  samla  sig,  och 
från  hvilka  de  hvirfla  upp  och  förpesta  luften;  de  skulle  snart 
fasta  uppmärksamheten  på  bristen  på  goda  bänkar  och  ofta  på 
barnens  dåliga  hållning,  äfven  om  ändamålsenliga  bänkar  före- 
funnes. De  skulle  märka,  att  trots  gardiner  barnen  ofta  få  läsa 
och  skrifva  midt  i  solskenet,  och  att  trots  ventilation  ej  sällan 
ett  tryckande  kvalm  råder  i  skolsalen.  För  antydda  ändamål 
är  det  nödvändigt,  att  skoUäkame  få  komma  in  i  skollokalerna 
äfven  under  undervisningen.  Endast  därigenom  kunna  de  göra 
de  iakttagelser  och  samla  de  erfarenheter,  hvilka  de  sedan  kunna 
använda  för  att  främja  lärares  och  lärjunga;rs  hälsa.  Det  är  en 
trångbröstad  åsikt  att  vilja  förbjuda  skolläkaren  att  komma  in  i 
skolrummen  under  undervisningen.  Visserligen  bör  skolläkaren 
ej  uppträda  som  lärames  och  skolföreståndames  förman  ^3ch 
inspektör,  utan  som  deras  välmenande  rådgifvare  och  hjälpare, 
hvilken  tillsammans  med  lärarepersonalen  vill  bekämpa  allt 
sådant,  som  kan  vara  till  skada  för  hälsan. 

Såsom  sin  bundsförvant  skall  hvaije  skolman  hälsa  läkaren 
välkommen  i  sin  skolsal,  om  denne  har  den  viktiga  uppgiften 
att  undersöka  barnens  hälsotillstånd.  På  den  böjda  hållningen 
skall  fackmannen  igenkänna,  att  ett  barn  har  anlag  för  snedhet 
eller  närsynthet,  innan  läraren  ännu  har  märkt  något  däraf,  och 
han  skall  kunna  gifva  anledning  till  att  lärare  och  föräldrar 
noggrannare  aktgifva  på  barnet.  På  dess  blekhet  eller  rodnad 
skall  han  iakttaga  symptomer  till  sjukdomar,  hvilka  han  torde 
kunna  förebygga  genom  ändamålsenlig  behandling.  En  under- 
sökning af  halsen  eller  af  fläckar  på  händer  eller  bröst  skall 
förråda    för  honom,  att  en  kontagiös  sjukdom  är  i  annalkande. 
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Han  kan  dä  genaet  yidtaga  åtgärder  för  att  bevara  de  andra 
barnen  för  denna.  Och  om  läkaren  själf  icke  är  i  skolan,  kan 
den  erfame  läraren,  om  ban  på  ett  barn  varseblifver  misstänkta 
företeelser,  skicka  det  till  den  läkare,  som  har  läkarevården  i 
hans  skola. 

Om  läkaren  skall  tagas  så  mycket  i  anspråk  för  skolan,  är 
en  tillökning  af  antalet  skoUäkare  önskvärd.  Då  uppstår  frågan, 
huru  man  utan  alltför  stora  kostnader  skall  få  det  behöiiiga 
antalet;  ty  visar  det  sig,  att  anskaffandet  däraf  skulle  medföra 
ansenliga  utgifter,  kunde  följden  blifva,  att  man  måste  afstå 
från  försöken  att  anordna  läkarevården  i  skolorna  på  tillfreds- 
ställande sätt.  Att  anställa  så  många  skolläkare,  hvilka  ute- 
slutande ägnade  sig  åt  skoUäkarebefattningen,  som  skolomas 
behöriga  vård  kräfde,  skulle  hafva  med  sig  betydande  utgifter. 
Beträffande  Wien,  som  jag  särskildt  har  för  ögonen,  tänkte  jag, 
att  en  tillfredsställande  anordning  af  läkarevård  i  skolorna  skulle 
kunna*  åstadkommas  genom  läkarnes  offervillighet. 

Att  i  hvarje  skolkommission,  såsom  professor  Cohn  före- 
slår, en  läkare  skall  hafva  säte  och  stämma,  är  ingen  öfver- 
drifven  fordran.  Faktiskt  äro  ock  läkare  ledamöter  i  åtskilliga 
kommissioner,  som  hafva  att  skaffa  med  skolväsendet,  och  i  en 
och  annan  styrelse  öfver  skolor  äro  medicine  doktorer  med- 
lemmar. Frågan  är  nu  att  ej  öfverlämna  sådant  åt  slumpen, 
utan  att  få  den  grundsatsen  erkänd  och  tillämpad,  att  åtminstone 
en  läkare  skall  inväljas  som  medlem  i  hvarje  skolstyrelse. 
Denne  skulle  vara  referent  i  sanitära  frågor. 

Svårare  gestaltar  sig  frågan  om  inspektionen  öfver  skolor 
och  skolbarn.  Af  d:r  Cohns  berättelse  framgår,  att  i  Breslau 
57  läkare  frivilligt  erbjudit  sig  att  utan  ersättning  öfvertaga 
inspektionen  öfver  skolorna.  Hvarför  skulle  man  ej  kunna  tänka 
sig,  att  läkame  i  Wien  likaledes  skulle  vilja  ojBfra  tid  och 
krafter  för  den  viktiga  saken?  Jag  har  i  det  föregående  an- 
tydt,  att  bepröfvade  hygieniker  borde  anställas  som  skolläkare. 
Men,  såsom  här  of  van  blifvit  framställdt,  är  skolläkarens  verksam- 
het tvåfaldig:  en  mera  administrativ  och  en  mera  medicinsk. 
För  den  senare,  till  hvilken  jag  hänför  undersökning  af  det  en- 
skilda barnets  hälsotillstånd,  passar  väl  hvilken  praktiserande 
läkare  som  helst.  För  denna  verksamhet  kunde  användas  läkare, 
som  frivilligt  erbjudit  sin  tjänst  åt  skolorna.    Bland  dessa  borde 
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stadens  skolor  fördelas.  Men  dessa  måste  förbinda  sig  att  flitigt 
undersöka  barnen  i  de  särskilda  klasserna  och  att  under  de 
-  första  lästimmarna  af  dagen  taga  mot  sjukbesök  i  hemmet,  på 
det  att  under  denna  tid  sjuka  barn  måtte  kunna  skickas  till 
dem  från  vederbörande  skolor.  Till  öfvervakande  af  skolbygg- 
nader och  deras  inrättningar  samt  af  skolornas  vård  i  allmänhet 
i  sanitärt  hänseende  borde  endast  pröfvade  hygieniker  användas. 
Fördenskull  borde  stadsfy sikatets  läkarepersonal  ökas.  Kanske 
skulle  det  vara  tillräckligt,  om  antalet  assistenter  ökades  från 
två  till  fem  samt  om  dessutom  en  ögonläkare  och  en  tand- 
läkare anställdes,  hvilka  senare  särskildt  hade  att  befatta  sig 
med  vården  af  skolbarnens  ögon  och  tänder.  —  Jag  håller  före, 
att  omkostnaderna  för  denna  tillökning  af  läkarepersonalen  vid 
stadsfysikatet  ej  äro  för  stora. 

Innan  jag  öfvergår  till  den  andra  frågan,  till  undervisningen 
i  hygien,  vill  jag  beröra  ännu  en  sak,  som  vid  kongressen 
visserligen  ej  blef  föremål  för  resolutioner  och  beslut,  men  som 
blef  omnämnd  i  diskussionen.  En  professor  från  Lausanne,  d:r 
Löwenthal,  yttrade,  att  läkaren  borde  hafva  ett  afgörande  in- 
flytande på  undervisningen,  affattning  af  läroplaner,  urval  af 
lärostoff*  o.  8.  v.  Mot  detta  anspråk  måste  jag  nedlägga  en  be- 
stämd gensaga.  Endast  angående  frågan,  när  och  huru  länge 
undervisning  bör  meddelas,  kunna  läkame  afgifva  ett  insikts- 
fullt votum,  men  angående  hvad  som  skall  läras  och  huru  detta 
på  bästa  sätt  skall  meddelas,  betyder  deras  mening  ej  mera  än 
hvilken  annan  bildad  människas  som  helst.  —  Huru  få  läkare 
befatta  sig  ej  med  grundligare  studium  af  hjärnans  och  nervemas 
fysiologi,  och  till  och  med  de,  som  göra  det,  tränga  ej  djupare 
in  i  människans  själslif,  än  att  de  framställa  sammanhanget 
mellan  vissa  funktioner  i  själen  och  i  bestämda  delar  af  hjärnan 
samt  förklara,  huru  sinnliga  varseblifningar  komma  till  stånd. 
Ja,  en  Löwenthals  kollega,  d:r  Emminghaus,  angifver  det  till 
och  med  som  tvifvelaktigt,  om  öfver  hufvud  en  lokalisation  af 
intellektuella  företeelser  äger  rum.  Hvad  som  bör  läras,  och 
huru  det  lättast  kan  läras,  klargöres  h varken  af  hjärnans  eller 
sinnenas  anatomi  och  fysiologi,  utan  det  lär  oss  erfaren- 
heten, hvilken  följer  människans  normala  själsverksamhet,  i 
S3mneThet  under  bamaåldem,  då  själsutvecklingen  går  raskast 
framåt.     De    män,    som  äga  en  dylik  erfarenhet  i  rikaste  mått, 
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hvilka  iakttaga  hundrade,  ja,  tusende  människors  utveckling 
och  studera  förutvarande  generationers  erfarenhet,  äro  peda- 
gogerna. 

Dä  d:r  Emminghaus  vid  kongressen  sade,  att  vid  semi- 
nariet i  Bern  lästes  pedagogikens  historia,  och  därmed  menade, 
att  det  lästes  hygien,  visar  det  väl,  att  han  ej  mycket  förstod, 
hvad  som  hör  till  frågor  om  uppfostran.  Han  har  ock  i  sin 
förtjänstfulla  skrift:  »Undervisningens  hygien»,  liknat  barnets 
själ  med  magen  och  lärostoffet  med  näringen  och  på  denna 
goda,  men  visserligen  icke  nya  jämförelse  grundat  den  fordran, 
att  till  barnets  själ  skall  man  på  rätta  sättet  föra  en  näring, 
som  det  kan  smälta.  Men  har  han  kanske  vid  sina  medicinska 
studier  funnit  några  »retorter  och  reagenser»,  genom  hvilka 
han  kan  profva  denna  näring  med  hänsyn  till  dess  lättsmält- 
het  och  därefter  bestämma,  huru  mycket  och  hurudant?  Om 
detta  ej  är  fallet,  sä  är  han  liksom  hvarje  annan  bildad  människa 
hänvisad  endast  till  sitt  subjektiva  omdöme,  hvilket  ju  är  mer 
eller  mindre  träffande  i  förhållande  till  mängden  af  de  erfaren- 
heter, hvarpå  det  är  grundadt,  men  som  dock  ej  är  öfvertygande 
för  någon.  —  Pedagogiken  har  länge  sedan  för  sin  undervisnings- 
hygien uppställt  de  enkla  grundsatserna:  dröj  länge  vid  ele- 
menten; gå  från  det  lätta  till  det  svåra;  från  det  enkla  till  det 
sammansatta  och  huru  de  allt  heta,  eller  för  att  uttrycka  mig 
med  den  »vetenskapliga  pedagogiken»,  pedagogiken  har  fram- 
ställt läran  om  apperception  och  om  den  uppfostrande  under- 
visningen, hvilka  såsom  erfarenhetssatser,  till  hvilka  man  kommit 
genom  mångsidig  och  mångårig  iakttagelse,  hafva  att  glädja  sig 
åt  allmänt  erkännande.  Vi  måste  medgifva,  att  vår  ung- 
domsundervisning behöfver  reformeras.  I  skrift  och  ord  agi- 
teras därför.  Ett  parti,  till  hvilket  äfven  d:r  Löwenthal  hör, 
fordrar  upprättandet  af  en  »enhetsskola»  och  i  samband  därmed 
inskränkning  af  de  klassiska  studierna.  Beaktansvärdt  är  »Ar- 
botoltflk^tt^r  för  tysk  skolreform»  inlaga  till  preussiska  under- 
visningsministern. I  denna  begäres  en  genomgripande  reform 
af  skolundervisningen  på  grund  af  de  nyare  framstegen  i  na- 
turvetenskaperna och  med  anledning  af  statslifvets  omgestalt- 
ning. Men  härvid  måste  dock  beträffande  undervisningen  i 
första  hand  afseende  fästas  vid  pedagogemas  votum,  hvilkas  sär- 
skilda kallelse  just  är  undervisning  och  uppfostran.    Hvem  faller 
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det  in  att  i  militärH  frågor  söka  råd  hos  andra  än  militärer; 
hvem,  att,  om  fråga  gäller  förändring  i  rättsväsendet,  ej  fråga 
jurister?  Men  i  pedagogiska  frågor  anser  sig  hvar  och  en 
kunna  yttra  sig,  om  han  en  gång  suttit  på  en  skolbänk  och  i 
bästa  fall  haft  barn,  hvilka  han  uppfostrat  på  vanligt  sätt.  Men 
utom  pedagogerna  bör  man  ock  rörande  anordningarna  i  skolan 
rådfråga  läkare,  då  det  gäller  att  bestämma  tiden  för  under- 
visningen och  dylikt.  Med  hänsyn  till  lärostoff  och  undervis- 
ningens mål  skulle  deras  stämma  betyda  lika  mycket  som  präs- 
ters, domares,  civila  ämbetsmäns,  ingeniörers  och  köpmäns, 
hvilka  alla  från  sin  ståndpunkt  ställa  bestämda  fordringar  på 
skolan.  Jag  tviflar  ej,  att  i  Tyskland  frågan  om  undervisnin- 
gens reform  skall  behandlas  på  rätt  sätt  och  föras  framåt;  men 
jag  befarar  däremot,  att  hos  oss,  där  de  nationella,  klerikala  och 
feodala  elementen  mäktigt  resa  sig,  den  trängande  frågan  skall 
lösas  på  ett  sådant  sätt,  att  skolan  skall  gå  tillbaka,  och  att 
härigenom  oändlig  skada  skall  tillfogas  vårt  land. 

Nu  vända  vi  oss  till  den  andra  frågan,  till  frågan  om  under- 
visning i  hygien.  Det  skulle  föra  oss  för  långt,  om  vi  i  detalj 
skulle  framställa  de  anordningar,  som  i  detta  hänseende  äro  vid- 
tagna i  Frankrike,  Belgien  och  Ungern.  Det  må  vara  nog  att 
hänvisa  därtill,  att  i  Belgien  redan  i  folkskolorna  med  barn  af 
8  till  10  års  ålder  genomgås  skelettet  och  de  viktigaste  lifs- 
funktionema,  matsmältningen,  andningen  och  blodomloppet;  med 
barn  från  10  till  12  år  åter  lifsfunktionema,  men  grundligare, 
samt  nervsystemet  och  sinnesorganen;  att  i  Frankrike  vid  de 
högre  elementarskolor,  som  motsvara  våra  borgarskolor,  en  sär- 
skild hygienisk  undervisning  meddelas;  att  i  Ungern  hälsolära 
läres  i  folk-  och  borgarskolorna  efter  särskilda  läroböcker,  som 
undervisningsministeriet  låtit  utarbeta.  Jag  kan  ej  känna  mig 
tilltalad  af  en  sammanhängande  behandling  af  hälsoläran  i  folk- 
och  borgarskolor;  det  förekommer  mig,  som  om  bruket  hos  oss 
i  detta  hänseende  vore  riktigare.  Vi  meddela  nämligen  i  3:dje 
klassen  af  borgarskolor  i  samband  med  läran  om  människo- 
kroppen de  viktigaste  satserna  ur  hälsoläran  och  om  hjälp  vid 
plötsliga  olycksfall.  Det  vore  önskligt  om  undervisningen  häri 
förbereddes  i  folkskolans  mellanklasser  genom  lättfattliga  och 
efter  barnens  ståndpunkt  lämpade  läsestycken,  hvilka  behand- 
lade hygieniska  frågor,  och  om  den  utfylldes  genom  aktgifvande 
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på  hy  ad  till  sundheteBS  främjande  bör  vid  undervisningen  i 
naturhistoria,  naturlära  och  särskildt  i  kemi. 

Beträffande  undervisningen  i  hälsolära  i  gymnasier  och  real- 
skolor har  Ungern  ägnat  denna  synnerlig  uppmärksatnhet  och 
anställt  för  undervisningen  i  detta  ämne  särskilda  lärare  (pro- 
fessorer i  hygien),  hvilka  tillika  skola  vara  skoUäkare  och  upp- 
bära ett  årligt  arfvode  af  200  floriner  i  fullständiga  och  100 
floriner  i  ofullständiga  mcUanskolor.  Endast  i  de  förra  skola 
de  meddela  en  särskild  undervisning  i  hygien  och  därvid  följa 
särskild  lärobok.  —  I  Belgien  läres  i  hygien  nästan  ingenting  i 
mellanskolor  för  gossar  och  i  atenéer;  i  mellanskolor  för  flickor 
under  titeln  »insikter  i  hushållskunskap»  åtskilligt  om  bostad, 
kläder  och  föda.  I  Frankrike  meddelas  ej  undervisning  i  hy- 
gien i  lycéer  och  kollegier  för  gossar  (hvilka  motsvara  våra 
mellanskolor).  —  Däremot  erhålla  flickor  i  samma  slags  skolor 
undervisning  i  hygien.  Den  sträcker  sig  öfver  barnens  upp- 
fostran i  spädaste  åldern,  öfver  skolhygien,  sinnesverktygen» 
vård,  öfver  bostad,  kläder,  föda,  bad,  rörelse  (gång,  springande, 
ridt)  samt  öfver  åtgärder  vid  smittosamma  sjukdomar. 

I  sanning  måste  vi  erkänna,  att  i  synnerhet  vid  högre  flick- 
skolor —  få  offentliga  sådana  finnas  i  Österrike  —  detta  under- 
visningsämne har  ett  högt  värde,  och  att  därför  undervisning 
däri  bör  meddelas.  Äfven  i  gymnasier  och  realskolor  synes 
undervisning  uti  det  ifrågavarande  ämnet  vara  lämplig.  Dock 
kan  den  meddelas  i  anslutning  till  zoologi,  kemi  och  fysik. 
Om,  såsom  i  Ungern,  läkare  böra  anställas  som  lärare  i  hygien^ 
lämna  vi  därhän.  Mig  förekommer  det  mera  praktiskt,  om 
vederbörande  facklärare  i  naturvetenskap  dela  sinsemellan  un- 
dervisningen i  hälsolära.  Den  viktigaste  delen  borde  tillfalla 
läraren  i  naturbistoria,  hvilken  grundligt  borde  behandla  män- 
niskans anatomi  och  fysiologi  och  därvid  framställa,  hvad  som 
bör  iakttagas  för  hälsans  bevarande.  Genom  att  inskränka  under- 
visningen i  sådana  delar  som  äro  af  mindre  vikt:  t.  ex.  kristallo- 
grafi,  växternas  och  de  lägre  djurens  anatomi  och  fysiologi^ 
skulle  man  lätt  kunna  vinna  tid  för  undervisning  i  hygien.  I 
sanning  äro,  om  undervisningen  skall  blifva  icke  endast  en  ord- 
undervisning och  en  ballast  för  minnet,  demonstrationer  och 
experiment  erforderliga.  För  detta  ändamål  måste  läraren,  som 
skall  undervisa  äfven  i  hälsolära,  erhålla  en  särskild  förberedande 
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bildning  vid  uniyersitetet.  Jämte  den  vetenskapliga  kurs-  i 
hälsolära,  som  särskildt  bör  anordnas  för  läkare  och  lärare  i 
naturhistoria,  och  hvars  lärosystem  bör  uppbyggas  på  grund- 
valen af  insikter  i  anatomi,  fysiologi  och  kemi,  borde  äfven  en 
populär  kurs  anordnas,  hvilken  alla  lärarekandidater  borde  be- 
söka. För  att  erhålla  betyg  öfver  de  därvid  förvärfvade  in- 
sikterna kunde  antingen  en  särskild  pröfning  anställas,  eller  ock 
undersökning  däraf  vidtagas  i  samband  med  pröfning  till  lärare- 
kallet. 

Men  viktigast  synes  det  oss  vara,  att  undervisning  i  hygien 
meddelas  i  sådana  läroanstalter,  som  hafva  till  uppgift  att  bilda 
lärare  och  lärarinnor.  En  fransk  hygieniker  betonade  vid 
kongressen,  iitt  hälsovården  i  skolan  bäst  ses  till  godo,  om  lä- 
raren BJälf  till  en  viss  grad  är  skoUäkare.  SkoUäkarnes  inspek- 
tioner kunna  ej  anses  som  ett  kontinuerligt  öfvervakande  öfver 
skolans  och  skolbarnens  hälsoförhåll anden  i  stort  och  smått. 
Dock  är  endast  ett  ständigt  öfvervakande  af  rätt  gagn.  Men 
om  läraren  själf  väl  känner  hygienens  grundsatser  och  tillämpar 
dem,  då  är  bäst  sörjdt  för  den  ungdoms  hälsa,  som  blifvit  an- 
förtrodd åt  honom.  Därför  hafva  redan  många  stater  infört  vid 
bildningsanstalterna  för  lärare,  och  lärarinnor  en  grundlig  under- 
visning i  hygien.  I  Belgien  finnes  det  lägre  och  högre  bild- 
ningsanstalter för  lärare  och  lärarinnor.  I  de  förstnämnda,  om 
de  äro  offentliga,  genomgås  särskild  hälsolära,  skolhygien  och 
de  första  åtgärder,  som  böra  vidtagas  vid  sjukdomar  och  olycks- 
fall. Vid  h varje  sådan  anstalt  är  en  läkare  anställd,  som  meren- 
dels ock  meddelar  undervisning  i  hälsolära.  Vid  några  anstalter 
undervisar  däri  läraren  i  naturkunnighet  eller  läraren  i  pedago- 
gik. Vid  de  högre  lärarebildningsanstalterna,  hvilka  hafva  till 
uppgift  att  dana  skolrektorer,  synes  undervisning  i  hygien  vara 
föreskrifven  endast  for  de  kvinnliga  eleverna  och  är  öfverlämnad 
åt  lärarinnorna  i  »hushållskonst».  I  Frankrike  är  likaledes  hälso- 
lära ungefär  till  samma  omfång  som  i  Belgien  införd  som  under- 
visningsämne i  högre  och  lägre  normalskolor  (bildningsanstalter, 
där  lärare  och  läsarinnor  danas).  Undervisningen  däri  anses 
som  en  del  af  undervisningen  i  naturkunnighet  och  meddelas 
af  läraren  i  detta  ämne. 

I  Ungern  är  sundhetslära  likaledes  upptagen  på  läroplanen 
för  bildningsanstalter  för  lärare.     I  första  klassen  genomgås  män- 
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niskokroppen  tillsammans  med  faälsoläran;  i  fjärde  klassen  är 
lärokursen:  huru  skolhuset  och  dess  anordning  och  utrustning 
böra  vara  beskaffade  för  att  motsvara  hygienens  fordringar.  I 
många  af  dessa  skolor  meddela  läkare  ifrägayarande  under* 
visning.  Hos  oss  i  Österrike  genomgås  också  i  lärare-  och 
lärarinneseminarierna  det  viktigaste  af  hälsoläran  i  samband 
med  undervisningen  om  människokroppens  byggnad,  lifsförrätt- 
ningar  och  växtförhållanden.  Därjämte  omfattar  undervisnin- 
gen  skolhygien  och  de  första  åtgärderna  vid  olycksfall.  Dock 
har  alltför  liten  tid  blifvit  tillmätt  åt  detta  undervisningsämne. 
Att  äga  god  insikt  i  hälsoläran  synes  mig  så  viktigt  för  lärare, 
att  några  ytliga  meddelanden  icke  kunna  vara  tillräckliga  för 
att  motsvara  syftet  med  undervisningen  häri.  En  grundligare 
behandling  af  hälsoläran  synes  mig  vara  af  nöden.  En  plan  till 
undervisning  i  hygien  i  Belgiens  högre  normalskolor  ligger 
framför  mig.  Den  synes  mig  angifva  just  det,  som  kan  med 
fördel  genomgås  i  våra  fyraåriga  lärare-  och  lärarinnebildnings- 
anstalter. Enligt  denna  plan  tilldelas  åt  undervisning  i  hälso- 
lära  40  lektioner.  Af  dessa  skola  18  timmar  användas  till  att 
genomgå  det  viktigaste  i  anatomi  och  fysiologi,  20  till  med- 
delande af  kroppens  hygien  och  2  till  psykofysisk  hygien.  Ur- 
valet af  det,  som  bör  inhämtas,  kunde  vara  bättre;  men  tiden 
torde  ej  kunna  inskränkas. 

Vi  hafva  förut  sagt,  att  vid  universiteten  bör  anordnas  en 
kurs  i  hygien.  En  sådan  vetenskaplig  kurs  bör  den  hafva 
genomgått,  som  skall  undervisa  i  hygien  vid  lärarebildnings- 
anstalt.  För  öfrigt  kan  han  vara  antingen  läkare  eller  lärare  i 
naturkunnighet. 

Beträffande  själfva  undervisningen  må  framhållas  nödvändig- 
heten däraf,  att  därvid  företagas  erforderliga  demonstrationer  och 
experiment,  på  det  undervisningen  må  blifva  ej  endast  intres- 
sant utan  ock  fruktbärande. 

För  att  bereda  tillfälle  för  de  af  Wiens  lärare,  som  ännu 
icke  åtnjutit  någon  grundligare  undervisning  i  hälsolära,  att  er- 
hålla en  sådan,  skulle  en  lärokurs  i  detta  ämne  kunna  öppnas 
vid  Pädagogium  af  en  fackman.  !Någon  af  de  läkare,  som  äro 
anställda  vid  stadsfysikatet,  torde  vara  beredvillig  att  förestå  en 
dylik  kurs.  Nödiga  medel  därtill  kunde  kanske  erhållas  af  den 
stadens  myndighet,  hvarunder  skolorna  lyda. 
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Min  afsikt  har  varit  att  rikta  mina  åhörares  uppmärksam- 
het på  den  hygieniska  kongressens  arbeten  och  att  ådagalägga, 
huru  nödvändigt  det  är,  att  hygien  får  inträde  i  skolan.  Om 
jag  har  förmått  att  väcka  uppmärksamhet  på  hälsovården  i 
skolan,  så  att  den  ej  endast  blir  föremål  för  eftertanke,  utan 
ock  så,  att  man  kommer  att  göra,  hvad  man  kan  för  att  följa  dessa 
föreskrifter  i  det  dagliga  arbetet,  då  har  jag  vunnit  mitt  syfte. 


I  sammanhang  med  ofvanstående  vilja  vi  meddela  det 
hufvudsakliga  innehållet  i  en  rundskrifvelse  från  kyrko-  och 
undervisningsdepartementet  i  Norge,  hvilken  utfärdades  den 
30  mars  1889. 

Med  anledning  af  en  rektors  framställning  om  önskligheten 
eller  nödvändigheten  af  skoUäkares  anställning  har  departementet, 
som  också  haft  sin  uppmärksamhet  fast  på  denna  sak,  hos  sin 
nuvarande  hygieniske  rådgifvare,  öfverläkare  Bentzen,  sökt  när- 
mare upplysning  om  fördelama  af  att  hafva  fasta  skoUäkare 
samt  om  sättet,  hvarpå  dessas  verksamhet  för  närvarande  borde 
begräjQfias  och  ordnas. 

I  en  skrifvelse  har  öfverläkare  Bentzen  på  grund  däraf  upp- 
lyst, att  det  är  mycket  vanligt  i  utlandet,  särskildt  ock  i  Sverige, 
att  vid  skolorna  anställas  läkare  dels  som  inspektörer  och  dels 
som  rådgifvare.  Fördelarna  af  läkares  tillsyn  öfver  skolorna 
hafva  visat  sig  så  stora,  att  det  väl  endast  är  utsikten  till  för- 
ökade utgifter,  som  har  vållat,  att  krafven  hos  oss  ej  tidigare 
hafva  sökt  göra  sig  gällande  med  större  styrka. 

Det  är  också  min  erfarenhet,  att  läkaren  kan  göra  mycket 
gagn,  när  han  tages  till  råds  i  allt,  som  har  afseende  på  sådant, 
som  rör  barnens  hälsa.  Hvad  skolhusen  och  deras  materiel  an- 
går, kan  det  ej  vara  annat  än  gagneligt,  att  en  läkare  vakar 
öfver,  att  i  dem  ej  insmyger  sig  något,  som  kan  blifva  skadligt 
för  hälsan.  Men  sådant  undfaller  lätt,  enligt  hvad  erfarenbeten 
lär,  lärarepersonalens  uppmärksamhet.  För  att  nämna  exempel 
må  anföras,  att  jag  i  skolomas  närmaste  omgifningaT  har  på- 
träffat missförhållanden  af  den  obebagligaste  art,  utan  att  hvarken 
lärarepersonalen  eller  hälsonämnden  har  märkt  dem.  Bn  skol- 
läkare  däremot  kunde  ej  hafva  undvikit  att  fästa  uppmärksam- 
heten på  liknande  förhållanden. 
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Beträffuide  uppvännning  och  ventilfttion  inträffar  det  mycket 
ofta,  att  ugnar  och  apparater,  Bom  aro  i  och  för  sig  själfTa 
ganska  ändamålsjenliga,  nyttjas  på  ett  alldeles  förv&ndt  sätt. 
Jag  tviflar  ej  därpå,  att  en  skoUäkare  småningom  skulle  kunna 
åstadkomma  rättelse  häri.  Genom  sina  föreställningar  skulle 
han  dessutom  småningom  få  äfven  andra  sanitära  missförhållan- 
den, som  förekomma  i  skolans  byggnader  och  materiel  och  vid 
deras  användning,  bättrade  eller  aflägsnade. 

Som  skoUäkare  bör  han  därför  öfva  tillsyn  så  väl  öfver 
skolhusens  närmaste  omgifningar,  som  öfirer  gårdsplats,  afträden, 
dränering,  kloaker,  vattentillgång,  klassrummens  belysning,  upp- 
värmning och  ventilation,  deras  underhåll,  skolbänkamas  kon- 
struktion och  anordning,  deras  riktiga  fördelning  med  hänsyn 
till  elevemas  storlek,  elevemas  placering  i  skolsidama  efter  deras 
syn*  och  hörselförmåga,  hvarpå  lärame  till  lärjungames  stora 
skada  icke  alltid  äro  uppmärksamma.  Vid  hvarje  reparation 
eller  förändring  eller  utvidgning  af  skollokalerna  eller  materielen 
borde  läkaren  höras.  Härigenom  skulle  många  misstag  undvikas. 
Vid  utbrott  af  smittosammä  sjukdomar  skulle  han  vara  till 
väsentlig  hjälp,  ehuruväl  sundhetskommissionema  i  sådana  fall 
skola  vidtaga  nödiga  mått  och  steg. 

Beträffande  gymnastikundervisningen  borde  det  vara  hans 
uppgift  att  på  grund  «f  noggrann  k&nnedom  om  de  öfaingar, 
som  begagnas,  icke  allenast  meddela  intyg  om  befrielse  för  så- 
dana elever,  som  ej  böra  däri  deltaga,  utan  också  att  hjälpa  till 
vid  bestämmandet  af  de  öfningar,  i  hvilka  lärjungame  kunna 
deltaga. 

Både  för  lärare  och  läkare  skulle  det  vara  lämpligt,  att 
läkaren  då  och  då  vore  närvarande  vid  undervisningen  i  gymna- 
stik. Mångenstädes  har  man  yrkat  därpå,  att  i  de  öfversta  klas- 
serna måtte  meddelas  undervisning  i  hälsolära.  Det  ligger  nära 
till  hands,  att  skolläkaren  meddelar  undervisning  häri  i  form 
af  föredrag.  Detta  kunde  ock  vara  till  stort  gagn  för  lärare- 
personalen, hvilkens  noggranna  kännedom  om  barnets  och  skolans 
hälsovård  skulle  vara  af  stort  värde. 

Det  är  ock  att  förmoda,  att  en  läkare,  allt  eftersom  han 
iinge  större  erfarenhet,  kunde  vara  till  mycken  hjälp  äfven  i 
andra  hänseenden  än  beträffande  skolans  mera  yttre  förhållanden. 
Äfven  om  uppgörande  af  statistik  rörande  barnens  hälsoförhål- 
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landen  oeh  dennas  bearbetning  kunde  kanske  blifva  tal.  Efter 
mitt  förmenande  ekuUe  nyttan  h&raf  i  månget  fall  vara  af  tvifvel- 
aktigt  värde. 

Läkarens  stäUjung  gent  emot  rektor  och  lärarepersonalen 
borde  närmast  betraktas  som  rådgifvande.  Dock  borde  han  vid 
skiljaktiga  meningar  eller  i  viktiga  fall  hafva  rätt  att  genom 
rektor  vända  sig  till  styrelsen  eller  departementet.  Skulle  lä- 
rarens verksamhet  något  uträtta,  måste  läkaren  ofira  åtskillig 
tid  på  skolan.  Så  länge  lärame  ej  hafva  bättre  insikt  i  skol- 
hygien,  är  det  ej  tillräckligt,  att  läkaren  företager  en  årlig  under-* 
sökning  eller  endast  utskrifver  betyg.  Hans  närvaro  kräfves 
oftare,  och  hans  arbete  bör  följaktligen  betalas  därefter. 

I  sådana  orter,  där  det  finnes  ett  något  större  antal  läkare, 
skulle  det  dessutom  vara  en  stor  fördel,  om  det  kunde  blifva 
en  allmän  regel,  att  en  läkare  invaldes  i  skolstyrelsen.  Detta 
skulle  hafva  till  följd  en  mångsidigare  dryftning  af  många  för- 
hållanden, som  kunde  vara  af  sanitär  betydelse  för  skolan.  Helt 
säkert  skulle  det  vara  ett  stort  framsteg,  om  detta  kunde  genom- 
drifvas,  till  och  med  om  anställning  af  skoUäkare  låter  vänta 
på  sig  för  kostnadens  skull.  Efter  min  kännedom  om  läkare- 
kåren skulle  jag  tro,  att  en  i  skolstyrelsen  invald  läkare  skulle 
känna  sig  förpliktad  att  ofira  tid  till  att  vaka  öfver  många  af 
de  ofvan  nämnda  sanitära  förhållandena.  Jag  skulle  därför  vilja 
förorda  läkares  inväljande  i  skolstyrelsen  som  det  första  steget. 

Departementet  skulle  nog  finna  det  önskligt,  att  fasta  skol- 
läkare  anställdes  för  att  vaka  öfver  skolans  hygieniska  förhål- 
landen, men  det  anses  dock,  att  man  för  närvarande  bör  stanna 
vid  att  förorda  inväljande  af  läkare  i  skolstyrelserna.  Af  en 
sådan  läkare  kan  man  ej  begära  en  så  ständig  och  noggrann 
tillsyn,  på  hvilken  man  kunde  göra  anspråk  af  en  fast  anställd 
och  lönad  läkare;  men  man  antager  dock,  att  läkaren,  som 
blifvit  invald  i  skolstyrelsen,  genom  att  väcka  och  leda  lärames 
uppmärksamhet  på  de  sanitära  krafven,  skall  kunna  uträtta 
åtskilligt.  Det  är  nämligen  med  hänsyn  till  gymnastiken,  som 
man  mest  har  saknat  en  skoUäkare.  Befrielse  därifrån  kan  er- 
hållas på  grund  af  läkarebetyg,  men  det  har,  som  i  ofvan  nämnda 
rektors  framställning  omtalas,  ej  sällan  händt,  att  gossar  deltagit 
i    gymnastikundervisningen    längre  än  varit  lämpligt,  enär  för- 
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äldrame  föi  kostnadens  ekuU  hafva  dragit  eig  för  att  rända  sig 
till  läkaren.  Sådant  kan  ej  förebyggas  genom  att  invälja  en 
läkare  i  skolstyrelsen.  Men  som  ledamot  i  skolstyrelsen  skall 
en  läkare,  när  han  tillfölligtTis  är  närvarande  vid  gymnastik- 
undervisningen, antagligen  finna  sig  befogad  att  gifva  allmänna 
råd  ocb  därigenom  utöf^a  ett  inflytande,  som  kan  lända  till 
trygghet  både  fi5r  föräldrar  och  lärare.  Man  hoppas  i  alla  fall 
att  på  detta  sätt  ft  bättre  reda  på  längtan  och  behofvet  efter 
fast  anställda  skolläkare.  —  Departementet  skall  sålunda  fasta 
vederbörandes  uppmärksamhet  på  vikten  däraf,  att  en  läkare 
inväljes  i  skolstyrelsen. 

Carl  K — n. 


13. 

öppen  bok  eller  ej? 

I. 

1  en  nyligen  utkommen  broschyr  läses  följande  kategoriska 
dom:  »Det  nu  gängse  bruket  att  katekisera  ur  uppslagen  bok 
är  ingen  verklig  katekisation,  —  det  är  en  vanlig  innebålls- 
analys  —  det  binder  barnen  slafviskt  vid  bokstafven  och  blir 
därigenom  alltför  mekaniserande.»  Strängare  dom  kan  icke 
gärna  fällas  öfver  detta  bruk. 

Det  fö|*sta  intryck,  jag  erfor  vid  läsningen  af  denna  dom, 
vax  öfverraskning,  denna  aflöstes  snart  af  tvifvel,  och  slutligen 
kom  lusten  att  hemställa  till  den  ärade  författaren,  om  han  icke 
ville  mildra  sin  dom,  men  då  följde  också  plikten  att  motivera 
min  hemställan. 

Då  jag  i  allmänhet  brukar  det  sätt,  som  han  utdömer, 
och  endast  undantagsvis  det,  som  han  förordar,  måste  jag  tydligen 
tillämpa  hans  dom  på  mig  själf.  Det  första,  han  då  har  att 
säga  mig,  är  detta:  »Din  undervisning  är  ingen  katekisation, 
utan  blott  en  vanlig  innehållsanalys.»  Om  jag  frågade  hvarför, 
så  skulle  han  svara:  »Helt  enkelt  därför,  att  du  under  för- 
beredelsen af  ny  läxa  själf  har  din  katekes  öppen  och  lämnar 
dina  barn  samma  frihet.» 

Hm!  Ar  det  möjligt?  Detta  skulle  då  betyda,  att  om 
jag  samtalsvis,  d.  a.  genom  frågor  och  svar,  utvecklar  ett  bibel- 
språk, som  barnen  minnas  utantill,  då  är  det  katekisation,  men 
om  jag  på  samma  sätt  utveeklfir  ett  språk,  som  de  icke  hafva 
i  minnet,  utan  måste  läsa  i  uppslagen  bok,  bibel  eller  katekes, 
då   är  det  icke  katekisation.     EUe;r  kanske  man  icke  får  hafva 
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någon  text  alls?  Jag  hemBtäller  emellertid,  om  icke  denna 
distinktion  förutsätter  en  privatuppfattning  af  katekisationens 
begrepp.  Åtminstone  har  jag  aldrig  funnit  någon  bestämma 
det  på  detta  sätt. 

Broschyrens  författare  ställer  innehållsanalys  såsom  motsats 
till  katekisation.  Därvid  begagnar  han  åter  en  privat  terminologi. 
Katekisation  betecknar  ju  eljest  en  läroform,  som  man  omväxlande 
med  andra  läroformer  plägar  begagna,  när  man  vill  åstadkomma 
en  innehållsanalys.  I  vanligt  språkbruk  äro  dessa  begrepp 
följaktligen  ingalunda  motsatser.  Helt  annorlunda  förhåller  det 
sig  med  den  s.  k.  aokratismen,  till  hvats  väsen  hör  att  icke 
utgå  från  någon  gifven  text,  utan  söka  ur  barnens  inre  fram- 
locka det,  som  skall  läras.  Denna  metod  är  motsatsen  till 
innehållsanalys.  Men  hvarför  tala  härom?  Den  metoden  är 
för  länge  sedan  utdömd  från  kristendomsundervisningen. 

Men  om  det  så  skulle  vara,  att  jag  icke  äger  rätt  att 
beteckna  min  undervisning  med  detta  genom  sina  anor  vördnads- 
värda namn,  så  får  jag  vara  nöjd  med  ett  anspråkslösare,  t.  ex. 
det  af  min  motpart  föreslagna,  d.  ä.  innehållsanalys.  Hvad 
mera,  blott  jag  når  det  mål,  dit  jag  syftar!  Men  det  vill  han 
icke  erkänna.  Han  säger  tvärt  om:  Därigenom  att  du  låter 
barnen  sitta  med  öppen  bok,  binder  du  dem  slafviskt  vid  bok- 
stafven,  och  din  undervisning  blifver  därigenom  alltför  mycket 
mekaniserande. 

Hm!  Ar  det  möjligt?  —  Af  en  sådan  anledning!  —  Det 
vore  underligt!  —  De  ofvan  anförda  orden  betyda  för  mig 
ingenting  mindre  än  detta:  Din  undervisning  är  förfelad,  du  vill 
lefvandegöra,  men  du  gör  motsatsen,  du  mekaniserar;  bokstafs- 
träldom  och  mekanism,  se  där  frukterna  af  ditt  arbete!  Detta 
är  ett  hårdt  tal.  Men  jag  frågar:  Kan  denna  enda  regel  »Slut 
boken!»  vara  så  dominerande?  Kan  det  komma  så  mycket  ondt 
af  dess  öfrerträdande  ?  Liksom  den  ärade  författaren  fruktar 
mycket  ondt  af  den  metod,  han  utdömer,  så  lofvar  han  sig 
mycket  godt  af  den,  som  han  förordar.  Att  han  hoppas  mycket^ 
framgår  tydligt  af  följande  ord:  »För  att  förebygga  ensidigt 
mekanisk  utanläsning,  bör  beredandet  af  hemuppgifter  i  kristen- 
domskunskap  ske  utan  uppslagen  bok.»  Summa:  låter  jag  boken 
vara  öppen,  då  blir  min  undervisning  »alltför  mekaniserande»; 
vill  jag  »förebygga  ensidigt  mekanisk  utanläsning»,  då  bör  boken 
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filutae.  Mig  synes,  att  författaren  saknar  tillräcklig  grund  både 
för  sin  fruktan  och  sitt  bopp. 

Faran  att  falla  in  i  ett  mekaniserande  maner  och  genom 
/en  ord-  och  satsanaljs,  snarlik  den  grammatiska,  gifva  barnen 
stenar  i  stället  för  bröd  är  städse  för  handen.  Hvem  vet  icke 
dét?  Mot  denna  måste  kateketen  ständigt  vara  på  sin  vakt. 
Men  det  finns  också  en  motsatt  fara.  I  denna  stupar  man,  då 
katekisationen  antingen  öfvergifver  texten  eller  också  går 
prarallellt  med  densamma,  men  lämnar  dess  uttryckssätt  alldeles 
obeaktade.  Denna  fara  är  icke  mindre  och  ligger  lika  nära 
vägen,  ehuru  på  andra  sidan.  Den  ene  har  mera  fallenhet  att 
tröska  verbalismens  långhalm,  den  andre  att  gifva  sig  ut  på 
kateketiskt  fribyteri.     Båda  måste  således  vara  på  sin  vakt. 

Nu  skall  jag  gärna  medgifva,  att  den  lärare,  som  har  fallen- 
het för  mekanisk  verbalism,  lättare  kan  bravera  i  sin  genre, 
om  hans  klass  sitter  vid  öppen  bok;  men  jag  medgifver  icke, 
att  det  onda  aflägsnas  genom  en  mekanisk  åtgärd,  sådan  som 
den  ifrågasatta.  Hans  mekaniserande  verbalism  har  djupare 
Tötter  än  så:  den  kan  bero  på  vana,  men  den  kan  också  hafva 
«in  grund  i  naturlig  läggning,  ja  den  kan  äfven  härflyta  ur 
bristande  inre  värme  och  hänförelse  för  skolans  högsta  uppgift. 
Det  sistnämnda  fallet  är  ty  värr  icke  sällsynt. 

Jag  gjorde  nyss  ett  medgifvande,  men  fordrar  nu  såsom 
gengäld  ett  tillbaka.  Detta  får  jag  nog  också  utan  knöt.  Jag 
fordrar  blott  det  erkännandet,  att  liksom  verbalisten  har  lättare 
«tt  excellera  i  sitt  favoritmaner,  då  hans  klass  sitter  vid  öppna 
katekeser,  sä  kan  den  kateketiske  fribytaren  lättare  urspåra,  då 
han  icke  hindras  af  den  uppslagna  boken.  Jag  tackar  så  gärna 
först  som  sist  för  detta  medgifvande,  ty  det  kan  väl  ändock 
icke  nekas  mig. 

Det  resultat,  hvartill  jag  har  kommit,  är  således  detta:  ett 
«käl  talar  för  att  låta  boken  vara  öppen  och  ett  emot,  och  det 
senare  är  minst  lika  tungt  som  det  förra.  Här  gäller  således 
den  bekanta  regeln  om  plus  och  minus,  att  det  ena  tager  ut 
det  andra.  Frågan  måste  fördenskull  anses  vara  öppen.  Det 
kan  vara  möjligt,  att  det  finns  andra  skäl  för  den  ifrågavarande 
regeln,  men  de  tvenne,  som  nu  hafva  blifvit  pröfvade,  lämna 
honom  intet  stöd.  En  möjlighet  är,  att  tron  på  den  objektiva 
metodens  undergörande  förmåga  här  åter  får  en  knäck,  ty  det 
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ekuUe  ju  kunna  vara  sä,  att  man  den  ena  gängen  bör  göra  på  ett 
sätt,  den  andra  gängen  pä  ett  annat,  alltefter  det  kateketiska  ma- 
terialets beskaffenhet,  eller  att  den  ene  bör  öfva  sig  i  att  under- 
visa utan  bok,  helst  om  han  däri  finner  nägon  hjälp  mot  sin 
mekaniserande  läggning,  medan  den  andre  bör  taga  boken  med 
dess  gifha  text,  särskildt  bibelorden,  till  hjälp  mot  sin  böjelse 
för    vidlyftigt  ordande  om  allt,  hvad  han  vet,  och  litet  därtill. 

Förbudet  för  läraren  att  vid  sin  undervisning  begagna  öppen 
bok  har  också  sin  särskilda  motivering.  Gräller  denna  regel,  då 
måste  läraren,  heter  det,  i  någon  mån  hafva  beredt  sig,  innan 
han  träder  fram  inför  sin  klass.  Uraktlåtenhet  härutinnan  visar 
sig  genast.  Denna  regel  gifver  således  läraren  en  sporre  och 
hans  förmän  en  utväg  till  kontroll.  Både  det  ena  och  andra  är 
välkommet:  visst  behöfva  vi  lärare  en  sporre  och  våra  förmän 
medel  till  kontroll. 

Men  opröfvad  bör  ingen  gåfva  antagas.  Jag  gör  gärna  äfven 
här  ett  medgifvande:  den  gifna  regeln  är  verkligen  en  sporre 
för  läraren;  men  till  hvad?  Jo,  till  att  lära  sig  ett  eller  ett 
par  katekesstycken  med  dithörande  språk  utantill.  Detta  är 
allt.  An  kontrollen  då?  Ja,  denna  sträcker  sig  precis  lika 
långt:  man  kan  med  tillhjälp  af  denna  regel  kontrollera,  om 
läraren  har  memorerat  det  föreliggande  katekesstycket.  Alltid 
något!  Men  medgif,  att  det  är  bra  litet!  Därtill  kommer,  att 
medaljen  har  en  ful  baksida,  som  jag  nu  går  att  blotta:  den 
kontroll,  hvartill  den  föreslagna  regeln  lämnar  medel,  är  i  hög 
grad  otillförlitlig.  Den  yngre  läraren,  som  har  memorerat  den 
nya  katekesen  under  sin  barndom  samt  repeterat  ordalydelsen 
under  sin  seminarietid,  kan  göra  ifrån  sig  den  där  beredeisen 
på  några  minuter,  ty  i  den  delen  är  han  nära  nog  »semper 
paratus».  Annorlunda  är  det  med  den  äldre  läraren,  som  i  barn- 
domen, kanske  också  under  seminariekursen,  läste  Lindbloms 
katekes;  han  behöfver  för  sådan  memorering  i  allmänhet  ganska 
lång  tid.  Men  ej  nog  därmed:  när  han  sedan  kommer  fram 
inför  sin  klass,  plågas  han  af  ständig  oro,  ätt  minnet  skall  svika. 
Åtminstone  är  det  så  med  mig:  jag  kan  nog  både  stycken  och 
språk  utantill,  men  behöfver  ändock  allt  emellanåt  med  en  blick 
öfvertyga  mig,  att  jag  icke  gått  förbi  något,  eller  påminna  mig 
ordningen,  måttet  o.  s.  v.  Den  öppna  boken  har  varit  mig  till 
stort  gagn,  men  aldrig  till  skada. 
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Åfven  den  yngre  läraren  kan  blifva  orätt  bedömd,  om  han 
pröfvae  efter  föreliggande  måttstock.  Den  ene  memorerar  sitt 
katekesstycke  med  dess  språk,  detta  är  antagligen  gjordt  på 
högst  10  k  15  minuter,  och  så  är  han  rustad.  Den  andre  olB&ar 
flera  timmar  på  förberedelse,  studerar,  skrifver  och  pröfvar. 
Men  tiden  till  memorering  blifyer  måhända  någon  gång  otill- 
räcklig, därtill  är  hans  inhöstade  förråd  så  rikt  och  hans  själ  så 
upptagen  af  tankearbete,  att  verba  formalia  icke  vilja  inställa 
sig,  den  förre  låter  dem  strömma  ur  tomt  hus,  den  senare  har 
här  och  där  svårt  att  få  fast  uti  dem  samt  att  iakttaga  nödig 
begränsning  och  ordning  o.  s.  v.  Om  nu  deras  förberedelse 
skall  mätas  med  den  föreslagna  måttstocken,  då  sker  den  senare 
grof  orättvisa.  Det  kan  invändas,  att  man  jämte  detta  medel 
till  kontroll  äfven  har  andra;  men  jag  svarar:  detta  medel  får 
icke  alls  användas;  den,  som  vid  bedömandet  af  en  lärares  under- 
visning tager  någon  hänsjm  därtill,  om  denne  begagnar  öppen 
bok  eller  ej,  är  i  ständig  fara  att  göra  orätt.  Korteligen:  om 
någonting  bör  utan  påtryckning  lämnaa  åt  lärarens  fria  val,  så 
må  det  väl  vara  sådana  stycken  som  detta. 


II. 

Jag  går  nu  att  redogöra  för  de  skäl,  som  synas  mig  fordra, 
att  boken  i  det  omtvistade  fallet  må  vara  öppen.  Det  första 
är  en  erfarenhet,  som  jag  har  gjort  såsom  åhörare  i  kyrkan: 
jag  har  funnit  det  vara  godt  att  åhöra  predikan  vid  öppen  bibel 
eller  evangeliibok.  Ännu  djupare  erfar  jag  detta  behof,  då  jag 
åhör  en  bibelförklaring.  Sitter  jag  med  tomma  händer,  löpa 
tankarna  lätt  sin  kos,  men  om  jag  har  texten  framför  mig,  upp- 
står ett  samarbete  mellan  mig  och  talaren,  hvarvid  våra  andar 
kämpa  för  att  ösa  ur  den  lefvande  källan:  han  mera  själfständigt, 
jag  under  hans  ledning.  När  jag  sedan  kommer  hem,  slår  jag 
upp  texten  och  kan  då  med  ledning  af  denna  i  minnet  åter- 
hämta, hvad  jag  hört.  Men  om  jag  icke  hade  någon  text  framför 
mig  under  föredraget,  då  går  det  icke  lika  lätt  att  i  minnet 
återkalla  det  hörda:  mycket  är  och  förblifver  borta.  Den  framför 
mig  liggande  texten  gör  mig  således  själfverksam,  skyddar  mig 
mot  förströddhet,  gör  intrycket  varaktigare  och  hjälper  mig  att 
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liage,  m&ngen  gång  för  lifvet  bevara  dt  l&rdomar,  som  gåfvos. 
På  grund  håraf  uppmanar  jag  också  mina  barn  att  taga  sin 
bibel  eller  åtminstone  sin  evangeliibok  med  sig  i  kyrkan  och 
säger  dem,  huru  vålsignelsebringande  detta  bruk  är. 

Nå  Täl,  nu  skall  jag  börja  min  katekeslektion,  jag  skall 
då  genomgå  de  bibelord,  som  katekesen  innehåller;  skall  jag 
då  göra  början  med  denna  befallning:  »Lägg  ned  katekeserna!» 
Nej,  det  kan  jag  redan  af  det  här  ofyan  anförda  skälet  icke 
förmå  mig  tiU. 

Men,  torde  någon  invända,  besinnar  du,  för  hvilken  frestelse 
du  utsätter  barnen?  De  frestas  att  öfrergifva  din  katekisation 
och  sysselsätta  sig  med  läsning  i  sina  böcker.  Jag  har  inga- 
lunda förbisett  den  faran;  men  det  är  en  ytterst  sällsynt  företeelse, 
att  så  sker.  Därtill  kommer  en  annan  sak.  År  min  katekisation 
flå  ljum  och  trög  samt  min  förmåga  att  rycka  barnen  med  mig 
s&  liten,  att  sådant  kan  annat  än  undantagsvis  förekomma,  då 
må  lärjungame  gärna  läsa  i  sina  böcker.  Jag  gör  alldeles  på 
samma  sätt,  då  jag  hör  en  dålig  predikan,  och  mitt  samvete 
anklagar  mig  icke  för  den  gärningen.  Läste  de  icke  i  sina 
böcker,  så  skulle  de  för  visso  göra  något,  som  vore  ännu  värre. 
Invänder  någon,  att  det  är  skillnad  mellan  barn  och  äldre,  så 
svarar  jag:  Det  är  sant,  men  det  är  också  stor  likhet,  och  där- 
med slutar  jag  framställningen  af  mitt  första  skäl  för  att  låta 
barnen  sitta  vid  öppna  katekeser,  då  ny  läxa  förberedes. 

Det  andra  skälet  är  hämtadt  midt  ur  skoUifvet.  Klassen 
är  samlad,  och  jag  har  intagit  min  plats,  ämnet  för  dagen  är 
t.  ex.  Kristi  öfversteprästerliga  ämbete,  inledning  är  gjord,  och 
utvecklingen  skall  begjmna.  En  annan  lärare  skulle  kanske 
taga  de  ord  i  Luthers  lilla  katekes,  som  handla  härom,  till  ut- 
gångspunkt och  begynna  ea  kateketisk  exkursion  för  att  med 
svett  och  möda  samla  de  kunskapssmulor  i  ämnet,  som  barnen 
vid  skilda  tillfallen  kunna  hafva  inhämtat,  för  att  därefter 
omsider  komma  till  de  6  bibelord,  hvilka  katekesen  anvisar 
såsom  källa.  Ja,  en  annan  må  göra  det,  men  jag  kan  det 
icke.  Hvarför  skulle  jag  föra  mina  barn  en  sådan  omväg  till 
källan?  Nej,  dit  vill  jag  föra  dem  utan  omvägar.  Där  få 
de  nog  göra  bruk  af  de  medel  och  krafter  de  äga,  men  källan  får 
vara  källa:  jag  hjälper  dem  blott  att  hämta  upp,  hvad  de  ej 
själfva  kunna  räcka. 
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Nå  vål,  nu  vill  jag  börja  med  första  språket;  men  huru 
skall  jag  bära  mig  åt?  Jag  f&r  icke  företaga  en  fri  katekisation 
för  att  ur  barnens  inre  utleta  samma  tankar,  som  finnas  i  språket, 
ty  det  vore,  bildligt  taladt,  att  borra  efter  vatten  vid  sidan  af 
källan  för  att  sedan  säga:  Sen  I  barn,  vi  kunde  lika  väl  hafva 
tagit  vatten  ur  källan,  och  då  hade  vi  sparat  oss  detta  besvär. 
Då  skulle  väl  barnen  göra  stora  ögon,  och  det  med  rätta.  Huru 
skall  jag  då  bete  mig?  Först  af  allt  måste  jag  gifva  barnen 
bibelordet.     Detta  kan  ske  på  flera  sätt. 

Ett  sätt  vore  att  låta  dem  slå  upp  språket  i  sina  biblar 
och  läsa  det  där.  Detta  tilltalar  mången,  och  det  saknar  icke 
heller  skäl  för  sig:  barnen  få  se  bibelordet  i  dess  sammanhang, 
och  de  vänja  sig  att  slå  upp  ställen  i  bibeln.  Men  skälen  emot 
detta  bruk  äro  tyngre.  Tiden  räcker  icke  till.  Det  skälet  är 
nog  för  mig.  Ofningen  att  bläddra  i  bibeln  såsom  eft«r  de 
enskilda  paragraferna  och  momenten  i  en  lagbok  har  dessutom 
för  mig  ett  tvetydigt  värde :  det  synes  mig  fresta  till  att  bruka 
bibeln  på  ett  atomistiskt  sätt  och  detta  i  långt  högre  grad,  än 
katekesen  gör.  Vidare  är  det  ju  ofta  sä,  att  språken  utgöra 
delar  af  ett  längre  helt  och  alls  icke  kunna  utan  svårighet 
lösgöras.  Detta  är  i  synnerhet  fallet  i  den  nya  öfversättningen. 
Härtill  kommer,  att  barnen  ej  alltid  hafva  helbiblar,  att  de  för 
jämförelses  skull  behöfva  hafva  flera  språk  uppslagna  på  en  gång, 
att  de  ej  sällan  hafva  olika  öfversättningar  o.  s.  v.  Allt  detta 
gör,  att  jag  endast  i  enskilda  fall  vill  låta  barnen  slå  upp 
språken  i  sina  biblar,  och  ett  sådant  fall  föreligger  icke  här. 

Ett  annat  sätt  vore  att  först  genom  föresägande  lära  barnen 
bibelordet  utantill  och  sedan  utveckla  det.  Men  detta  torde 
väl  ingen  vilja  föreslå,  ty  det  vore  riktigt  att  återupptaga  den 
gamla  själlösa  utanläsningen  blott  med  den  skillnaden,  att  läraren 
nu  sattes  i  spetsen  såsom  dragare  för  maskineriet.  Däremot 
förordar  den  ofvan  omtalade  broschyrens  författare,  att  språken 
skola  »inhämtas  genom  lärarens  muntliga  föresägande  efter  gjord 
analys  af  innehållet».  Om  denna  analys  skall  gifvas  på  erote- 
matiskt  vis  eller  akroamatiskt,  säger  han  icke.  Skall  den  bestå 
i  en  kateketisk  exkursion,  hvars  resultat  sedan  skall  bestjnrkas 
genom  bibelordets  läsning,  då  har  jag  redan  afgifvit  mitt  votum 
däremot  och  tillägger  nu,  att  det  innebure  en  sidvördnad  mot 
bibeln,    som    i    lyckligaste    fall    hade    sin    grund  i  ett  fixeradt 
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metodiskt  maner.     Ar  meningen  åter  den,  att  läraren  i  samman- 

hängande   föredrag   tkall  utveckla,  hvad  språket  innehåller,  då 

måste  jag  åter  säga  mitt  »non  possum».    Hvarför  skall  jag  först 

släcka    barnens   törst  med  det  ratten,  jag  bär  i  min  lägel,  och 

därefter  föra  dem  till  källan?     Nej,  jag  leder  dem  raka  vägen. 

Den    erfarenheten,    att   det   har    möda    med  sig  att  hämta  npp 

vatten    ur   källan,    gör   dem   i  många  afseenden  god  t,  och  den 

kunskap,    som    ej   kostar  dem  ringaste  möda,  den  går  lika  lätt, 

som  han  kom,  är  ofta  lika  ytlig  och  skef  som  lösliga  trättas  uti 

barnen    och    rinner  spårlöst  bort  samt  lämnar  själen  ouppodlad 

och   tom.     Sannerligen,    om   jag  också  hade  talets  gåfva  i  rikt 

mått    och    därtill    kunde   förvandla  min  röst,  jag  skulle  ändock 

icke  våga  hoppas  att  med  denna  metod  nå  det  mål  dit  jag  syftar. 

Sedan  innehållsanalysen  är  gjord,  skall  läraren  genom  före- 
sägande,  naturligtvis  icke  föreläsande,  lära  barnen  bibelordet 
utantill.  Detta  är  det  andra,  som  hör  till  läxans  förberedelse. 
»Endast  på  detta  sätt»,  heter  det,  »verka  bibelorden  med  full 
kraft  på  själen.»  Jag  ville  tro  denna  försäkran,  men  förmår 
det  icke,  ty  erfarenheten  säger  nej,  både  min  erfarenhet  såsom 
lärjunge  och  den  jag  har  såsom  lärare.  Ja,  jag  går  så  långt, 
att  jag  anser  denna  metod  i  hög  grad  betänklig.  Om  han 
skulle  komma  till  allmännare  användning,  har  man  anledning 
att  djupt  beklaga  alla  samvetsgranna  lärare  och  alla  lata  alum- 
ner,  ty  de  förra  blifva  utslitna  tidigare,  än  de  kunde  behöfva, 
och  de  senare  varda  dag  efter  dag  latare.  Jag  frågade  en  gång 
en  tysk  skolman,  om  man  äfren  i  hans  hemland  klagade  öf^er 
öfreransträngning  i  skolorna,  och  hans  drastiska  svar  lydde  sä 
här:  »Gewiss,  man  will  Allés  ins  Maul  geschmiert  haben.»  Blefve 
nu  denna  metod  erkänd  såsom  den  enda,  som  gör  att  bibel- 
orden »verka  med  full  kraft  på  själen»,  då  finge  man  i  sanning 
sin  vilja  fram,  åtminstone  i  afseende  på  katekesläsningen. 

Men  hvar  skall  man  taga  tid  ifrån?  Tre  timmar  vore  icke 
nog  för  att  medhinna:  l:o  den  kateketiska  exkursionen,  2:o 
analys  af  de  6  bibelordens  innehåll,  och  3:o  memorering  af 
samma  språk.  Detta  har  nog  brosch3rrens  författare  insett.  Men 
den  saken  ville  han  hjälpa  genom  en  helt  enkel  mekanisk  åt^ 
gärd,  så  lättvindig  som  möjligt.  Han  har  kommit  till  det 
resultatet,  att  t.  ex.  af  första  hufvudstyckets  84  stycken  och 
138  språk  böra  endast  c:a  24  af  det  första  och  98  af  det  senare 
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slaget  lärsfl  både  till  form  och  innehåll,  de  öfriga  blott  till 
innehållet.  Om  detta  sätt  att  af  hugga  den  gordiska  knuten  vill 
jag  icke  nu  yttra  mig.  Men  själf  är  han  mycket  belåten  därmed, 
ty  han  utbrister  med  tanken  därpå:  »En  ganska  vacker  vinst 
i  sparadt  mekaniskt  arbete!»  Men  den  tid,  som  besparas,  blifver 
antagligen  mycket  liten.  Ty  äfven  de  stycken  och  språk,  som 
icke  böra  memoreras,  skola  ju  ändock  läras  och  »detta  väl». 
Huru  taga  tid  därtill?  Har  förslagsställaren  genom  egen  under- 
visning öfvertygat  sig,  att  tiden  räcker  till?  Ja,  då  måste  jag 
naturligtvis  försöka  nedtysta  mitt  tvifvel.  Men  han  må  därför 
icke  tro,  att  hvarje  lärare  är  i  stånd  att  lika  lyckligt  lotsa  sig 
fram  som  han.     Långt  därifrån! 

Huru  dessa  afsöndrade  språk  och  stycken  böra  behandlas, 
säges  icke.  Blott  det  får  man  veta,  att  de  skola  läras  till  inne- 
hållet men  detta  väl.  Intressant  skulle  vara  att  veta,  om  boken 
icke  heller  vid  deras  behandling  får  komma  fram.  Barnen  skola 
i  annat  fall  komma  hem  till  sin  öfverläsning  utan  att  veta, 
huru  det,  som  de  hörde  i  skolan,  sammanhänger  med  läxans 
stycke  och  språk.  Men  om  det  nu  varder  nödvändigt  att  för 
detta  fall  göra  förberedelsen  vid  Öppen  bok,  hvarför  skulle  det 
då  vara  så  illa  att  göra  det  annars?  Vi  finna  intet  enda  håll- 
bart skäl  däremot,  men  väl  många,  som  tala  för  saken. 

Då  jag  nu  icke  kan  använda  något  af  de  här  ofvan  pröfvade 
sätten,  behåller  jag  den  lärogång,  som  jag  hittills  har  brukat. 
Efter  den  ofvan  omtalade  inledningen  föreläser  jag  katekesstycket 
samt  aUa  språken,  och  under  tiden  få  barnen  följa  med  i  sina 
katekeser.  Afsikten  med  denna  läsning  är  bland  annat,  att  de 
skola  få  dels  en  öfverblick  af  materialet,  dels  en  förebild  för 
sin  läsning.  Jag  föresäger  icke,  utan  låser,  ty  barnen  skola 
hafva  mönster  för  sin  låsning  i  hemmet.  Därpå  låter  jag  ett 
af  de  barn,  som  äga  god  färdighet  i  innanläsning,  läsa  det  första 
språket.  Jag  säger  då  tryggt:  »Läs  l:sta  språket!»  Jag  vet 
nämligen  icke  något  annat  sätt  att  göra  mig  förstådd.  Säger 
jag:  »Läs  det  språk,  som  lär  oss,  att  Kristus  har  ofirat  sig  själf 
för  oss  I»  så  tvingar  jag  barnen  att  gissa,  ty  de  hafva  väl  genom 
att  under  min  läsning  följa  med  i  sina  böcker  ett  allmänt  in- 
tryck af  det  hela,  men  hafva  naturligtvis  icke  uppfattat,  hvad 
det  enskilda  språket  innehåller  till  skillnad  från  det  andra.  När 
jag  har  genomgått  alla  språken,  plägar  jag  gifva  sådana  uppgifter 
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«otn  depsa:  »Läs  det  spri^,  aöm  lär  oss,  att  Kristufl  har  ofirat 
sig  själf!  Läs  det  spr&k,  som  säger,  att  han  offrade  sig  helt 
och  hållet  frivilligt!»  o.  s.  v.  An  tager  jag  språken  i  ordning, 
än  icke,  än  låter  jag  barnen  läsa  ett  språk,  hvars  innehål]  jag 
angifver  för  dem,  än  låter  jag  dem  säga,  hvad  t.  ex.  det  första, 
femte,  tredje  o.  s.  v.  språket  lär  oss.  Att  barnen  riktigt  full- 
göra dessa  uppgifter,  är  för  mig  ett  kriterium  därpå,  att  de 
hafva  förstått  min  katekisation.  Vid  denna  andra  läsning  af 
språken  är  det  företrädesvis  de  svagare  barnen,  som  få  läsa,  ty 
Txu  afses  uteslutande  förberedelse  för  innanläsningen  i  hemmet. 

Omedelbart  efter  barnens  första  läsning  af  språket  begynner 
min  katekisation,  hvarunder  jag  oaflåtligen  arbetar  på  att  göra 
barnen  själf  verksamma.  Detta  sker  medelst  frågor,  som  skola 
besvaras,  och  uppgifter,  som  skola  lösas.  Barnen  skola  hämta 
43varen  ur  bibelorden  eller  ur  det  lilla  kunskapsförråd,  de  redan 
Äga.  Den  uppmaningen:  Se  i  boken!  eller  den  frågan:  Huru 
«tår  det  i  språket?  äro  ofta  behöfliga,  men  den  erinran,  att  det, 
h varefter  jag  frågar,  icke  står  i  språket,  behöfver  jag  mycket 
sällan  göra.  Eorteligen,  här  ösa  vi,  mina  barn  och  jag,  gemen- 
samt ur  den  klara  källan.  Jag  starkes  härigenom  piot  den 
frestelsen  att  utbreda  mig  öfver  det,  som  är  klart,  och  förbigå 
det,  som  kräfver  belysning.  Det  är  nu  ej  minnet,  som  företrädes- 
vis anstränges  och  odlas,  såsom  det  måste  vara  vid  den  af 
broschyrens  författare  föreslagna  memoreringen,  utan  förståndet, 
föreställningsförmågan  och  hjärtat.  Men  ingen  må  föreställa 
sig,  att  lektionen  består  i  en  öiVeransträngande  hetsjakt  med 
frågor,  ty  ofta  bjuder  innehållet,  att  något  skall  berättas,  skildras, 
inskärpas,  tillämpas  o.  s.  v. 

Då  det  första  språket  är  genomgånget  och  den  däri  gifna 
lärdomen  sammanfattad  i  ett  kort  uttryck,  får  något  barn  till 
uppgift  att  säga,  huru  samma  lärdom  uttryckes  i  katekesstycket, 
och  därpå  gå  vi  till  det  följande  språket,  hvarvid  förferes  på 
samma  sätt  o.  s.  v.  Ingen  må  säga,  att  tiden  icke  räcker  till, 
ty  mot  ett  sådant  påstående  kan  jag  sätta  flerårig  erfarenhet. 
Man  behöfver  alls  icke  vidtaga  den  föreslagna  afsöndrings- 
åtgärden,  hvilken  däremot  troligen  måste  tillgripas,  om  läxans 
förberedande  skall  ske  vid  sluten  bok.  Men  naturligtvis  får 
man  icke  heller  använda  skolans  tid  till  sådant,  som  barnen 
både  kunna  och  böra  göra  i  hemmet,  d.  ä.  till  memorering,  ty 
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då  gir  det  icke.  Memoreringen  i  skolan  böT  icke  återupptagas, 
icke  ems  i  en  nj  skepnad:  Allt  memoreringsarbete,  icke  blott 
en  del,  hör  hemmet  till. 

Hvarje  metod,  som  skall  säkert  leda  till  målet,  måste  hafva 
följande  tvenne  egenskaper:  den  måste  yara  enkel  oeh  nattirlig. 
Den  här  pröfvade  har  ingendera.  Den  är  icke  enkel.  Detta 
bekräftas  däraf,  att  en  medelmåttigt  begåfvad  lärare  i  allmänhet 
icke  förmår  med  densamma  åstadkomma  goda  resultat.  Detta 
har  jag  hört  uppgifvas  från  flera  håll,  där  denna  metod  begagnas. 
Men  metoden  är  icke  heller  naturlig:  den  svarar  icke  mot  barnens 
natur,  ty  de  få,  om  än  teorien  påstår  motsatsen,  vara  alltför 
passiva,  och  den  motsvarar  icke  heller  läroämnets  natur,  ty 
katekesens  innehåll  är  hämtadt  ur  bibeln  och  skall  af  hvarje 
ny  barnskara  åter  och  åter  med  lärarens  hjälp  på  genetiskt  vis 
ösas  ur  katekesens  bibelord. 

Den  metod,  hvars  förkastelsedom  i  början  af  denna  artikel 
anföres,  synes  af  mig  däremot  både  enkel  och  naturlig,  ty  hon 
gör  barnen  själfverksamma,  skyddar  mot  förströddhet,  gifvcr 
medel  att  kontrollera  uppmärksamheten,  gör  intrycket  djupare 
och  kunskapen  mera  korrekt  samt  varaktigare,  befriar  läraren 
från  oron  att  missäga  sig,  att  stappla,  att  förbigå  något,  som 
barnen  i  och  för  sin  öfverläsning  måste  förstå,  hindrar  honom 
att  afvika  från  ämnet,  inskärper  på  ett  kraftigt  sätt  hos  barnen, 
att  den  Heliga  skrift  är  källan,  dit  vi  böra  begifva  oss,  ljuset,  i 
hvilket  alla  frågor  böra  ses,  att  vi  icke  böra  gå  dit  med  af  oss 
själfva  uttänkta  eller  från  andra  lånade  meningar  och  tycken  för 
att  få  dessa  bekräftade,  utan  såsom  den  törstige  till  källan, 
såsom  den  sjuke  till  läkaren,  såsom  lärjungen  till  sin  mästare. 
Därtill  må  läggas,  att  denna  metod  på  ett  riktigt  sätt  fördelar 
arbetet  mellan  barnens  korta  arbetstid  i  skolan  och  den  vida 
längre  tiden  i  hemmet.  Sedan  läxan  har  blifvit  genomgången  på 
ofvan  beskrifna  sätt,  måste  hemarbetet  med  memoreringen  vara 
ganska  ringa,  ty  det  förekommer  högst  sällan,  att  något  barn 
befinnes  öfverväldigadt  af  denna  uppgift:  bakläxa  är  en  sällsynthet. 


Jag  har  nu  framställt  de  skäl,  som  synas  mig  fordra,  att 
ny  läxa  i  katekes  skall  förberedas  vid  öppen  bok,  och  jag  har 
gjort    det    så  mycket  hellre,  som  jag  har  hört,  att  denna  fråga 
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flerstädes  är  under  debatt.  Om  jsg  i  något  stycke  hsr  miss- 
förstått den  ärade  författaren,  hvars  ord  jag  tagit  till  utgångs- 
punkt, så  har  det  antingen  berott  på  oförmåga  att  fatta  hvad 
han  har  velat  säga,  eller  ock  därpå  att  hans  framställning  endast 
utgöres  af  strödda  antydningar.  Min  afsikt  och  mitt  bemödande 
haf^a  gått  i  god  riktning. 

Fr,  L. 


14. 

Svenska  historien  i  follcslcolan. 

Ghranskniiiff  af  nyutkomna  läroböcker  i  ämnet. 

€.    T.    Odhners    lårobok    i  fäderneslandets  historia,  under  författarens 

ledning    bearbetad    för    folkskolan.     Trettonde    upplagan,   omarbetad 

med  ledning  af  lärobokskommissionens  betänkande.     Pris:  kart.  50 

öre;    i    bättre   band  60  öre;  illustrerad:  kart.   70  Öre;  inbunden  80 

'  öre.     Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söner. 

Svensk  historia  för  folkskolor  af  F.  Eriksson,  Pris:  kart.  ÖO  öre,  inb. 
60  öre.     Stockholm,  A.  V.  Carlsons  förlag. 

Lärobok  i  Sveriges  historia  för  folkskolor  med  kortare  kurs.  Med 
hänsyn  till  folkskolelärobokskommittéens  utlåtande  utarbetad  af  P. 
A,  Lindholm,  Pris:  inb.  med  skinnrygg  40  öre.  Stockholm,  C. 
E.  Fritzes  k.  bc^ckhandeL 

JLårobok  i  Sveriges  historia  för  barndomsskolor.  Enligt  folkskoleboks- 
kommittéens  grundsatser  utarbetad  af  Fridtjuv  Berg,  folkskolelärare. 
Pris:  inb.  med  skinnrygg  60  öre;  kart.  med  klotrygg  50  öre. 
Stockholm,  C.  E.  Fritzes  k.  hofbokhandel. 

Svenska  historien  har  ända  till  den  senaste  tiden  varit 
tämligen  styfmoderligt  behandlad  i  våra  folkskolor.  Enligt 
normalplanen  af  1878  har  detta  ämne  först  i  3:dje  klassen  in- 
trädt  i  undervisningen.  I  alla  skolor  ntom  sådana,  uti  h vilka 
hvarje  klass  haft  sin  särskilda  lärare  (Litt  A),  har  den  egentliga 
kursen,  den  som  varit  afsedd  att  genomgås  efter  lärobok,  varit 
inskränkt  till  den  nyare  och  nyaste  tiden.  För  kännedom  af  forn- 
tiden har  man  i  alla  skolor  och  för  medeltiden  i  alla  utom  Litt. 
A.  varit  hänvisad  till  i  läsebok  för  folkskolan  förekommande 
stycken  af  historiskt  innehåll,  hvilka  skola  på  åt  kursivläsning 
anslagna  timmar  behandlas  medelst  läsning  och  kort  utredning. 

Uti  dessa  anordningar  hafva  nu  genom  normalplanen  af 
1889  ganska  genomgripande  förändringar  vidtagits.  Hela  den 
svenska   historien    är  numera  afsedd  att  genomgås  efter  lärobok, 
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ehuru  till  olika  omfång  i  under  oliks  förhållanden  arbetande 
skolor,  hvarföT  ock  den  nya  normalplanen  förutsätter,  att  läro- 
böckerna  skola  i  öfverenestämmehe  med  de  grundsateer,  som 
Uttalats  i  den  granskning  af  läroböcker  för  folkskolan,  eller  af  för 
ändamålet  utsedda  kommitterade  verkställts,  vara  indelade  i  två 
kurser.  Uti  skolor  Litt.  A  inträder  ämnet  redan  i  2: dra  klassen. 
Uti  alla  andra  skolor  börjar  visserligen  den  egentliga  historiska 
undervisningen  efter  lärobok  ej  förrän  i  3:dje  klassen,  men 
undervisningen  grundlägges  i  folkskolans  bä^e  lägre  klasser 
genom  muntligen  meddelade  historiska  berättelser,  hämtade  frän 
alla  afdelningar  af  vår  historia.  Sådana  hiåtoriska  berättelser 
äro  också  afsedda  att  utgöra  den  enda  formen  för  den  historiska 
undervisningen  i  sådana  skolor,  där  läraren  samtidigt  har  att 
undervisa  både  småskolans  och  folkskolans  barn  samt  i  på  tre  sta- 
tioner flyttande  folkskolor.  Detta  sätt  för  meddelande  af  hi- 
storisk undervisning  har  af  den  nya  normalplanen  satts  i  stället 
för  läsning  af  läseboksstycken,  hvilken  senare  anordning  nu  på 
goda  grunder  blifvit  borttagen.  Hurudana  frukterna  komma  att 
blifva  af  den  nya  anordningen,  är  svårt  att  på  förhand  säga^ 
men  den  tanke,  som  uti  densamma  tagit  sig  uttryck,  synes 
god,  om  det  ock  ej  kan  nekas  till,  att  utförandet  ställer  stora 
anspråk  på  lärarens  förmåga,  på  samma  gång  det  kräfver  en 
omfattande  förberedelse. 

De  nya  anordningarna  för  den  historiska  undervisningen  i 
folkskolan,  hvilka  grunda  sig  på  de  i  förenämnda  kommittébe- 
tänkande uttalade  grundsatser,  kräfva  emellertid  goda  läroböcker 
i  ämnet,  för  att  resultaten  skola  blifva  tillfredsställande.  Till- 
gången på  läroböcker  i  historien  för  folkskolan  har  dock  aldrig 
Tarit  stor.  De,  som  af  vederbörande  kommitterade  granskats  äro 
till  antalet  12,  och  granskningen  af  dem  bar  så  utfallit,  att  nio 
ansetts  alldeles  olämpliga  till  begagnande  i  folkskolan,  två  i 
behof  af  en  fullständig  omarbetning  för  att  kunna  användas  för 
sitt^jMiiéamål,  och  endast  om  en  anse  sig  kommitterade  kunna 
ett  så  pass  gynnsamt  omdöme,  att  den,  »därest  förf.  ville 
företaga  en  bearbetning  af  sin  lärobok  i  den  riktning,  kommit- 
terade angifvit,  skulle  blifva  till  stort  gagn  för  den  historiska 
undervisningen  i  våra  skolor». 

Sedan    förenämnda  kommittébetänkande  utgifvits,  hafva  de 
fyra    läroböcker    i  svensk    historia,    som  här  ofvan  uppräknats. 


N:r    14.      SVENSKA   HISTORIEN   I   FOLKSKOLAN.  89 

utkommit.  Af  dessa  är  det  endast  en,  som  varit  utgifven  före 
lärobokskommittéens  arbete  och  af  denna  granskad,  nämligen 
C.  T.  Odhners  lärobok.  Denna  föreligger  nu  i  en  ny,  efter 
kommittéens  grundsatser  omarbetad  upplaga.  De  tre  öfriga, 
hvilka  äfven  angifva  sig  vara  utarbetade  efter  nämnda  grund- 
satser, äro  nya.  Huruvida  nu  alla  dessa  eller  några  af  dem 
motsvara  de  fordringar,  som  enligt  lärobokskommittéens  be- 
tänkande böra  ställas  på  en  lärobok  i  svensk  historia  för  folk- 
skolan, skall  blifva  föremål  för  denna  uppsats. 

C.  r.  Odhners  lärobok  i  fäderneslandets  historia  för  folk- 
skolan har  af  lärobokskommittéen  erhållit  ett  ganska  förmånligt 
omdöme.  I  fråga  om  bokens  anordning  säga  sig  kommitterade 
»vara  öfvertygade,  att  den  i  och  för  det  för  läroboken  afsedda 
ändamålet  är  den  i  allo  tjänligaste»;  om  urvalet,  att  det  är  gjordt 
»med  sorgfallig  urskillning  och  takt»;  om  innehållets  korrekthet, 
noggrannheten  i  meddelade  uppgifter  samt  historisk  objektivitet, 
att  »boken  lämnar  intet  öfrigt  att  önska»;  samt  om  framställ- 
ningssättet, att  det  »utmärker  sig  genom  en  hög  grad  af  enkelhet 
och  klarhet,  värdighet  och  krafl».  Kommitterade  tillägga  på 
grund  häraf,  att  »det  icke  är  att  undra  öfver  att  denna  lärobok 
vunnit  stort  förtroende  och  kommit  att  bland  sina  medtäflare 
intaga  första  rummet».  Icke  desto  mindre  anse  sig  kommit- 
terade icke  kunna  erkänna  denna  bok  vara  »en  mönstergill  läro- 
bok för  folkskolan  i  fäderneslandets  historia».  Detta  anse  kom- 
mitterade bero  därpå,  att  »mycket  i  boken  förekommer  i  allt- 
för kortfattad  form  för  att  kunna  erbjuda  en  fullt  konkret  och 
för  barnen  nog  tilltalande  skildring».  Kommitterade  anföra  såsom 
bevis  för  detta  sitt  påstående  exempel  på  skildringar,  hvilka 
»icke  helt  och  hållet  kunna  fritagas  från  beskyllningen  för  att 
lida  af  en  viss  torrhet  samt  att  te  sig  väl  registerartade».  I 
samband  härmed  uttryckes  en  önskan,  att  af  sådant,  som  faller 
under  ett  dylikt  omdöme,  en  del  måtte  »uteslutas  och  ersättas 
af  ett  och  annat  enskildt  drag,  fylligare  utfördt,  där  detta  läte 
ansluta  sig  till  någon  särskildt  framstående  person  eller  någon 
mera  betydelsefull  händelse».  Vidare  uttala  kommitterade  den 
åsikten,  att  de  i  läroboken  förekommande  återblickarna  öfver 
de  olika  tidehvarfven  dels  äro  alltför  »kortfattadt  framställda», 
dels    att    de    omfatta    alltför    stora   tiderymder  för  att  »så  nära 
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som  möjligt  vore  sluta  sig  till,  hvad  som  meddelats  i  de  kon- 
kreta skildringarna»,  samt  dels,  att  i  dessa  »näringslifTet  och 
den  andliga  odlingen  bort  tillmätas  ett  st-örro  utrymme».  Slut- 
ligen anmärkes,  att  boken  saknar  kuraindelninff,  hvaraf  följden 
varit,  att  den  icke  kunnat  komma  till  användning  i  »mindre 
gynnsamt  organiserade  skolor  i  vårt  land». 

De  goda  vitsord,  som  kommitterade  i  början  af  sin  gransk- 
ning af  ifrågavarande  lärobok  ansett  sig  böra  gifva  densamma, 
torde  den  omarbetade  13:e  upplagan  i  ännu  högre  grad  vara 
förtjänt  af.  Allt  det  goda,  som  kunnat  anföras  rörande  före- 
gående upplagor,  gäller  oförminskadt  om  den  nya,  och  de  för- 
ändringar, hvartill  kommitterades  anmärkningar  gifvit  anled- 
ning, hafva  i  allmänhet  på  ett  lyckligt  sätt  blifvit  utförda. 
Begränsningen  har  blifvit  skarpare  genom  utmönstring  af  en 
del  mindre  nödiga  fakta,  på  samma  gång  skildringarna  blifvit 
mera  konkreta  och  bättre  afrundade.  Detta  visar  sig  bäst,  om 
man  i  de  äldre  och  den  senaste  upplagan  jämför  med  hvar- 
andra  sådana  skildringar,  som  af  kommitterade  anförts  såsom 
exempel  på  mindre  lyckad  behandling  från  förfs  sida.  Såsom 
exempel  på  framstående  förbättringar  härvidlag  vilja  vi  anföra 
skildringen  af  krigen  under  Karl  IX  samt  af  partistridema 
under  frihetstiden.  I  fråga  om  nyss  nämnda  krig  och  deras 
fortsättning  under  Gustaf  II  Adolf  torde  dock  kunna  ifråga- 
sättas, huruvida  ej  det  s.  k.  Kalmarkriget  varit  förtjänt  af  en 
något  fylligare  skildring.  Åfvenledes  synes  oes,  att,  då  Jakob 
de  la  Gardies  uppträdande  under  Karl  IX  jämförelsevis  utförligt 
behandlats,  samme  mans  deltagande  i  Gustaf  II  Adolfs  ryska 
krig  bort  på  något  sätt  framhållits. 

Hvad  framställningssättet  i  läroboken  beträffar,  torde  äfven 
därom  gälla,  att  det  i  icke  ringa  mån  förbättrats  genom  om- 
arbetningen. Dock  torde  härvidlag  fortfarande  den  anmärk- 
ningen kunna  göras,  att  en  viss  registerartad  torrhet  icke  öfver- 
allt  kunnat  aflägsnas,  äfvensom  att  stilen  ej  alltid  äger  den 
klarhet,  enkelhet  och  lättfattlighet,  som  vore  önsklig  i  ett  ar- 
bete, som  är  beräknadt  för  barn  och  därtill  folkskolebam. 
Stundom  händer  det  ock,  att  framställningen  blir  så  kortfattad 
och  sammanträngd,  att  det  torde  blifva  rätt  svårt  för  läraren 
att  nöjaktigt  klargöra  förhållandena  för  barnen.  Såsom  exempel 
härpå    vilja    vi    anföra    redogörelsen    för  uppkomsten  af  kriget 
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med  Polen  under  Karl  X  Gustaf  (sid.  59)  samt  framställningen 
af  orsaken  till  Karl  XLs  krig  (sid.  61).  Såsom  förklarings- 
grund för  sist  nämnda  sak  anföres  endast,  att  ^»förmyndarne  ej 
skött  styrelsen  bättre,  än  att  konungen  snart  såg  sig  invecklad 
i  krig».  A  följande  sida  talas  emellertid  om  Frankrikes  hjälp 
vid  fredsslutet,  hvilket  nu  förefaller  något  omotiveradt.  Emel- 
lertid erkänna  vi  villigt,  att  förf.  i  den  nja  upplagan  af  denna 
'lärobok  långt  mindre  gjort  sig  skyldig  till  dylika  brister  och 
oegentligheter  än  i  de  föregående. 

Genom  den  omarbetning,  som  förf.  verkställt  af  återblickarna 
på  det  inre  tillståndet  för  h varje  tidehvarf,  har  bokens  värde 
såsom  lärobok  i  icke  ringa  grad  ökats.  P^nen  för  desamma 
synes  god,  hvilket  äfven  gäller  utförandet.  I  afseende  på  ut- 
förligheten af  och  sakinnehållet  i  dessa  torde  i  det  hela  intet 
egentligt  vara  att  anmärka.  Om  dessa  återblickar  vid  undervis- 
ningen rätt  behandlas  af  läraren  kommer  tvifvelsutan  behållningen 
för  barnen  af  den  historiska  undervisningen  i  icke  ringa  mån 
att  förökas  dels  genom  fastare  kunskap  och  dels  genom  klarare 
insikt  i  det  förut  i  kronologisk  tidsföljd  genomgångna. 

Hvad  åter  beträffar  den  kursindelning ^^  hvarmed  denna 
upplaga  blifvit  försedd,  så  synes  det  oss  tvifvelaktigt,  om  förf. 
rätt  uppfattat  ändamålet  med  en  dylik  anordning.  Att  döma 
efter  förfrs  ord  i  företalet  skulle  nämligen  hans  mening  vara, 
att  det,  som  betecknats  med  ett  kolumnstreck  vid  ena  sidan, 
skulle  uppskjutas  till  en  senare  genomläsning.  Bebofvet  af  en 
kursindelning  ligger  emellertid  däruti,  att  en  del  skolor  arbeta 
under  ogynnsamma  förhållanden,  och  att  på  grund  däraf  kursemas 
omfång  för  dem  behöfver  inskränkas.  Meningen  är  enligt  nya 
normalplanen  ej,  att  det  sålunda  förtecknade  skall  alldeles 
förbigås,  hvilket  för  sammanhangets  skull  svårligen  skulle  kunna 
ske,  utan  att  sådana  ställen  endast  skola  behandlas  genom  med- 


*  Mot  granskarend  omdöme  om  kursiDdelningen  uti  Odhners  lärobok 
måste  vi  på  det  bestämdaste  protestera.  Den  är  i  allmänhet  ett  uttryck 
af  lärobokskommittéeus  åsikter  rörande  kursfördelningen.  En  och  annan 
mindre  förändring  torde  blifva  behöflig  vid  följande  upplagor  med  anled- 
ning däraf,  att  normalplanen  af  är  1889  i  något  skiljer  sig  frän  läroboks 
kommittéens  betänkande  med  hänsyn  till  behandlingen  af  de  delar  af  läro- 
boken, som  i  vissa  skolor  ej  kunna  medhinnas  pä  den  till  undervisningen 
i  historia  anslagna  tiden.  —  För  öfrigt  afser  kursfördelningen  ej  endast 
de  mindre  gynnsamt  lottade  skolorna.  En  annan  granskare  har  om  kurs- 
indelningen sagt,  att  om  den  vore  intet  annat  än  godt  att  säga.         Red. 
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delande  och  utredning  af  innehållet  i  samband  med  läsning 
däraf,  men  ej  gifvas  barnen  till  hemläxa.  Att  utförandet  af 
kursindelningen  till  följd  af  nämnda  uppfattning  gifver  an- 
ledning till  en  och  annan  anmärkning,  är  helt  naturligt,  hvilket 
Bärskildt  gäller  i  fråga  om  återblickarna.  Här  är  nämligen  det 
mesta  af  de  med  rubrikerna  Rikets  område  samt  Ofverhet  och 
folk  försedda  afdelningama  afsöndradt  från  den  mindre  kursen. 
Dessa  afdelningar  synas  oss  dock  så  viktiga  för  kännedomen  af 
grunddragen  af  vårt  lands  utveckling,  att  de  böra  oafkortade 
ingå  i  den  kurs,  som  är  afsedd  att  inhämtas  af  barnen  i  alla 
skolor.  Snarare  kunde  till  den  större  kursen  hänföras  de  stycken, 
som  skildra  seder,  och  lefnadssätt  under  olika  tider. 

Vi  hafva  nu  i  korthet  framställt  de  hufvudsakliga  anmärk- 
ningar, hvartill  denna  lärobok  för  folkskolan  S3aies  oss  gifva 
anledning.  Bristema  äro  i  det  hela  få  i  jämförelse  med  bokens 
goda  egenskaper  och  för  öfrigt  af  den  beskaffenheten,  att  de 
utan  svårighet  vid  en  skicklig  och  insiktsfull  lärares  behand- 
ling af  ämnet  blifva  af  mindre  betydelse.  Då  därtill  kommer, 
att  den  typografiska  utstyrseln  är  utmärkt  och  priset  måttligt, 
synes  oss  denna  lärobok  fortfarande  böra  kunna  häfda  sitt  rum 
såsom  den  bästa  af  för  vår  folkskola  tillgängliga  läroböcker  i 
svensk  historia.^ 

Uti  F,  Erikssons  svenska  historia  för  folkskolor  har  vår 
lärobokslitteratur  utan  tvifvel  erhållit  en  ganska  värderik  till- 
ökning. Förf.  synes  hafva  lagt  sig  all  vinning  om  att  vid 
sitt  arbete  ställa  sig  till  noggrann  efterrättelse  de  af  läroboks- 
kommittéen  uttalade  grundsatser  och  anvisningar.  På  skildringen 
af  framstående  personligheter  och  mera  betydande  tilldragelser 
har  mycken  vikt  blifvit  lagd,  på  samma  gång  som  det  histo- 
riska sammanhanget  bevarats.  Då  därtill  kommer,  att  berät- 
tandet sker  på  ett  ledigt  och  otvunget  sätt,  samt  att  stilen  är 
enkel  och  lättfattlig,  synes  denna  lärobok,  i  synnerhet  om  förf. 
i  en  kommande  upplaga  vill  underkasta  den  en  omarbetning  i 


^  Af  ifrågavarande  lärobok  är  äfven  en  illnstrerad  upplaga  utkommen. 
För  vår  del  äro  vi  tveksamma,  huruvida  illustrationer  i  en  lärobok  i  hi- 
storia äro  till  någon  synnerlig  vinst.  Däremot  gäller  om  en  lärobok  för 
folkskolan,  att  hvarje  tioöring,  hvarmed  en  sådan  fördyras,  spelar  en  icke 
oviktig  roll,  under  det  å  andra  sidan  behofvet  af  att  nedbringa  priset 
gör,  att  illustrationerna  svårligen  kunna  blifva  sä  goda,  att  det  afsedda 
ändamålet  med  dem  uppnås. 
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yissa  här  nedan  angifna  hänseenden,  kunna  rekommenderas  så- 
som en  fullt  användbar  lärobok  för  folkskolan. 

Hvad  urvalet  beträffar,  har  visserligen  förf.  synbarligen  sökt 
att  i  öfverensstämmelse  med  de  af  lärobokskommittéen  uttalade 
grundsatser  begränsa  framställningen,  men  härvidlag  lämnar 
hans  arbete  ännu  åtskilligt  att  önska.  Särskildt  synas  oss  forn- 
tiden och  medeltiden  vara  behandlade  med  större  utförlighet, 
än  nödigt  och  önskligt  varit.  Så  kunde  t.  ex.  berättelsen  om 
Erik  Segersäll  och  Styrbjörn  Starke  saklöst  hafva  utelämnats, 
likasom  ock  redogörelsen  för  Albrekts  af  Mecklenburg  regering 
samt  för  striderna  mellan  honom  och  Margareta  kunde  hafva 
åtskilligt  förkortats.  Därjämte  förekomma  här  åtskilliga  namn 
på  personer,  som  aldrig  behöft  upptagas,  såsom  Vitmar,  Ludvig 
den  fromme,  Filip  och  Inge  den  yngre  m.  fl.  Såsom  exempel 
på  fakta  ur  nyare  tidens  historia,  som  upptagits  men  utan  skada 
kunde  hafva  uteslutits,  anföra  vi  Arboga  artiklar,  jesuiternas 
uppträdande  under  Johan  III,  de  preussiska  hamnamas  öfver- 
lämnande  till  Sverige  i  stilleståndet  i  Altmark  samt  deras  åter- 
lämnande   sex   år  senare,  förvärfvandet  och  förlusten  af  Trond- 

o 

hjems  stift  och  Bornholm.  A  andra  sidan  saknas  icke  exempel 
på  alltför  stor  knapphändighet.  Detta  synes  oss  med  fog 
kunna  sägas  bland  annat  om  skildringen  af  trettioåriga  kriget 
efter  Gustaf  II  Adolfs  död.  Äfven  tyckas  slagen  vid  Breiten- 
feld  1642  och  vid  Varschava,  liksom  sjöslaget  vid  Svensksund 
varit  mera  förtjänta  af  att  upptagas  i  läroboken  än  t.  ex.  slaget 
vid  Halmstad.  Ganska  egendomligt  förefaller  det  ock,  att  vid 
redogörelsen  för  stilleståndet  i  Altmark  Livlands  afträdande 
till  Sverige  icke  upptages,  men  väl,  såsom  förut  blifvit  nämndt, 
de  preussiska  hamnarna. 

Ofversikterna  synas  i  det  hela  vara  gjorda  i  öfverensstämmelse 
med  de  af  lärobokskommittéen  uttalade  grundsatser.  Såsom  något 
förtjänstfullt  härvidlag  vilja  vi  nämna  de  skildringar  af  de  reli- 
giösa och  kyrkliga  förhållandena  från  nyare  och  nyaste  tiden, 
hvilka  här  upptagits.  Ett  och  annat,  som  inrymts  uti  den  kronolo- 
giskt ordnade  framställningen,  såsom  skildringen  af  grefvarne  Per 
Brahes  och  Magnus  Gabriel  de  la  Gardies  lif,  synes  dock  lämpligen 
hafva  bort  upptagas  i  återblickarna  under  rubriken  lefnadssätt. 

Mot  knrsindelningen  kunna  däremot  åtskilliga  anmärkningar 
göras.     Förf.  har  synbarligen  haft  en  viss  svårighet  att  besluta  sig 
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för  att  utesluta  något  från  den  mindre  kursen.  Till  den  större 
kursen  ensamt  hafra  nämligen  med  tmdantag  af  öfversiktema 
högst  litet  hänförts,  af  forntidens  och  medeltidens  historia  intet, 
af  nyare  tidens  endast  Gustaf  Vasas  inre  styrelse  och  död  samt 
Grusiaf  II  Adolfs  inre  styrelse  och  Axel  Oxenstjema  såsom  för- 
myndare. Däremot  hafva  öfyersiktema  i  sin  helhet  uteslutits 
från  den  mindre  kursen.  Emot  denna  anordning  synes  oss 
emellertid  åtskilligt  vara  att  invända,  då  nämligen  en  betydlig 
del  af  innehållet  i  öfversiktema  enligt  vår  åsikt  bör  ingå  i 
kursen  för  alla  skolor. 

Emot  det  sakliga  innehållet  hafva  vi  endast  få  anmärk- 
ningar att  göra.  Såsom  föremål  för  dylika  vilja  vi  anföra  dels 
den  obestyrkta  berättelsen,  att  Gustaf  Vasa  landsteg  på  Stensö 
udde  (sid.  49),  den  vilseledande  uppgiften,  att  rikskansleren 
var  den  förnämste  af  de  fem  höga  riksämbetsmännen  (sid.  71), 
uppgiften,  att  husförhören  blefvo  i  lag  anbefallda  1743,  hvilket 
däremot  skedde  redan  1726  m.  m.,  dels  ock  skildringen  af 
Karl  XIV  Johan.  Det  är  nämligen  hufvudsakligen  skuggsidorna 
hos  denne  monarks  personlighet  och  i  hans  regering,  som  fram- 
ställas.    Om  förtjänsterna  namnes  så  godt  som  intet. 

P.  A,  Lindholms  lärobok  i  Sveriges  /it^^ona  angifver  sig 
på  titelbladet  vara  afsedd  för  folkskolor  med  kortare  kurs.  Den 
tanke,  som  ligger  häruti,  synes  oss  vara  värd  att  taga  vara 
på.  Det  förefaller  oss  nämligen,  som  om  det  för  folkskolor, 
som  arbeta  under  mindre  gynnsamma  förhållanden,  skulle  vara 
fördelaktigare,  att  särskilda  läroböcker  i  de  olika  ämnena  ut- 
arbetades för  deras  behof,  än  att  endast  vissa  delar  i  läroböc- 
kerna vore  afsedda  för  dem.  Emellertid  kan  man  ej  af  ifråga- 
varande lärobok  draga  någon  slutsats  rörande  det  utförbara  i 
nämnda  tanke.  Ty  utförandet  har  här  verkställts  på  det  sättet, 
att  i  det  hela  samma  fakta  upptagits  som  i  de  af  oss  här  förut 
behandlade  läroböckerna.  Det  är  endast  skildringarna,  som  gjorts 
magrare  och  knapphändigare,  hvarjämte  framställningen  gjorts  så 
hopträngd,  att  ofta  ganska  olikartade  sakförhållanden  sammanförts. 
Och  att  på  detta  sätt  någon  duglig  lärobok  för  folkskolan  ej  kan 
åstadkommas,  är  lätt  att  inse,  likasom  att,  om  förf.  än  trycker 
på  titelbladet  »med  hänsyn  till  folkskolelärobokskommittéens  ut- 
låtande», någon  öfverensstämmelse  med  i  nämnda  arbete  uttalade 
grundsatser    under    sådana  förhållanden  ej  är  lätt  att  upptäcka. 
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Till  hvad  vi  nu  yttrat  om  denna  lärobok,  vilja  vi  endast 
tillägga,  att  den  är  ett  mycket  osjälfständigt  arbete.  Vid  ett 
noggrannare  genomgående  af  detsamma  finner  man  nämligen, 
att  det  vimlar  af  lånegods  från  andra  arbeten,  bestående  än  af 
enstaka  meningar,  än  af  flera  tillsammans,  hvilka  oftast  med 
några  obetydliga  förändringar,  men  stundom  alldeles  ordagrant 
blifvit  aftryckta.  De  arbeten,  som  på  detta  sätt  till  en  icke 
ringa  del  fått  släppa  till  både  innehåll  och  form  i  herr  Lind- 
holms lärobok,  äro  i  första  rummet  C.  T.  Odhners,  men  äfven 
om  ock  i  mindre  grad  F.  Erikssons  här  förut  granskade  läro- 
böcker samt  Läsebok  för  folkskolan.  Från  den  senare  är  t.  ex. 
lånad  en  betydande  del  af  Erik  den  heliges  historia  (sid.  12) 
äfvensom  af  Gustaf  Va^as  ungdom  och  åfventyr  i  Dalarna  (sid. 
25  och  26).  Såsom  exempel  på  lånegods  af  nämnda  slag  ur 
Odhners  anföra  vi:  sid.  9  Rikets  omfång  samt  styrelsen  och 
lagskipningen,  jämför  Odhner  sid.  6,  7;  sid.  18  Margareta^  O. 
sid.  18;  sid.  27  reformationen^  O.  sid.  33;  sid.  34  Karl  IX:s 
karakteristik,  O.  sid.  42;  sid.  45  reduktionen,  O.  sid.  62,  63; 
sid.  62  Gustaf  Adolf  och  Napoleon,  O.  sid.  88.  Såsom  exempel 
på  likartad  behandling  af  Erikssons  historia  anföres:  sid.  31 
Sturemorden,  E.  sid.  57;  sid.  41  Westfaliska  freden,  E.  sid.  73; 
sid.  57  slutet  af  Adolf  Fredrik,  E.  sid.  97,  98.  Exemplen  äro 
tagna  slumpvis,  och  många  flera  kunna  anföras. 

Att  en  sålunda  planlagd  och  hopkommen  lärobok  i  svenska 
historien  icke  af  oss  kan  rekommenderas  till  begagnande  i  folk- 
skolan, faller  af  sig  själft. 

Fridtjuf  Bergs  lärobok  i  ^Sverges  historia  för  barndoms- 
skolor» är  utan  tvifvel  ett  arbete,  på  hvilket  förf.  nedlagt  stor 
möda  och  mycken  omsorg.  Han  har  genom  detsamma  velat 
slå  in  på  en  alldeles  ny  väg  för  historiens  behandling  i  folk- 
skolan och  synes  vara  i  besittning  både  af  den  beläsenhet  i 
ämnet  och  de  insikter,  som  för  ändamålet  erfordras.  Då  vi  icke 
desto  mindre  se  oss  nödsakade  att  uttala  det  omdöme  öfver 
denna  lärobok,  att  den  icke  uppfyller  de  fordringar,  hvilka  en* 
ligt  vår  åsikt  böra  ställas  på  en  lärobok  i  fäderneslandets  hi- 
storia för  folkskolan,  anse  vi  oss  skyldiga  att  genom  en  något 
utförligare  granskning  gifva  skäl  för  detta  vårt  omdöme. 

Förf.,  som  redan  på  titelbladet  uttalat,  att  hans  arbete  är  ut- 
fördt  enligt  »folkskoleboks-kommittéens  grundsatser»,  framhåller 
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med  eftertryck  i  det  ganska  utförliga  företalet  till  sin  bok,  att 
den  ^år  ett  försök  att  förverkliga  de  grundsatser  rörande  hi- 
storieundervisningen i  folkskolan^  som  han  för  sin  del  alltid  hyst^ 
och  som  han  med  glädje  sett  kongL  folkskolekommittéen  biträda». 
Detta  vilja  vi  ej  bestrida  hafva  varit  förfis  afskit,  men  vi  be- 
tvifla  dock  högligen,  att  nämnda  kommittés  ledamöter  skulle 
vilja  medgifva,  att  ifrågavarande  lärobok  är  utarbetad  i  enlighet 
med  de  grundsatser,  som  af  dem  i  deras  betänkande  äro  uttalade. 
Dels  hafva  nämligen  icke  alla  de  grundsatser,  som  af  nämnda 
kommitté  härvidlag  uttalats,  blifvit  af  förf.  tillämpade;  dels 
hafva  vid  tillämpningen  af  dessa  konsekvenserna  utdragits  pä 
ett  synnerligen  ensidigt  sätt.  Så  har  förf.  för  att  åskådliggöra 
»åtminstone  hufvudgången  af  den  utveckling,  hvarigenom  vårt 
folk  blifvit  hvad  det  dr>,  gjort  samhällsskickets  utveckling  till 
hufvudsak.  Så  viktig  än  denna  sida  af  vår  historia  är,  och  så 
nödigt  det  än  är,  att  äfven  folkskolebarnen  göras  bekanta  med 
hufvuddragen  däraf,  är  det  dock  ett  faktum,  att  densamma  är 
jämförelsevis  mindre  njutbar  och  fattlig  för  barn,  än  mycket 
annat  i  historien.  Därtill  kommer  nu,  att  förf.  ingalunda  in- 
skränkt sig  till  att  framställa  hufvuddragen  häraf,  utan  gått  sä 
långt  i  enskildheter,  att  vi  betvifla,  att  något  mera,  än  hvad 
boken  i  den  vägen  innehåller,  kan  fordras  för  afläggande  icke 
blott  af  maturitetsexamen  utan  äfven  af  någon  af  de  förbe- 
redande examina  vid  universitetet.  Därjämte  synes  förf.,  hvilken 
i  öfverensstämmelse  med  ett  uttalande  af  kommittéen  med  skärpa 
framhållit  vikten  af  att  »lärobokens  behandling  af  innehållet 
sker  med  stadig  hänsyn  till  hvad  man  bör  kunna  fordra  af 
lärarens  muntliga  meddelande»,  helt  och  hållet  hafva  förbisett 
något,  som  kommittébetänkandet  i  fortsättningen  angifver  såsom 
lika  viktigt,  nämligen  att  icke  framställningen  vare  sig  i  de  egent- 
liga skildringarna  eller  i  öfversiktema,  genom  bemödandet  att 
inom  det  begränsade  utrymmet  omfatta  mer  än  som  med  hi- 
storieundervisningens uppgift  i  folkskolan  är  förenligt,  tvingas 
in  i  en  för  barnen  mindre  njutbar,  abstrakt  och -alltför  samman- 
trängd form.  Vi  våga  därför  påstå,  att  de  grundsatser,  hvarpå 
förenämnda  lärobok  för  folkskolan  är  byggd,  i  hufvudsak  äro 
författarens  egna. 

Att   ifrågavarande    lärobok    med    hänsyn  till  urvalet  af  det 
historiska  materialet  är  mindre  tillfredsställande,  framgår  af  det, 
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som  redan  anförts.  Antalet  fakta  och  namn,  som  upptagits  i 
densamma,  är  långt  större,  än  behöfligt  och  önskligt  varit. 
Endast  i  fråga  om  årtal  har  nödig  begränsning  iakttagits.  Sär- 
skildt  gäller  om  forntiden  och  medeltiden,  att  dessa  tidehvarf 
äro  alltför  utförligt  behandlade.  Såsom  exempel  på  denna  allt- 
för stora  utförlighet  vilja  vi  anföra  upptagandet  af  de  flesta 
regentema  af  Ynglingaätten,  af  alla  regenterna  af  Stenkilska 
samt  af  Sverkerska  och  Erikska  ätterna  och  därjämte  af  många 
norska  och  danska  konungar  från  forntiden;  vidare  af  tron- 
stridigheter under  samma  tid  i  Norge  och  Danmark,  af  här- 
färder till  och  strider  med  Eyssland,  samt  slutligen  skildringen 
af  skatteväsendet,  ståndens  uppkomst  och  i  allmänhet  af  sam- 
hällsutvecklingen under  medeltiden.  Jämförelsevis  äro  nyare 
och  särskildt  nyaste  tiden  behandlade  med  mindre  utförlighet, 
men  denna  är  dock  äfven  på  detta  område  i  många  fall  alltför 
stor.  Vi  inskränka  oss  härvidlag  till  att  exempelvis  anföra 
redogörelsen  för  Gustaf  II  Adolfs  inre  styrelse  samt  för  Karl 
XI:s  regering.  I  allmänhet  gäller  ock,  att  öfverflödigt  många 
namn  upptagas.  Vid  redogörelsen  för  uppkomsten  af  trettio- 
åriga kriget  (sid.  70)  förekommer  på  en  half  sida  de  förut  ej 
förekommande  namnen  Mattias^  Ferdinand  11^  Fredrik  af  Pfalz^ 
Maximilian  af  Bajern^  Johan  Georg  af  Sachsen  och  Tilly ^  hvar- 
jämte  där  också  omnämnas  den  evangeliska  unionen  och  den 
katolska  ligan.  Är  verkligen  all  denna  storartade  apparat  nödig 
för  att  på  ett  för  barn  nöjaktigt  sätt  förklara  uppkomsten  af 
det  stora  religionskrig,  som  kallas  det  trettioåriga? 

Bredvid  denna  stora  utförlighet  kan  man  på  vissa  områden 
anmärka  en  alltför  stor  knapphändighet.  Detta  gäller  i  främsta 
rummet  skildringen  af  de  kyrkliga  och  religiösa  förhållandena 
i  vårt  land  under  nyare  tiden  och  särskildt  af  reformationen. 
Andamålet  med  denna  säges  endast  hafva  varit  att  komma  åt 
kyrkans  egendom.  »Gustaf  genomdrifver  kyrkoreduktionen»,  så 
lyder  öfverskriften  till  den  sida,  på  hvilken  redogörelse  lämnas 
för  Västerås  riksdag.  Den  religiösa  sidan  af  reformationen 
förbigås  alldeles.  På  samma  sätt  förhåller  det  sig  med  skildringen 
af  trettioåriga  kriget.  Såsom  anledning  till  detsamma  anföras 
endast  böhmarnes  uppror  emot  kejsar  Mattias;  om  orsaken  till 
upproret  namnes  intet.  Att  kriget  till  sin  karakter  både  med 
hänsyn  till  sin  uppkomst  och  till  sin  fortsättning  var  ett  reli- 
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gionskrig,  därom  talar  boken  ingenting.  Anm&rkningsvärdt  är 
för  öfrigt,^  att,  under  det  att  så  oviktiga  och  därtill  historiskt 
osäkra  tilldragelser  som  konungame  Olofs  och  Erik  Segersälh 
eröfringståg  till  Danmark  omnämnas,  flera  viktiga  krigstill- 
dragelser under  nyare  tiden  förbigås.  Karakteristiker  öfver 
våra  mest  framstående  konungar  och  statsmän  saknas.  Åt  fram- 
ställningen af  det  personliga  och  dess  stora  betydelse  i  vår 
historia  har  endast  obetydligt  utrymme  lämnats.  Vi  våga  påstå 
detta,  oaktadt  förf.  i  företalet  till  lärobokens  senare  del  för- 
säkrar om  motsatsen.  De  exempel,  som  han  där  gifver  härför, 
synas  oss  genom  utf5randet  snarare  vara  ett  bevis  på  den  knapp- 
händighet, hvarmed  just  det  personliga  af  förf.  behandlats.  Vi 
veta  nog,  att  förf.  vill,  att  allt  sådant  skall  öfverlämnas  åt 
lärarens  muntliga  meddelanden,  men  härvidlag  kunna  vi  ej 
annat  än  påminna  om,  att  läroboken  dock  bör  innehålla  en 
uppränning  till  dessa,  så  mycket  åtminstone  >8om  behöfs  för 
att  hjälpa  lärjungame  till  att  sammanfatta  och  i  minnet  be- 
hålla desammat. 

Ett  väsentligt  fel,  för  hvilket  förf.  af  denna  lärobok  synes 
hysa  stor  benägenhet,  ligger  i  upptagandet  af  nya  uppgifter 
och  obestyrkta  förslagsmeningar,  ofta  af  ganska  färskt  datum. 
Såsom  bevis  härpå  anföra  vi:  uppgiften,  att  Olof  Trätälja  efter 
Ivar  Yidfamnes  död  återkommit  till  Upsala,  samt  att  han  och 
hans  efterkommande  regerat  där  såsom  konungar;  antagandet,  att 
den  norske  konungen  Gudröd  den  stolte  skulle  såsom  konung 
af  Danmark  hafva  kämpat  med  Karl  den  store;  att  ledingslamen 
förskrifver  sig  från  Olof  Skötkonungs  tid  m.  m.  Såsom  dylika 
obestyrkta  antaganden  och  förslagsmeningar  torde  också  få  anses 
uppgifterna,  att  Halsten  och  Inge  den  äldre  grundat  det  kyrkliga 
frälset,  att  det  varit  i  början  af  samme  konungs  regering,  som 
beslut  fattats  om  en  gemensam  konung,  om  eriksgatan  och  land- 
skapens hyllning,  äfvensom  att  det  världsliga  frälset  förskrifver 
sig  från  nämnde  konungs  tid.  Förf.  synes  oss  här  hafva  begått 
det  felet  att  till  bestämda  tider  och  regeringar  hänföra  inrätt- 
ningar, hvilkas  tillkomst  ej  låter  noggrant  bestämma  sig,  och 
hvilka  ofta  kunna  sägas  hafva  uppkommit  småningom  och 
omärkligt.  .  Från  en  lärobok  för  folkskolan  böra  dessutom  alla 
obestyrkta  antaganden  och  oafgjorda  förslagsmeningar  uteslutas, 
äfven    om    åtskilliga  skäl  kunna  anföras  för  desamma.     Af  det, 
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som  här  ofvan  anförts,  ar  för  öfrigt  en  stor  del  sådant,  att  det 
historiska  sammanhanget  alls  icke  fordrat  dess  upptagande. 

Emot  korrektheten  af  de  historiska  uppgifterna  kunna  äfven 
i  öfrigt  åtskilliga  anmärkningar  med  fog  göras.  Så  säger  förf. 
t.  ex.  vid  redogörelsen  för  Gustaf  II  Adolfs  historia,  om  hans 
konungaföraähran  (sid.  65),  att  konungen  i  den  förband  sig  att 
»ej  utan  rådets  bifall  utskrifva  några  gärder».  Enligt  orda- 
lydelsen fick  detta  icke  ske  utan  rådets  vetskap  och  råd  samt 
deras  samtycke,  som  vederbör.  Om  utakrifningama  (sid.  66) 
heter  det,  att  dessa  nu  blefvo  årliga.  Förhållandet  var,  att  ut- 
skrifning  aldrig  var  en  ständig  tunga,  utan  berodde  af  ständernas 
medgifvande.  Om  de  adelsförmåner^  som  uppräknas  sid.  68, 
säges,  att  de  samtliga  voro  nya,  något  som  endast  gäller  om 
några  af  dem.  Om  rättigheten  att  från  Svea  ho  frätt  vädja  till 
konungen  och  rådet  yttrar  förf.,  att  sådant  fick  äga  rum  endast 
vid  ärenden,  som  rörde  lifvet,  då  däremot  denna  rättighet  fak- 
tiskt medgafs  äfven  i  andra  mål.  Sid.  70  namnes  det,  att 
Gustaf  Adolf  på  1620-talet  tilltvang  sig  tullfrihet  i  Öresund  för 
svenska  fartyg^  en  rättighet,  som  uttryckligen  medgafs  i  freden 
i  Knäröd.  Afven  uppgifves  det  (sid.  72),  att  konungen  1631 
ingick  förbund  med  Frankrike,  Holland  och  England,  hvilket 
beträffande  England  och  Holland  dock  ej  var  fallet.  Däremot 
kan  i  fråga  om  redogörelsen  för  Gustaf  II  Adolfs  inre  styrelse 
med  skäl  anmärkas  såsom  en  väsentlig  brist,  att  där  ej  ett  ord 
namnes  om  denne  konungs  stora  förtjänster  om  undervisnings- 
väsendet. Vi  skulle  kunna  anföra  många  flera  bevis  på  oriktig- 
heter i  förfrs  historiska  framställning,  men  inskränka  oss  till  att 
ytterligare  upptaga  följande  från  redogörelsen  för  Karl  XIV 
Johans  historia  (sid.  116):  här  säges  vid  redogörelsen  för  den 
s.  k.  skeppshandelstvisten,  en  fråga,  som  dessutom  är  alltför  obe- 
tydlig för  att  upptagas  i  en  lärobok  för  folkskolan,  att  »rege- 
ringen i  hemlighet  sålt  några  gamla  krigsskepp  till  Rysslands 
fiender,  men  att  kejsar  Alexander  fick  kunskap  därom  och 
tvang  den  genom  hotelser  att  köpa  skeppen  tillbaka».  De 
länder,  för  hvilkas  räkning  försäljningen  var  afsedd,  voro  emel- 
lertid inga  fiender  till  Ryssland,  utan  Spaniens  amerikanska 
kolonier,  hvilka  då  utkämpade  sitt  befrielsekrig  med  moder- 
landet. Förfrs  yttrande  i  fortsättningen,  att  j>många  därför  öfver- 
gingo  till  regeringens  motståndare»,  innebär  en  icke  obetydlig 
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öfverdrift.  Emellertid  upptages  förenäiunda  mindre  viktiga  sak 
synbarligen  för  att  kasta  skugga  på  Karl  Johan  och  hans  kon- 
servativa regering,  under  det  att  ingenting  namnes  om  långt 
viktigare  åtgärder  och  tilldragelser,  såsom  om  fullbordandet  af 
Göta  kanal.  På  nyssnämnda  sida  säges  ock  Karl  Johan  för 
en  tid  hafva  lämnat  regeringen  åt  sin  son  Oskar,  därför  att 
han  var  »nedslagen  öfver  allmänhetens  missnöje».  Sanna  for- 
hållandet är,  att  Oskar  förestod  regeringen  under  faderns  vistelse 
i  Norge  1838—39. 

Framställningssättet  i  boken  lämnar  åtskilligt  öfrigt  att 
önska,  oaktadt  förf.  synbarligen  bemödat  sig  att,  i  öfverens- 
stämmelse  med  hvad  han  själf  i  företalet  yttrat,  framställa  inne- 
hållet enkelt^  konkret  och  objektivt  med  sorgfälligt  undvikande 
af  alla  bilder.  Förf.  har  utan  tvifvel  lyckats  i  att  efter  sin 
önskan  éatadkoxnm.  »korthuggna  meningar.  n.en  just  genom 
bemödandet  att  så  mycket  som  möjligt  sammantränga  inne- 
hållet har  stilen  på  flera  ställen  blifvit  torr  och  krönikeartad. 
Exempel  härpå  lämna  bland  annat  i  förra  delen  redogörelsen 
för  ryska  rikets  grundläggande  (sid.  12)  samt  i  senare  delen 
den  förut  anförda  framställningen  af  trettioåriga  krigets  upp. 
komst  (sid.  70)  och  af  början  af  Sveriges  deltagande  i  det- 
samma (sid.  72).  Ett  annat  exempel  härpå  lämnar  berättelsen 
om  Kristinas  tronafsägelse  (eid.  75),  där  följande  mening  före- 
kommer: »Till  sist  tröttnade  hon  vid  alltsammans,  förmådde 
ständerna  att  välja  Karl  Gustaf  till  tronföljare,  afsade  sig  kronan 
och  for  utomlands.»  Såsom  bevis  på  mindre  lyckadt  framställ- 
ningssätt kan  äfven  med  skäl  anföras  berättelsen  om  slutet  af 
Gustaf  IILs  ryska  krig,  där  man  får  veta,  att  »konungen  skulle 
blifvit  öfver  vunnen  och  därpå  troligen  afsatt,  så  vida  han  ej 
slutligen  lyckats  besegra  den  ryska  flottan  vid  Svensksund».  I 
fråga  om  en  del  namn  på  personer,  ämbeten  och  inrättningar 
från  äldre  tider  synes  oss  äfven  förf.  hafva  råkat  in  på  en  af- 
väg.  Han  vill  nämligen  gifva  dessa  i  den  form,  som  han  pröfvar 
vara  den  ursprungliga  och  därför  enligt  hans  åsikt  den  rätta. 
Därför  talar  han  om  ynglingakonungarne  Svegde,  Valand,  £f om- 
vald, V  äg- Anund  och  Ingäld,  om  Olof  skattekonung,  om  ross- 
tjänaten  och  om  drottsäten,  Beträfiande  namn  på  historiska 
personer  kan  det  ej  vara  lämpligt  att  i  en  lärobok,  särskildt  en 
lärobok    för  folkskolan,   ändra  den  häfdvunna  och  i  flertalet  af 


N:r    14.       SVENSKA    HISTORIEN    I   FOLKSKOLAN.  101 

andra  läroböcker  brukliga  formen.  Och  hvad  särskildt  de  bägge 
sista  benämningarna  angår,  så  synes  förf.  hafva  glömt,  att  ordet 
rusttjänst  är  den  officiella  benämningen  för  denna  inrättning  och 
har  så  varit  alltsedan  1600-talet,  samt  beträffande  det  senare 
ordet,  att  formen  drots  numera  torde  kunna  anses  hafva  häfden 
och  bruket  för  sig.  I  afseende  på  stafningen  vilja  vi  slutligen 
ej  lämna  oanmärkt,  att  förf.  skrifver  Sv  er  ge.  Detta  är  så 
mycket  mera  anmärkningsvärdt,  som  ordlistan,  hvilken  förf. 
angifver  sig  följa,  begagnar  den  häfdvunna  formen  Sverige, 

Slutligen  vilja  vi  rörande  bokens  yttre  anordning  anmärka, 
att  någon  kursindelning  ej  finnes  angifven  i  densamma,  annat 
än  på  forntiden,  att  återblickarna  alls  icke  motsvara  de  for- 
dringar, som  lärobokskommittéens  betänkande  ställer  på  dem, 
samt  att  inga  rubricerade  afdelningar  finnas  i  boken,  hvarigenom 
öfversikten  öfver  det  hela  försvåras. 

Hvad  vi  förut  yttrat,  att  ifrågavarande  lärobok  ej  är  lämpad 
efter  folkskolans  behof  och  därför  ej  kan  rekommenderas  till 
bruk  i  densamma,  upprepa  vi  efter  slutad  granskning  af  boken. 
Såsom  en  kortfattad  repetitionskurs  torde  den  emellertid  blifva 
välkommen  för  mången,  som  för  afläggande  af  en  högre  examen 
är  i  behof  af  ett  rikt  sakinnehåll,  särskildt  beträffande  sam- 
hällsutvecklingen, i  en  så  sammanträngd  form  som  möjligt. 

G — m. 


15. 

Rftknekurs  fOr  småskolor,  folkskolor  och  fortsättnings- 
skolor 

af  L.  C.  Lindblom.    Ny,  efter  folkskolebok  sk  ommittéens  betänkande  lämpad, 

förökad  upplaga. 

I.    Småskolekorsen.     Hfiftad  15  öre. 

Denna  räknebok  af  seminarie-adjunkten  Lindblom  är  in- 
delad i  3  delar,  hvilka  säljas  oberoende  af  h varandra.  Af  dessa 
utgör  smäskolekursen  första  delen  och  innehåller  2,000  upp- 
gifter, hvilka  äro  fördelade  i  16  afd. 

I  de  två  första  afd.  förekomma  uppgifter  med  talen  1 — 5; 
i  de  tre  följande  uppgifter  inom  talområdet  1 — 9.  Dessa  5  afd. 
innehålla  endast  sifferuppgifter,  således  endast  siffror  och  tecken 
för  räknesätt.  Detta  är  en  sjnnerligen  välbetänkt  anordning, 
ej  iakttagen  i  de  flesta  motsvarande  räkneböcker.  Barnen  skola 
nämligen  lösa  dessa  uppgifter,  innan  de  ännu  hunnit  lära  sig 
läsa  innantill. 

Författaren  säger  i  sin  öfversikt  af  räknebokens  innehåll, 
att  han  i  de  5  första  afd.  infört  tblott  tal-  och  räknesätt-tecken, 
emedan  den  skriftliga  räkningen  bör  först  afse  inskärpandet  af 
talens  storlek  på  grund  af  åskådnings.  Antagligen  menar  han 
då,  att  barnen  i  st.  f.  de  siffror,  som  stå  i  räkneboken,  skola 
beteckna  antalen  med  punkter,  streck  eller  djl.  Detta  sätt  att 
lösa  en  del  uppg.  med  små  tal,  i  synnerhet  1 — 5,  är  särdeles  an- 
vändbart. Det  torde  då  vara  lämpligast,  att  som  taltecken  an- 
vända parvis  ordnade  punkter  t.  ex.  ::  +  :.  =  :::.,  ty  ett  antal 
af  streck,  ställda  i  rad,  är  svårt  att  hastigt  urskilja. 
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Vid  all  skriftlig  räkning  under  första  läsåret  kommer  skrif- 
ningen  af  taltecknen,  yare  sig  de  äro  sifiror  eller  andra  teeken, 
att  taga  så  mycken  tid,  att  blott  en  ytterst  ringa  del  af  den 
tysta  öfningen  användes  till  egentlig  räkning.  Då  läraren  har 
två  klasser  att  samtidigt  sköta,  måste  dessa  lektioner  dock  före- 
komma ganska  ofta.  För  att  de  då  skola  blifva  till  någon 
nytta,  jämförlig  med  den  tid  och  möda  de  kräfva,  böra  barnen 
få  läsa  öfver,  ja,  lära  sig  delvis  utantill  hvad  de  skrifvit,  sedan 
det  rättats  af  läraren. 

Månne  man  ej  kunde  och  borde  vid  den  första  räkne- 
undervisningen  lägga  mera  an  på  barnens  minne^  än  hvad  nu 
måhända  sker?  Först  begripande  genom  åskådningsräkning,  h var- 
vid barnen  böra  själfva  få  utföra  räkneoperationerna  med  lämplig 
åskådningsmateriel  ^,  hvaraf  hvart  barn  bör  hafva  sin  sats.  Sedan 
öfning  genom  hufvudräkning.  Så  inpräglande  i  minnet  genom 
skriftlig  räkning  och  därmed  förbunden  öfverläsning.  Sist  til- 
lämpande hufvudräkning  (se  normalplanen).  Nu  söker  man 
stundom  genom  förklaring  föra  barnen  till  insikt  om  åtskilligt, 
som  är  af  den  beskaffenhet,  att  man  blott  borde  lära  dem  inse 
förmedelst  åskådning  och  minnas,  att  det  är  så. 

Ofta  sedan  barnet  afgifvit  ett  riktigt  svar,  förvirras  det  med 
frågorna:  Huru  tänkte  du?  Huru  gjorde  du?  Hvaraf  vet  du, 
att  det  blir  så  mycket?  Då  nu  barnet  kanske  ingenting  tänkt, 
ingenting  gjort,  ja  möjligen  ej  ens  räknat  utan  helt  enkelt 
minnes,  att  t.  ex.  4  och  5  är  9,  så  blir  det  förvirradt  af  alla 
frågorna.  Endast  efter  att  hafva  förspillt  mycken  tid  och,  hvad 
värre  är,  barnens  intresse,  får  läraren  fram  t.  ex.  följande  resone- 
mang: 5  och  5  är  10;  4  är  1  mindre  än  5;  därför  måste  5  och 
4  vara  1  mindre  än  10,  alltså  9.  Sjuåriga  barn,  nyss  instängda 
i  skolsalen,  vilja  ej  och  kunna  ej  resonera,  men  de  både  vilja 
och  kunna  minnas,  hvad  de  sett  och  gjort.  Därför  må  barnens 
åskådningsräkning  bestå  i  ett  görande,  deras  hufvudräkning  i 
ett  eftersinnande  och  deras  skriftliga  räkning  i  ett  själfständigt 
inöfvande  och  inarbetande  i  minnet  af  det  klart  fattade.  (För 
att  underlätta  inlärandet  böra  de  få  hafva  räknematerielen  fram- 
för sig  under  detsamma.) 


*  T.  ex.  de  till  nästa  termin  i  bokhandeln  tillgängliga  härför  lämpliga: 
Talbilder  för  den  första  räkneandervisningen  af  A.  Detthow,  P.  Palmqaista 
bokförlag,  Stockholm,  hvarifrån  prof  kunna  erhållas. 
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Den  tillämpande  hufvudrakning,  som  skall  följa  härpå, 
blir  då  tillika  ett  förhörande  och  kontrollerande  af  den  tysta 
öfiiingen.  På  detta  sätt  lära  sig  barnen  räkna  ej  blott  säkert 
utan  ock /or<. 

Det  är  klart,  att  om  ändamålet  med  den  skriftliga  räkningen 
ses  från  denna  synpunkt,  så  måste  ock  uppgifterna  i  räkneboken 
▼ara  ordnade  med  hänsyn  härtill.  De  böra  då  först  förekomma 
i  bestämd  ordningsföljd  och  sedan  »blandade  om  hvarandra». 
Detta  är  vanligtyis  förhållandet  i  föreliggande  arbete,  men  ej 
alltid.  Där  finnas  t.  ex.  ingenstädes  sådana  uppgifter  som  fram- 
kalla additions-  och  subtraktionstabellen.  Däremot  äro  de  »blan- 
dade uppgifterna»  i  hvarje  afdelning  många  och  allsidigt  be- 
lysande det,  som  skall  inläras. 

Afd.  VI  innehåller  »Talet  10»  och  afd.  VII  »Tiotalets  jäm- 
förelse med  entalen».  I  dessa  afd.  förekomma  sortnamn,  hvilka 
omöjliggöra  för  barnen  läsningen  af  de  flesta  uppgifter,  i  hvilka 
de  förekomma.  En  jämförelse  emellan  kurserna  i  modersmålet 
och  i  räkning  visar  detta.  Den  nya  kursstadgan  för  Stockholms 
folkskolor^  föreskrifver  som  första  termins  kurs  i  modersmålet: 
»Läsning  af  lättare  stycken  med  företrädesvis  en-  och  tvåstafviga, 
Ijudenligt  stafvade  ord»  —  i  räkning:  »Talen  1 — 10,  allsidigt  be- 
handlade». På  ofvannämnda  sätt  torde  förhållandet  mellan  läs-  och 
räknefärdighet  ställa  sig  i  de  flesta  skolor.  Det  är  då  klart,  att 
barnen  ej  ens  kunna  utläsa  sådana  ord  som  decimeter  (4-8tafviga, 
ej  Ijudenligt  tecknade),  än  mindre  läsa  och  förstå  sådana  upp- 
maningar som  i  VII  1:     »Se  uppgift  1  i  föregående  afdelning.» 

Afd.  VIII  och  IX  innehålla  »Tiotalen».  Då  VIII  endast  är 
en  repetition  af  det  föregående  fastän  med  tiotal,  så  torde  upp- 
giftemas antal  däri  kunna  vara  något  mindre  än  nu  är  fallet. 
I  IX  förekommer  endast  sammanläggning  af  lika  tal  och  del- 
ning i  lika  delar,  och  dessa  uppgifter  äro  ämnade  att  tjäna  som 
inledning  till  multiplikation  och  division.  Afven  i  dessa  afd. 
torde  åtskilligt  ej  komma  barnen  till  godo,  emedan  deras  innan- 
läsningsfardighet  är  för  ringa.  Sådana  uttryck  som:  »Huru  stora 
äro  delarna,  om  30  delas  i  3  lika  delar»,  borde  kanske  utbytas 
mot:  Huru  stor  blir  hvar  del,  om  o.  s.  v. 


*  Den  nya  karsstadgan  för  Stockholms  folkskolor  är  icke  normerande  för 
landets  folkskolor  och  angifver  ej  heller,  huru  förhällandet  mellan  l&se-  och 
räknefärdigheten  ställer  sig  i  allmänhet  i  landets  småskolor.  Red, 
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I  de  följande  «3  afd.  behandlas  talen  1 — 20  på  ett  allsidigt 
och  planmässigt  sätt.  Det  hade  varit  bra,  om  talnamnen  10 — 20 
ingått  i  uppgifterna  här  i  början  af  afd.  Så  t.  ex.  i  st.  för  de 
9  uppg.,  som  hafva  följande  lydelse:  »1  t.  1  ent.  =  1  t.  +  x, 
1  t.  2.  ent.  =  1  t.  +  X»  o.  s.  v.,  hvilka  ej  torde  vara  nöd- 
vändiga, kunde  införts:  elfva  =  1  t.  +  x,  tolf  =  1  t.  +  x, 
o.  8.  v.  Dessa  talnamn  böra  barnen  dock  ej  få  afskrifva  utan 
endast  läsa  öfver.  Det  torde  möta  stor  svårighet  att  låta  barnen 
nedskrifva  svar  innehållande  långa  sortnamn,  såsom  t.  ex.  deci- 
meter. På  detta  stadium  skrifva  de  nämligen  i  de  flesta  skolor  stor 
stil,  hvadan  ett  enda  sådant  svar  som  t.  ex.  >6  decimeter  +  3 
decimeter  =  18  decimeter  eller  1  meter  3  decimeter»,  kräfver 
mycken  tid  och  möda,  upptager  en  stor  del  af  skiffertaflans  ut- 
rymme och  mera  blir  en  öfning  i  skrifning  än  i  räkning. 

De  sista  4  afd.  innehålla  uppgifker  med  talen  1 — 99.  En 
del  af  dessa  torde  vara  ämnade  att  under  hög  öfning  uppläsas 
och  muntligt  besvaras.  Några,  t.  ex.  uppg.  6:  »Utsäg  talen  30, 
20,  50,  80,  60!»  kunna  ju  ej  lösas  annat  än  muntligt.  Alls 
sådana  uppg.  borde  hafva  grupperats  tillsamman  och  inga  svar 
på  dem  intagits  i  facit.  Det  torde  ej  vara  fullt  lämpligt  att 
gifva  en  uppg.,  hvilken  är  ämnad  att  vara  en  fråga,  en  sådan 
form  som  t.  ex.  »1.    Växla  i  ettören  a)  6  tioören,  b)  3  tioören!» 

Bokens  pris  har  naturligtvis  starkt  begränsat  utrymmet  och 
har  antagligen  ej  medgifvit,  att  ett  större  antal  uppgifter  in- 
tagits än  hvad  nu  skett.  Det  hade  dock  varit  en  stor  vinst, 
om  flera  funnits,  ty  det  är  just  på  detta  stadium  den  skriftliga 
räkningen  börjar  få  sin  rätta  betydelse,  d.  v.  s.  blifva  en  öfning 
i  räknefärdighet.  Det  behöfves  nu  under  andra  skolåret  massor 
af  uppgifter  för  att  gifva  barnen  full  sysselsättning  under  de  tysta 
öfiiingar,  som  enligt  normalplanen  skola  förekomma. 

Det  vidsträckta  området  1 — 99  är  emellertid  behandladt  på 
ett  synnerligen  förtjänstfullt  sätt:  planmässigt  omväxlande,  all- 
sidigt belysande  och  grundligt.  Dessa  förtjänster  torde  ock 
kunna  tillerkännas  hela  den  granskade  delen  af  L.  C.  Lindbloms 
räknebok  i  högre  grad  än  något  annat  med  detta  konkurrerande 
arbete.  X 
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16. 

Om  åskådlighet  vid  undervisningen  i  fysik. 

AU  kunskap  om  naturen  har  framgått  ur  iakttagande  af 
naturen,  och  särBkildt  af  företeelserna  däri.  Däraf  följer,  att 
äfyen  vid  undervisning  i  fysik  omedelbar  åskådning  är  af  största 
yikt.  Läraren  grundar  väl  också  nu  mera  i  allmänhet  under- 
visningen i  naturkunnighet  helst  på  omedelbar  åskådning.  Men 
då  å  ena  sidan  det  afsiktliga  framvisandet  af  många  fysikaliska 
företeelser  ej  kan  äga  rum  utan  särskilda  apparater  och  läraren 
ej  alltid  har  sådana  att  tillgå,  och  då  å  andra  sidan  den  omedel- 
bara åskådningen  af  vissa  företeelser,  såsom  t.  ex.  af  norr- 
skenet, af  sol-  och  månförmörkelser,  af  orsaker,  som  ligga  i 
själfva  företeelsernas  natur,  ej  kan  vid  undervisningen  äga  rum 
eller  åtminstone  endast  sällan  är  möjlig,  kan  läraren  i  många 
fall  ej  utgå  från  den  omedelbara  åskådningen  utan  måste  i  stället 
gripa   till    medelbar    åskådning   medelst  afbildning  och  dylikt. 

Men  äfven  om  man  antager,  att  läraren  städse  vore  i  det 
angenäma  läge,  att  han  faktiskt  kunde  hänvisa  på  de  ifråga- 
varande företeelserna,  vore  detta  likväl  ej  tillräckligt  för  under- 
visningens åskådlighet.  Åskådning  och  åskådlighet  äro  be- 
grepp, som  logiskt  ej  täcka  hvarandra.  Åskådningen  af  en 
företeelse  är  intet  annat  än  den  medvetna  varseblifningen  och 
iakttagandet  af  densamma;  den  gifver,  likasom  sinnesförnim- 
melserna i  allmänhet  i  och  för  sig,  förklaring  hvarken  öfver 
företeelsens  orsak  eller  öfver  dess  väsen,  betydelse,  följdriktighet 
och  lagbundenhet.  Alla  dessa  omständigheter  äro  dock  för 
undervisningens  närmaste  mål,  d.  ä.  för  uppfattningen  af  den 
ifrågavarande  företeelsen,  af  största  betydelse.     På  det  att  detta 
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mål  må  kunna  uppnås,  måste  äfven  lärarens  upplysande  och 
vägledande  ord  komma  till  hjälp;  äfven  måste  i  regeln  åtskilliga 
af  de  iakttagelser  och  begrepp  inom  naturkunnighetens  område, 
som  lärjungen  redan  vunnit,  framdragas  och  sättas  i  rätt  för- 
bindelse med  den  nya  iakttagelsen.  Och  i  hela  denna  lärarens 
verksamhet,  som  syftar  till  det  nämnda  målets  vinnande,  ligger 
åskådligheten  vid  undervisningen  i  naturkunnighet,  och  särskildt 
vid  undervisningen  i  fysik. 

Af  det  sagda  inses,  att  vid  fråga  om  åskådlig  undervisning 
i  fysik  följande  faktorer  böra  tagas  i  betraktande:  a)  om  den 
omedelbara  åskådningen  är  möjlig,  experiment  och  apparater; 
b)  om  medelbar  åskådning  måste  ersätta  den,  afbildning,  teck- 
ning o.  d.,  samt  c)  i  båda  fallen  lärarens  upplysande  och  väg- 
ledande ord  samt  hans  metodiska  verksamhet.  Klart  är,  att 
man  också  måste  taga  hänsyn  till  lärjungens  ståndpunkt  (hans 
ålder,  själsutveckling  m.  m.).  Dock  torde  man  i  det  följande 
kunna  se  bort  från  dessa,  om  man  en  gång  för  alla  antager,  att 
man  tänker  sig  honom  normal.  Nu  må  ett  närmare  aktgifvande 
på  de  här  ofvan  angifoa  faktorerna  följa. 

Experimentet  kan  med  all  rätt  kallas  åskådlighetens  själ. 
Den  lärare,  som  förstår  att  experimentera,  har  redan  på  förhand 
vunnit  lärjungens  intresse  för  det  föremål,  hvarom  han  skall 
meddela  undervisning,  och  han  har  ej  stor  svårighet  att  fort- 
farande hålla  det  vaket.  Det  oaktadt  är  mycket  experimen- 
terande icke  obetingadt  ett  bevis  för  undervisningens  förträfflig- 
het och  åskådlighet.  Framför  allt  måste  experimentet  i  didak- 
tiskt hänseende  vara  riktigt,  d.  ä.  ur  det  måste  klart  framgå, 
hvad  som  därigenom  skall  läras.  Pröfvar  man  de  i  åtskilliga 
läroböcker  angifna  experimenten  med  hänsyn  till  denna  fordran, 
skall  man  finna,  att  ej  alla  motsvara  den.  Ett  annat  anspråk, 
som  bör  ställas  på  experimentet,  är  att  det  i  metodiskt  hän- 
seende är  tillfredsställande.  Detta  är  fallet,  om  det  är  så  valdt, 
att  det  af  lärjungen  på  grund  af  de  insikter,  som  han  förut 
besitter,  kan  uppfattas  och  ej  lätt  kan  ersättas  af  ett  bättre 
experiment.  En  viktig  roll  spelar,  som  redan  blifvit  nämndt, 
vid  många  experiment  de  till  deras  framställande  nödiga  appa- 
raterna. Deras  betydelse  beror  ej  endast  därpå,  att  de  möjlig- 
göra experimentets  framställande,  utan  äfven  på  huru  mycket 
de  bidraga  till  undervisningens  åskådlighet.    Med  all  rätt  fordrar 
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mBn  i  detta  hänseende,  att  de  för  den  elementära  undervis- 
ningen afsedda  apparaterna  äro  tillräckligt  stora,  att  de  till  sin 
konstruktion  äro  enkla  samt  att  de  så  mycket  som  möjligt  äro 
utan  onödiga  bidelar  och  prydnader.  Det  kan  ej  nekas,  att 
konstnärligt  arbetade  apparater,  hvilka  för  det  yttre  utseendets 
skull  äro  försedda  med  allahanda  bidelar,  hafva  något  tillta- 
lande, och  det  må  medgifvas,  att  dylika  apparater  äro  på  sin  plats 
i  mellanskolomas  högre  klasser  och  företrädesvis  vid  högsko- 
lorna ;  men  för  den  elementära  undervisningen  i  naturkunnighet 
äro  de  i  allmänhet  ej  lämpliga.  Den  granna  utstyrseln  tager 
lätt  barnens  uppmärksamhet  så  mycket  i  anspråk,  under  det 
läraren  utför  experimentet,  att  ändamålet  därmed,  den  klara 
uppfattningen  af  företeelsen,  icke  sällan  går  alldeles  förlorad. 
Särskildt  gäller  detta  om  sådana  apparater,  hvilka  redan  i  och 
för  sig  själfva  hafva  en  mer  eller  mindre  komplicerad  inrättning, 
såsom  ångmaskinen.  Morseska  telegrafen,  pumparna  o.  s.  v., 
hvilka  apparater  den  elementära  undervisningen  ej  kan  sakna 
för  deras  vidsträckta  utbredning  och  vikt.  Alla  dessa  apparater 
kunna  för  skolbruk  göras  med  en  förenklad  konstruktion. 

För  den  medelbara  åskådningen  användas  af  bildningar  och 
teckningar.  Krafven,  som  man  ställer  på  goda  väggtaflor,  som 
äro  afsedda  för  klassundervisning,  äro  tillräckligt  bekanta.  Den 
undervisningsmateriel  af  detta  slag,  som  är  afscdd  särskildt  för 
undervisningen  i  fysik,  åskådliggör  ofta  endast  en  viss  fysi- 
kalisk apparat,  men  ej  företeelsen  själf,  t.  ex.  afbildningarna  af 
luftpumpen,  hydrauliska  pressen,  mjölkvarnen  m.  m.  Likväl 
äro  de  af  ett  värde,  som  ej  får  underskattas,  när  man  ej  har 
tillgång  till  den  ifrågavarande  apparaten  eller  en  motsvarande 
modell.  Dessutom  får  ej  förgätas,  att  man  äfven  räknar  känne- 
dom om  vissa  apparater  och  deras  särskilda  delar  till  målet  för 
undervisningen  i  fysik.  Men  genom  afbildningarna  kunna  äfven 
rätt  väl  vissa  företeelser  åskådliggöras.  Såsom  exempel  må  an- 
föras de  af  bildningar,  hvilka  visa  ljusets  brytning  samt  venti- 
lemas ställning  i  pumparna  vid  kolfvens  rörelse.  Genom  af- 
bildningens  passande  kolorering  främjas  väsentligen  det  fram- 
ställdas åskådlighet. 

De  schematiska  teckningarna  öfvergå  dock  i  vikt  till  och 
med  de  bästa  af  bildningar  i  alla  sådana  fall,  när  det  är  fråga 
ej  endast  om  företeelsen  utan  ock  om  apparaten  för  dess  åskåd- 
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liggörande.  Desammas  värde  förhöjes,  när  läraren  låter  dem 
uppstå  på  skoltaflan  för  lärjungames  ögon.  Den  schematiska 
teckningen  visar  den  ifrågavarande  apparaten  i  sin  ideala 
enkelhet  och  kan  fördenskull  ej  verka  förvirrande  genom 
några  oväsentliga  bidelar.  Den  verkar  äfven  intensivare  där- 
igenom, att  den,  ifall  man  låter  den  uppstå  småningom,  håller 
jämna  steg  med  lärarens  ord.  På  detta  sätt  får  lärjungen  mera 
tid  till  uppfattning  af  det,  som  framställes.  Men  den  schematiska 
teckningen  har  äfven  då  ett  högt  värde  för  den  åskådliga  under- 
visningen, när  den  ifrågavarande  apparaten  finnes  och  be- 
gagnas af  läraren.  I  detta  fall  bör  den  schematiska  teckningen 
gå  före  begagnandet  af  apparaten.  Ett  sådant  förfarande  är 
synnerligen  lämpligt,  då  man  använder  komplicerade  apparater, 
t.  ex.  luftpumpar  och  Morseska  telegrafen.  Det  är  lätt  för 
lärjungen  att  på  detta  sätt  tydligt  inse  betydelsen  af  apparatens 
särskilda  delar  och  att  finna  dem  på  apparaten. 

Ett  betydande  värde  för  den  åskådliga  undervisningen  hafva 
ock  sådana  teckningar,  h vilka  medelst  linjer  och  streck  fram- 
ställa grafiska  förty dligan den  af  krafternas  riktning,  storlek  och 
verkan  på  hvarandra.  Mekaniken  lämnar  härpå  tillräckliga 
exempel.  På  detta  sätt  kan  man  vid  undervisningen  underlätta 
uppfattningen  af  fysikaliska  lagar,  till  hvilka  man  vid  den  ele- 
mentära undervisningen  icke  lätt  kan  sluta  sig  genom  omedelbar 
åskådning,  t.  ex.  lagarna  för  det  fria  fallet. 

Lärarens  vägledande  och  upplysande  ord  samt  hans  meto- 
diska förfarande  öfver  hufvud  äro  en  icke  mindre  viktig  faktor 
för  undervisningens  åskådlighet  än  de  ofvan  nämnda.  Ett  be- 
visande klart  och  lugnt  uttryckssätt,  som  är  lämpadt  efter 
barnens  ståndpunkt,  främjar;  ett  vidlyftigt,  oklart,  brådskande 
sätt  att  framställa  en  sak,  helst  om  det  därjämte  går  utöfver 
lärjungens  bildningsgrad,  lägger  hinder  i  vägen  för  åskådlighet 
vid  undervisningen  och  har  ofta  med  sig  den  följden,  att 
lärjungen,  som  kanske  gärna  ser  experimentet,  som  läraren  fram- 
visar, nödgas  att  vända  sig  till  boken  eller  till  någon,  som 
gifver  enskild  undervisning,  för  att  få  en  rätt  uppfattning  däraf. 

Intet  tvifvel  kan  ju  vara  därom,  att  åskådlighet  vid  under- 
visningen står  i  samband  med  metoden  och  lärarens  metodiska 
utbildning  öfver  hufvud.  Ett  urval  och  ordnande  af  lärostoffet, 
som  motsvarar  lärjungens  ålder  och  bildningsgrad,  en  sorgfällig 
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förberedelse  och  ett  Doggrant,  steg  för  steg  gående,  utförande  af 
de  experiment,  hvilka  anses  som  nödvändiga  eller  värdefulla, 
äro  omständigheter,  som  man  mftste  taga  hänsyn  till,  om  under- 
visningen skall  blifva  klar  och  åskådlig.  Kan  vederbörande 
lärare  icke  alltid  ensam  göras  ansvarig  f5r  de  fel  i  dessa  af- 
seenden,  som  här  och  där  förekomma  vid  den  elementära  under- 
visningen, så  ligger  det  dock  i  hans  makt  att  undvika  vissa 
förvändheter,  hvilka,  stundom  kanske  i  bästa  afsikt,  träda  honom 
till  mötes.  Så  t.  ex.  kan  läraren  vid  den  elementära  under- 
visningen nöja  sig  därmed,  att  lärjungen  rörande  magnetens 
magnetiska  tillstånd  får  veta,  att  den  magnetiska  kraften  yttrar 
sig  starkast  vid  magnetens  hvarandra  motsvarande  ändar,  hvilka 
ställen  man  kallar  magnetens  poler.  Detta  kan  man  rätt  tydligt 
visa  honom.  Hvad  tjänar  det  nu  till,  att  man  tillfogar  den 
iakttagelsen,  att  en  magnet  ock  kan  hafva  mer  än  två  poler  och 
att  dessa  då  städse  förekomma  i  jämna  tal?  Grumlar  icke  läraren 
själf  genom  sådana  utvidgningar  undervisningens  åskådlighet? 
Och  hvartill  gagnar  detta  sakförhållande  lärjungen  på  det  stadium, 
h varom  här  är  fråga?  Hänvisningen  därtill,  att  det  är  upptaget 
i  den  lärobok,  som  begagnas,  kan  visserligen  ursäkta  läraren 
men  ej  rättfärdiga  honom. 

Åskådligheten  vid  den  elementära  undervisningen  kan  ock 
i  många  fall  lida  däraf,  att  läraren  håller  fast  vid  vissa  be- 
greppsförklaringar, eller  att  han  är  nödgad  att  hålla  fast  vid 
dem,  därför  att  de  äro  upptagna  i  den  lärobok,  som  begagnas, 
fastän  de  kunde  ersättas  af  bättre.  Till  grund  för  sådana  för- 
klaringar ligga  understundom  föråldrade,  af  den  framskridna 
vetenskapen  såsom  felaktiga  betecknade  åsikter. 

Af  det  sagda  torde  framgå,  att  åskådlighet  i  undervisningen 
i  fysik  är  beroende  på  åtskilliga  faktorer,  af  hvilka  hvar  och 
en  för  sig  kräfver  lärarens  fulla  uppmärksamhet,  om  undervis- 
ningen ej  skall  blifva  ett  blott  »docerande»,  utan  ett  bibringande 
af  insikter  på  ett  verkligt  pedagogiskt  sätt. 

(Efter  ett  föredrag  af  F.   Schindler.) 

Carl  K — n. 


17. 

Det  evangeliska  lärareförbundet. 

Denna  förening,  som  .skrifvit  på  sin  fana  den  stora  barna- 
vännens ord :  »Låten  barnen  komma  till  mig  och  förmenen  dem 
icke!»  höll  sin  16:de  generalförsamling  i  Liibeck  under  oktober 
månad  sistlidet  år.  A  deras  vägnar,  som  haft  uppdraget  att 
anordna  mötet,  hälsades  mötesdeltagame  af  skolrådet  Schröder. 
I  sina  hälsningsord  erinrade  han  om  kejsar  Wilhelms  ord:  »För 
folket  måste  religionen  bibehållas»,  och  visade,  att  dessa  ord 
måste  vara  en  ledstjärna  äfven  för  skolan.  Därpå  höll  hufvud- 
läraren  Bödeker  ett  föredrag  öfver  Pröbelska  barnträdgården. 
Efter  en  kort  historisk  inledning  framställde  han  en  karakteristik 
och  en  kritik  af  ifrågavarande  barnträdgård.  Fröbel  hyllade 
—  sade  talaren  —  likasom  Rousseau  den  humanistiska  upp- 
fostringsgrundsatsen,  enligt  hvilken  barnet  är  en  idealmänniska. 
Fördenskull  består  uppfostran  endast  däri,  att  man  låter  bama- 
naturen  fritt  utveckla  sig  och  håller  borta  allt,  som  kan  lägga 
hinder  i  vägen  därför.  Framför  allt  måste  barnens  verksamhets- 
och  sällskapsdrift  tillfredsställas.  Men  då  detta  ej  på  tillbörligt 
sätt  kan  ske  i  familjekretsen,  äro  barnträdgårdar  behöfliga. 
Dessa  skola  fylla  luckorna  i  familjeuppfostran  under  den  tid, 
då  barnet  ännu  ej  är  skolpliktigt.  Emellan  tredje  och  nionde 
året  bör  barnet  tillhöra  bamträdgården.  I  sin  kritik  af  FrÖ- 
belska  bamträdgården  förkastade  talaren  den  humanistiska  upp- 
fostringsprincipen,  enär  den  strider  mot  den  evangeliska  läran 
om  arfsynden  och  mot  den  dagliga  erfarenheten;  han  inlade  en 
protest  mot  Fröbels  påstående,  att  familjeuppfostran  utbildar 
egoister,    i    det    han  erinrade   om  Luther  och  Pestalozzi  m.  fl.. 
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hvilka  oegennyttigt  lefvat  för  andra,  ehuru  de  uppfostrats  icke 
i  Fröbelska  bamträdgårdar,  utan  i  hemmen  af  sina  mödrar. 
Endast  som  nödhjälp  ville  talaren  erkänna  Fröbelska  barnträd- 
gården.  Men  man  måste  i  dem  akta  sig  för  upptåg,  som  ej 
äro  barnsliga,  och  för  onaturliga,  osmakliga  reflexioner. 

Talaren  sammanfattade  sin  framställning  i  fyra  satser,  hvilka 
med  någon  liten  förändring  antogos  af  mötet.  De  antagna 
satserna  äro  följande: 

1.  Fröbel  begår  ett  misstag,  då  han  påstår,  att  familjen 
nästan  aldrig  förmår  att  på  rätt  sätt  tillfredsställa  sällskaps- 
och  verksamhetsdriften  hos  barnen  under  tiden  närmast  före 
skolpliktens  inträdande.  Hans  fruktan,  att  familjen  fostrar 
egoister,  är  ogrundad. 

2.  Då  goda  vanor,  som  barnen  erhålla  under  de  första 
åren  af  sitt  lif,  bilda  grundvalen  för  karakterens  bildning,  och 
då  sådana  bäst  och  lättast  inplantas  under  modems  uppsikt  och 
ledning,  är  hemmet  den  naturliga  barnträdgården,  och  modern 
den  bästa  lärarinnan  i  bamträdgården. 

3.  Endast  som  nödhjälp  kan  Fröbelska  barn  trädgård  en  för- 
ordas för  de  barn,  som  tidigt  blifvit  moderlösa,  äfvensom  för 
sådana,  hvilkas  mödrar  äro  tvungna  att  med  arbete  utomhus 
förtjäna  det  dagliga  brödet. 

4.  Den  Qärde  klassen  i  bamträdgården,  den  s.  k.  förmed- 
lingsklassen för  barn  från  sju  till  nio  år,  hvilken  har  till  syfte 
att  omedelbart  förbereda  för  undervisningen  i  skolan,  måste  all- 
deles förkastas.  Med  inträdet  i  skolan  måste  det  lekande  lärandet 
upphöra.  Barnet  bör  nu  vänja  sig  vid  ett  allvarligt  arbete, 
som  motsvarar  dess  krafter.  Dock  bör  öfveransträngning  und- 
vikas därigenom,  att  man  lämnar  det  en  tillräckligt,  lång  fritid. 

Därefter  höll  skolrådet,  seminariedirektor  d:r  Ostermann 
ett  föredrag  öfver  Herbart-Zillerska  metoden,  dess  företräden 
och  dess  förvändheter.     Detta  anslöt  sig  till  följande  satser: 

1.  Den  Herbart-Zillerska  pedagogikens  svaga  punkt  är 
framför  allt  dess  filosofiska  (psykologiska  och  etiska)  grund- 
valar. En  psykologisk  grundläggning  kan  pedagogiken  visser- 
ligen icke  undvara,  och  det  är  Herbarts  förtjänst  att  öfver- 
tygande  hafva  visat  detta  och  att  först  hafva  uppställt  ett  sy- 
stem för  den  pedagogiska  psykologien.  Men  hans  psykologiska 
åsikter    äro    till    största  delen  ohållbara.     Grundas  på  filosofisk 
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etik  beböfver  däremot  icke  pedagogiken,  då  uppfostrans  ideala 
uppgifter  på  det  fullkomligaste  sätt  äro  bestämda  i  kristendomen. 

2.  Dén  Herbart-Zillerska  metoden  är  i  sin  rätt,  då  bon 
bestämdt  ställer  skolans  och  undervisningens  uppfostrande  upp- 
gifter i  förgrunden.  Men  denna  tanke  är  redan  förut  uttalad 
af  många  pedagoger. 

3.  Den  Herbart-Zillerska  pedagogiken  begår  ett  misstag,  då 
hon  gör  undervisningens  resultat  med  hänsyn  till  dess  upp- 
fostrande inverkan  företrädesvis  beroende  af  dess  koncentration. 
Viljeriktningen  blir  nämligen  mycket  mindre  bestämd  genom 
tankekretsens  gestaltning  än  genom  hj  ärteriktningen.  För  under- 
visningens rent  intellektuella  resultat  är  en  lämplig  koncentration 
visserligen  af  stor  betydelse,  och  det  är  Herbart-Zillerska  peda- 
gogikens obestridliga  förtjänst  att  hafva  förskaffat  denna  tanke 
allmän  giltighet.  Dock  hafva  Ziller  och  hans  anhängare  drifvit 
koncentrationstanken  till  ytterlighet. 

4.  Den  betydelse,  Herbart  inlägger  i  »intresset»,  är  ej  något 
väsentligt  nytt.  Intresset  är  enligt  hans  förmenande  ej  egent- 
ligen något  annat  än  den  ändamålsenliga  gestaltning  af  tanke- 
kretsen, som  man  syftar  till  genom  koncentrationen.  Ziller 
sökte  att  fördjupa  detta  begrepp,  men  råkade  därvid  i  mot- 
sägelse mot  sig  själf  och  mot  den  Herbartska  psykologien. 

5.  Den  Zillerska  läran  om  kulturhistoriska  grader  vid 
undervisningen  hvilar  på  falska  förutsättningar  och  leder  till 
grofva  pedagogiska  misstag. 

6.  Den  Herbart-Zillerska  läran  om  undervisningens  formella 
grader  innehåller  i  enskildheter  mången  behjärtansvärd  tanke. 
Dock  bör  lärogången  beträffande  de  formella  graderna  ej  göras 
till  ett  universalrecept,  då  den  åtminstone  ej  i  all  sin  full- 
ständighet är  användbar  på  alla  läroämnen. 

Slutligen  samtalades  om  den  tyska  läraretidningen  och 
Stuhlmanns  metod  vid  teckningsundervisningen. 

Mötet  afslöts  med  ett  uppbyggligt  föredrag  öfver  ämnet 
»Tjänen  hvarandra  inbördes»,  samt  sång. 


18. 

Om  skoltukt. 

I  provinsen  Preussen  utgafs  den  24  april  1889  följande 
förordning  angående  ekoltukten. 

I  vår  rundskrifvelse  af  den  24  april  1889  hafva  vi  allvarligt 
uppmanat  alla  lärare  att  vid  utöfning  af  skoltukt  städse  taga 
»föräldratukten»  till  förebild  och  att  akta  sig  för  pedagogiska 
missgrepp  för  att  undvika  straff  för  disciplinära  förseelser.  Där- 
jämte hafva  vi  ålagt  herrar  ortsskoleinspektörer  att  årligen  råd- 
slå med  de  lärare,  som  lyda  under  dem,  angående  de  ända- 
målsenligaste mått  och  steg  beträffande  utöfningen  af  skoltukt 
samt  hos  dem.  inskärpa  samvetsgrant  iakttagande  däraf.  Härvid 
böra  nedanstående  pedagogiska  grundsatser,  hvilka  vi  redan 
förut  hafva  meddelat,  i  synnerhet  iakttagas.  Hufvudsyftet  med 
skolstraffet,  som  är  den  straffades  förbättring,  bör  alltid  vid  ut- 
förandet sväfva  för  lärarens  öcron.  Framför  allt  bör  han  sam- 
vetsgrant  tänka  därpå  vid  alla  kroppsstraff,  hvilka,  om  de  ut- 
föras med  öfverilning,  kärlekslöshet  eller  öfverdrift,  kunna  med- 
föra de  bedröfligaste  följder  och  förvandla  den  barnsliga  öppen- 
heten till  förstockning.  Kroppsstraff,  som  äro  orättvisa,  ofta 
återkomma  och  utdelas  af  läraren  i  vrede,  uppröra  både  barn 
och  föräldrar,  dämpa  de  ungas  hederskänsla  och  medföra  ring- 
aktning för  läraren.  Endast  om  kroppsstraffet  användes  rätt- 
vist, skonsamt,  öfverlagdt,  kärleksfullt  och  sällan,  kan  det  hafva 
goda  frukter.  Det  verkar  hälsosamt,  om  det  ögonblickligt  häm- 
mande träder  emot  häftiga  utbrott  af  stormande  råhet  eller 
öfverdrifvet  trots.  Sådana  häftiga  utbrott  förekomma  emeller- 
tid —  helst  bland  yngre  barn  —  mera  sällan  och  äro  då  ofta 


N:r    18.      OM   SKOLTUKT.  115 

förorsakade  af  lärarens  ovisa  uppförande.  Kroppsstraffet  kan 
äfven  vara  en  välgörande  eggelse  för  en  till  kroppen  vis- 
serligen stark,  men  till  anden  svag  natur,  hvilken  sväfvar  i  fara 
att  sjunka  ned  i  sinnlighet  och  liknöjdhet,  om  andra  medel 
hafva  blifvit  förgäfves  använda.  Slutligen  böra  kroppsstraff  an- 
vändas vid  grofva  förseelser,  såsom  stöld,  lögnaktighet,  ofta 
återkommande  olydnad,  okyskhet,  förförelse  därtill,  ondskefull 
åverkan  å  andras  eller  egen  egendom  o.  s.  v.,  sä  vidt  ej  i  en- 
skilda fall  —  sedan  barnets  och  den  husliga  uppfostrans  egen- 
domlighet noggrant  blifvit  beaktade  —  andra  medel  stå  till 
buds,  h vilka  säkrare  kunna  verka  omvändelse,  besinning,  ånger. 
Det  rätta  måttet  af  straffet  bör  i  intet  fall  öfverskridas.  H varje 
öfverdrifvet  straff  verkar  emot  sitt  syfte.  Alltid  bör  kropps- 
straffet vara  det  sista  medlet,  hvaraf  läraren  begagnar  si^.  Vi 
skola  därför  hänvisa  på  medel,  genom  h vilkas  användande  till 
och  med  mindre  begåfvade  lärare  skola  kunna  slippa  att  ofta 
straffa  och  särskildt  ej  behöfva  ofta  taga  till  kroppsaga.  Där- 
till räkna  vi  i  främsta  rummet  en  skolordning,  som  är  utsträckt 
till  och  med  till  sådant,  som  kan  hafva  utseende  af  obetydlig- 
heter. Barnens  kommande  och  gående,  hvarje  öfnings  början 
och  slut,  omväxlingen  mellan  omedelbar  undervisning  och  tyst 
öfning  måste  följa  i  regelbunden  ordning,  en  ordning,  som  bör 
blifva  till  vana.  Barnen  böra  veta  —  i  enlighet  med  skol- 
planen —  och  aldrig  —  med  hänsyn  till  bruket  —  vara  ovissa 
om,  hvad  de  i  hvarje  ögonblick  af  skoltiden  böra  göra,  och 
framför  allt  aldrig  vara  utan  sysselsättning.  Allt,  som  barn 
och  lärare  behöfva  för  den  undervisning,  som  skall  företagas, 
måste  vara  i  ordning.  På  det  att  läraren  lättare  måtte  kunna 
upprätthålla  skolordningen,  välje  han  pålitliga  och  lämpliga 
lärjungar  till  biträden.  Dessa  skola  utdela  böcker  och  taflor 
m.  m.,  och  sedan  de  blifvit  begagnade,  lägga  dem  på  sina 
platser.  Därjämte  skola  de  deltaga  i  tillsynen  öfver  och  led- 
ningen af  kamratemas  arbeten  samt  anmäla  de  själfsvåldiga  och 
lata.  Skolordningen  hålles  vid  makt  väsentligen  därigenom, 
att  utan  vidlyftigt  ordande  —  på  lärarens  bestämda  tecken  och 
kommandoord  —  barnen  ställa  sig  upp  och  sätta  sig  ned,  taga 
fram  och  lägga  bort  böcker,  svara  i  kör  eller  hvart  och  ett  för 
sig,  samt  därigenom,  att  lärjungarne  vänjas  att  på  samma  sätt 
gifva  till  känna,  att  de  vilja  svara,  gå  ut  o.  d.     Till  de  medel, 


116  N:r    18.      OM   SKOLTUKT. 

som  här  äro  i  fråga,  hör  vidare  en  sorgfäUig,  men  icke  ängslig 
tillsyn  öfver  skolbarnen.  Läraren  bör  hälla  därpå,  att  hvarje 
barn,  så  snart  det  kommer  in  i  skolsalen,  ordentli&ft  och  still- 
samt intager  den  plats,  som  blifvit  det  anvisadt.  Afven  under 
de  stunder,  som  äro  bestämda  till  vederkvickelse,  bör  han  vara 
hos  läijungame.  Han  bör  alltid  välja  sin  plats  så,  att  han  — 
så  väl  vid  undervisningen  som  under  fristundema  —  kan  nå 
hvarje  barn  med  ord  och  öga.  Han  vise  sig  så  uppmärksam, 
att  hvarje  barn  känner,  att  han  i  hvarje  ögonblick  är  närvarande. 
—  Till  dessa  medel  hör  vidare  iakttagande  af  en  lämplig  grad- 
följd  i  straffen.  Från  tadlande  eller  varnande  blick  till  bannande 
ord,  till  förmaning  och  varning  —  först  utan  vittnen  sedan  inför 
kamraterna  —  till  anmärkning  i  klassboken  fortskrider  läraren 
småningom  till  allvarligt  hotande  med  särskilda  straff.  För 
öfrigt  använder  läraren  först  och  främst  sådana  straff,  som  synas 
som  förseelsemas  naturliga  följder.  Inträder  t.  ex.  vid  under- 
visningen allmän  ouppmärksamhet  eller  oro,  så  tige  han  en 
stund.  Den  lärjunge,  som  stör  sin  granne,  ställes  på  en  af- 
skild  plats;  den  smutsige  måste  genast  tvätta  eller  borsta  sig 
ren;  förtalaren  bör  inför  kamraterna  återtaga  lögnen,  han  ut- 
spridt;  den  late  tillhålles  att  —  under  lärarens  uppsikt  —  arbeta 
efter  skoltidens  slut.  Men  framför  allt  föregår  läraren  med 
exempel  på  sanningsenlighet,  flit,  ordning  och  renlighet.  De 
nu  nämnda  egenskaperna  förmår  den  mindre  begåfvade  läraren 
ådagalägga,  endast  han  är  trogen.  Och  exemplet  verkar  kraf- 
tigare  än  uppmuntran  och  tillrättavisning. 


19. 

Om  hemuppgifter. 

Skall  till  det  arbete,  som  skolan  är  pliktig  att  utföra,  endast 
användas  den  tid,  då  barnet  är  i  skolan,  eller  kan  därtill  få 
tagas  i  anspråk  äfven  den  tid,  som  barnet  är  i  hemmet,  så  att 
skolan  får  föreskrifva,  hvartill  och  huru  det  skall  bruka  den 
tid,  det  tillbringar  i  sitt  hem?  Vanligen  hafva  hittills  dessa 
frågor  besvarats  så,  att  man  sagt  »nej»  till  den  förra  och  »ja» 
till  den  senare.  På  sista  tiden  har  man  dock  begynt  höra 
röster,  som  säga  »ja»  till  den  förra  och  »nej»  till  den  senare. 
Det  finnes  sålunda  numera  sådana  —  och  de  äro  icke  ett  för- 
svinnande fåtal  —  som  säga,  att  barnen  skola  utföra  alla  ar- 
beten, som  skolan  pålägger  dem,  i  skolan,  enär  hon  ej  bör  få 
bestämma  något  öfver  den  tid,  under  hvilken  barnen  äro  i  sina 
hem.  Ofver  denna  böra  föräldrar  och  deras  ställföreträdare 
ensamt  äga  att  bestämma. 

Hvilka  skäl  anföra  de  för  sitt  påstående? 

a)  Läraren  har  icke  rätt  att  förfoga  öfver  den  tid,  som 
barnet  lefver  utom  skolan.  Han  kan  därför  ej  tvinga  det  att 
utföra  arbeten  i  hemmet;  han  kan  ej  straffa  det,  om  det  ej  har 
fullgjort  de  föreskrifna  arbetena  eller  utfört  dem  på  ett  vårds- 
löst sätt. 

b)  Den  flitige  och  dugande  läraren  behöfver  ej  taga  hem- 
uppgifterna till  hjälp.  Han  kan  utan  dessa  hinna  med,  hvad 
han  är  förbunden  att  uträtta. 

c)  Barnen  lösa  hemuppgifterna  antingen  med  andras  hjälp 
eller  själfständigt.  I  förra  fallet  hafva  de  ingen  vinst  däraf  i 
intellektuellt    hänseende,  men  i  moraliskt  den  förlusten,  att  de 
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vänja  sig  vid  ett  osant  uppförande  både  i  ord  och  haHfflbg;  i  det 
senare  fullgöra  de  de  förelagda  arbetena  ofta  sä  dåligt,  att  mycken 
tid,  som  kunde  användas  bättre,  åtgår  till  deras  rättande. 

Dessa  skäl  hafva  ej  förmått  inverka  på  oss  så,  att  vi  anse 
oss  böra  instämma  i  utmönstringen  af  hemuppgifterna.  Vi  anse 
dem  nämligen  fortfarande  nödvändiga,  om  skolan  skall  kunna 
tillfredsställa  de  billiga  anspråk,  som  med  rätta  ställas  på  henne. 
Såsom   grund  för  vår  mening  anföra  vi  följande: 

a)  Läraren  har  visserligen  ej  rätt  att  lika  enväldigt  förfoga 
öfver  den  tid,  som  barnet  är  i  hemmet,  som  öfver  den,  då  det 
är  i  skolan;  men  han  måste  dock  äga  makt  att  bestämma,  att 
barnet  under  tid,  då  det  ej  är  i  skolan,  skall  utföra  en  del  af 
det  arbete,  som  i  skolan  skall  uträttas.  Detta  följer  af  skolans 
organisation  och  af  omfånget  af  de  kurser,  som  i  henne  skola 
genomgås.  Dessa  skulle  nämligen  ej  kunna  medhinnas,  så  vida 
ej  hemuppgifter  finge  gifvas.  Men  läraren  måste  hålla  upp- 
gifterna inom  bestämda  gränser.  Han  får  ej  gifva  hemupp- 
gifter, till  hvilkas  lösning  åtgår  så  mycken  tid,  att  barnen  där- 
igenom beröfvas  tillfälle  till  erforderlig  vederkvickelse  och  hvila, 
eller  till  att  något  hjälpa  föräldrarne  vid  deras  arbete,  om  dylik 
hjälp  är  för  dem  erforderlig.  Han  får  ej  heller  gifva  hemupp- 
gifter, som  barnen  i  allmänhet  ej  kunna  på  egen  hand  lösa. 
Han  må  nämligen  med  all  rätt  fordra,  att  föräldrarne  skola  se 
till,  att  barnen  utföra  de  förelagda  arbetena,  men  man  kan  ej 
göra  anspråk  på  att  de  skola  hjälpa  dem  därmed.  Därtill  hafva 
de  ofta  ej  tid,  ofta  ej  förmåga.  För  öfrigt  skulle  det  säker- 
ligen ej  sällan  inträffa,  att  de  hjälpte  dem  på  ett  så  oförståndigt 
sätt,  att  barnen  ej  hade  den  nytta  af  hemarbetena,  som  med 
dem  afses. 

b)  Finge  hemuppgifter  ej  gifvas,  skulle  man  borttaga  något, 
som  väsentligen  främjar  barnets  formella  utveckling,  enär  dessa 
höra  till  de  medel,  genom  hvilka,  om  de  för  öfrigt  väl  afvägas, 
läraren    kan   småningom    lära    barnen  att  arbeta  på  egen  hand. 

c)  Hemuppgifterna  bidraga  till  att  sätta  skola  och  hem  i 
rätt  förhållande  till  hvarandra.  De  komma  därigenom  att  sam- 
verka med  hvarandra;  och  denna  samverkan,  om  den  för  öfrigt 
är  af  rätta  arten,  främjar  kraftigt  uppfostringsarbetet. 

Vi  tro  sålunda,  att  hemuppgifter  böra  gifvas,  och  att  dessa 
kunna  vara  till  synnerlig  nytta.     Och  nyttan  ligger  enligt  vårt 
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förmenande  icke  endast  däruti,  att  de  utgöra  ett  viktigt  hjälp- 
medel för  skolan  för  uppnåendet  af  det  mål,  hon  har  sig  närmast 
föresatt,  utan  ock  däruti,  att  de  väsentligen  kunna  bidraga  till 
att  bibringa  barnen  förmåga  och  gifva  dem  lust  att  läsa  på 
egen  hand.  Men  hafva  de  i  skolan  förvärfvat  förmåga  därtill 
och  hafva  de  där  fått  smaka  behaget  däraf,  då  skola  de  ej 
kasta  bort  boken,  så  snart  de  trädt  ut  öfver  skolans  trösklar, 
utan  i  det  kommande  lifvet  skola  de  begagna  sig  af  de  till- 
fällen, som  kunna  yppa  sig  för  dem,  till  att  genom  läsning 
fylla  den  tid,  som  de  fritt  kunna  använda.  Men  förmågan  att 
läsa  är  ett  tveeggadt  svärd.  Den  kan  blifva  till  stort  gagn 
men  ock  till  stor  skada.  Det  beror  på  hvad  man  läser  och 
huru  man  läser.  Skolan  bör  därför  göra  hvad  hon  förmår  för 
att  lära  barnen  att  läsa  på  rätt  sätt  och  för  att  gifva  dem  den 
riktning,  att  de  vilja  läsa  endast  sådant,  som  är  till  innehållet 
sant,  rätt  och  skönt. 

Hemuppgifterna  hafva  sålunda  enligt  vårt  förmenande  en 
mycket  större  betydelse,  än  man  vanligen  tillägger  dem.  Men 
skola  de  motsvara  sitt  ändamål,  böra  de  gifvas  med  stor  var- 
samhet. De  få  ej  vara  så  långa,  att  de  hindra  barnen  från  att 
erhålla  nödig  vederkvickelse  och  hvila;  ej  så  svåra,  att  de 
öfverstiga  deras  förmåga  att  utan  hjälp  lösa  dem  eller  att  de 
kräfva  alltför  mycken  ansträngning  därtill.  Men  å  andra  sidan 
böra  de  ej  i  regeln  vara  så  beskaffade,  att  de  ej  fordra  något 
själfständigt  arbete  för  sin  lösning.  —  Det  är  just  ett  efter  deras 
krafter  väl  afpassadt  arbete,  som  barnen  själfständigt  få  utföra, 
som  i  hög  grad  bidrager  till  att  på  en  gång  öfva  deras  förmåga 
och  väcka  deras  lust  att  arbeta  på  egen  hand.  Men  att  gifva 
barnen  förmåga  och  lust  härtill  är  en  af  skolans  hufvuduppgifter. 


20. 

Fördelarna  af  att  samme  lärare  följer  barnen  genom 

skolans  alla  klasser. 

I  Berlins  lärareföreBing  talade  för  någon  tid  sedan  läraren 
Bedrow  öfver  detta  ämne.  Hufvudinnehållet  i  sitt  föredrag 
sammanfattade  han  på  följande  sätt: 

1.  Att  läraren  följer  barnen  genom  skolans  alla  klasser 
är  gagneligt,  enär  a)  det  stärker  lärarens  uppfostrande  inflytande 
på  barnen  och  underlättar  disciplinen;  b)  det  förenar  närmare 
hem  och  skola  med  hvarandra  och  bringar  dessa  båda  faktorers 
mått  och  steg  med  hänsyn  till  barnens  uppfostran  i  närmare 
öfverensstämmelse  med  hvarandra;  c)  det  bidrager  till  lärares 
och  lärjungars  förbindelse  med  hvarandra  äfven  efter  sedan  de 
senare  lämnat  skolan  och  banar  därigenom  väg  för  lärarens 
uppfostrande  inflytande  på  hela  folket. 

2.  Att  läraren  följer  barnen  genom  skolans  alla  klasser 
möjliggör  a)  att  undervisningsstoffet  kommer  att  behandlas 
mera  från  samma  synpunkt  och  mera  sammanhängande  och  att 
därigenom  tid  och  arbete  för  inlärandet  däraf  sparas;  b)  att 
mera  hänsyn  kan  tagas  till  de  svagt  begåfvade  barnen  äfven 
vid  flyttning  mellan  klasserna;  c)  att  läraren  kan  ordna  läro- 
ämnenas metodiska  behandling  mera  följdriktigt  och  därvid 
mera  lämpa  den  efter  sin  egen  individualitet. 

3.  Att  läraren  följer  barnen  genom  skolans  alla  klasser 
främjar  a)  lärarens  psykologiska  och  metodiska  utbildning;  b) 
ett  rättvisare  bedömande  af  den  enskilde  läraren  och  en  större 
aktning  för  hela  lärareståndets  arbete;  c)  enigheten  inom  lärare- 
kåren och  frimodigheten  under  arbetet. 
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22. 


Det  sjette  nordiska  skolmötet  i  Köpenhamn. 

Vid  det  femte  nordiska  skolmötet  i  Eristiania  år  1885  be- 
slöts, att  det  sjette  nordiska  skolmötet  skulle  hållas  i  Köpenhamn 
1890.  Den  för  detta  möte  tillsatta  danska  bestyrelsen  har  till 
»Skoiens  Lcerere  og  Lcererinder  samt  dens  Tilsynsmcend^  i  de  tre 
nordiska  rikena  och  Finland  utfärdat  inbjudning  att  deltaga  i 
mötet,  som  kommer  att  hållas  i  Köpenhamn  den  5 — 8  näst- 
kommande augusti.  Bestyreisen  har  uttalat  den  förhoppning, 
att  denna  inbjudning  måtte  vinna  genklang  och  tillslutning 
öfverallt  i  Norden. 

Med  anledning  af  denna  inbjudning  få  undertecknade,  ut- 
sedda att  vara  ledamöter  i  den  svenska  bestyreisen  för  det 
sjette    nordiska    skolmötet,  härmed  göra  följande  meddelanden: 

1.  Anmälan  om  deltagande  i  mötet  bör  vara  insänd  till  den 
svenska  bestyreisen  före  utgången  af  juni  månad,  h varvid  namn, 
titel  och  adress  tydligt  böra  uppgifvas.  Samtidigt  med  an- 
mälan insändes  (helst  genom  postanvisning)  den  af  danska  be- 
styreisen bestämda  mötesafgiften  5  kronor.  Kvitto  å  afgiften 
samt  legitimationskort  för  resa  till  nedsatt  pris  komma  att  sändas 
mötesdeltagame,  så  snart  hithörande  anordningar  hunnit  vidtagas. 

2.  Anmälan  om  föredrag  och  öfverlåggningsåmnen  äfven- 
som  i  senare  fallet  uppgift,  huruvida  förslagsställaren  är  villig 
att  inleda  diskussionen,  böra  hafva  kommit  bestyreisen  till- 
handa före  utgången  af  maj  månad. 

3.  Åtgärder  för  erhållande  af  nedsättning  i  resekostnaden 
äro  af  bestyreisen  vidtagna,  och  kommer  närmare  tillkänna- 
gifvande  härom  att  framdeles  offentliggöras. 


124      N:r  22.     det  sjette  nordiska  skolmötet  i  Köpenhamn. 

4.     Bestyrelsens  adress  är:  Svenska  bestp^ehen  för  det  »jette 
nordiska  skolmötet^  Stockholm,  H, 
Stockholm  den  19  april  1890. 

Huc^o  Hemland. 

Rektor.     BestyrelsenB  ordförande. 

8.  Almquist.  J.  8.  Bergman. 

Lektor.  Förste  lärare. 

J.  J.  DalBtröm.         Gust.  Elmqvist. 

Skollärare.     Bestvrelsens  Rektor. 

■ 

sekreterare. 

Lilly  Engström.       Emil  Hammarlund. 

Lärarinna.  Svensk  Läraretidnings  ut- 

gifvare. 

Julius  Humble.  Maria  Jönsson. 

Lektor.  Lärarinna. 

Joh.  LöfVén. 

Skolföreståndare. 


23. 

Normalplanen. 

Då  jag  nu  går  att  yttra  mig  något  om  den  nya  normal- 
planen, vill  jag  först  uttryckligt  förklara,  att  jag  därmed  ej 
»feer  att  bemöta  den  kritik  af  sagda  plan,  hvilken  i  en  mängd 
artiklar  varit  införd  i  Svensk  Läraretidning.  Visserligen  har 
jag  blifvit  af  mer  än  en  uppmanad  att  förevara  normalplanen 
mot  de  anfall,  som  i  dessa  artiklar  riktats  mot  den,  men  jag  har 
ej  kunnat  förmå  mig  därtill.  Af  skyldig  aktning  mot  dem,  som 
ställt  dessa  uppmaningar  till  mig,  vill  jag  till  en  början  säga 
några  skäl,  h varför  jag  ej  lyssnat  till  uppmaningarna.  Jag  har 
ej  fått  något  bemyndigande  att  tala  i  den  kommittés  namn, 
som  fått  till  uppdrag  att  utarbeta  förslag  till  ny  normalplan  — 
och,  äfven  om  jag  fått  ett  dylikt  bemyndigande,  skulle  jag  hafva 
dragit  i  betänkande  att  besvara  en  kritik,  som  å  ena  sidan  vittnar 
om  ett  så  ytligt  studium  af  normalplanen  samt  om  så  mycken 
verklig  eller  låtsad  okunnighet  om  folkskolestadgans  innebörd 
och  om  de  faktiska  förhållandena,  och  som  å  den  andra  är  hållen 
i  en  så  inhuman  och  hänsynslös  ton.  Dessutom  har  jag  ej  velat 
begagna  mig  af  de  tillfällen,  som  kritiken  i  rikt  mått  lämnat 
mig  i  händerna,  för  att  visa,  att  det  ej  är  utan  fara  att  flyga 
högre,  än  vingarna  bära.  En  axplockning  ur  de  ifrågavarande 
artiklarna,  hur  lockande  den  än  kunde  vara,  må  därför  anstå 
åtminstone  tills  vidare,  helst  den  personliga  aktning,  jag  hyser 
för  kritikens  författare,  gör,  att  jag  ogärna  begagnar  mot  ho- 
nom samma  vapen,  som  han  ansett  höfviskt  att  använda  mot 
dem,  öom  Kongl.  Maj:t  gifvit  i  uppdrag  att  utarbeta  förslag  till 
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den  nya  normalplanen.  Visserligen  har  sagts,  att,  om  ett  sak- 
rikt tankeutbyte  angående  normalplanen  ägt  rum,  skulle  många  af 
de  skefva  omdömen,  som  nu  fållas  om  den,  bortfallit.  Där- 
igenom skulle  ock  hafva  undvikits,  att  en  viss  fördom  mot 
några  af  dess  förslag  rotats  hos  allmänheten.  I  dessa  påståen- 
den ligger  en  viss  sanning.  Men  vi  hysa  dock  den  förhopp- 
ningen, att  erfarenheten  skall  visa  omdömenas  skefhet,  och  att 
den  opinion,  som  skapas  under  ledning  och  intryck  af  den  ofvan 
omtalade  kritiken,  fastän  den  kommer  att  brösta  sig  öfver  stor 
tillslutning,  likväl  ej  blir  af  synnerlig  betydenhet.  Därtill  är 
den  alltför  oreflekterad.  En  helt  annan  betydelse  skulle  folk- 
skolelärames  uttalande  hafva,  om  det  vore  själfständigt  och  byggdt 
på  verkliga  studier  af  normalplanen  och  därmed  sammanhängande 
förhållanden. 

Orsaken  därtill,  att  jag  nu  går  att  yttra  mig  något  om 
normalplanen,  är,  att  jag  vill  meddela  några  upplysningar  om 
hvad  som  enligt  min  uppfattning  är  anledningen  till  några  af 
normalplanens  förslag  och  syftet  med  dessa. 

Man  har  frågat,  hvarför  normalplanen  har  legaliserat  sA. 
många  skolformer.  Härtill  svarar  jag,  att  normalplanen  ej  kan 
legalisera  någon  skolform,  och  att  den  ej  heller  försökt  att  göra 
det.  Alla  de  skolformer,  som  upptagits  i  normalplanen,  äro 
legaliserade  af  folkskolestadgan.  Det  är  lätt  att  öfvertyga  sig 
härom.  I  §  1  mom.  3  af  folkskolestadgan  heter  det,  att  vid 
hvarje  folkskola  skall  minst  ^n  lärare  vara  anställd.  Däraf  följer, 
att  en  folkskola,  hvars  alla  klasser  undervisas  af  en  och  samme 
lärare,  är  laglig.  I  §  2  af  samma  stagda  säges  det,  att,  där  för- 
hållandena sådant  påkalla  och  medgifva,  må  för  meddelandet  af 
det  första  förberedande  kunskapsmåttet  åt  nybörjare  småskolor 
inrättas  till  det  antal,  som  finnes  behöfligt.  De  folkskolor,  i 
hvilka  en  lärare  anställes  för  småskoleafdelningen  och  en  för 
folkskoleafdelningen,  äro  således  lagliga.  Vidare  stadgas  det  i 
§  1  mom.  3,  att,  där  så  nödigt  pröfvas,  må  för  särskild  klass 
eller  afdelning  af  skolan  anställas  antingen  ordinarie  eller  extra- 
ordinarie  folkskolelärare  eller  ock  biträdande  lärare.  Däraf 
inses,  att  skolor,  vid  hvilka  utom  den  ordinarie  lärare,  som  skall 
finnas,  anställas  andra  lärare,  vare  sig  en,  två  eller  flera,  äro  lagliga. 
Folkskolestadgan  anser  sålunda  skolor,  vid  hvilka  en,  två,  tre, 
fyra,  fem,  sex    ( —   ja,  än    flera)  lärare  äro  anställda,  som  fullt 
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lagliga.  Erinrar  man  sig  sedan,  att,  där  medellöshet  eller  lokala 
förhållanden  hindra  inrättandet  af  fast  folkskola,  undervisningen 
enligt  lag  får  tills  vidare  besörjas  i  flyttande  folkskola,  inser 
man,  att  den  flyttande  folkskolan  är  laglig.  Läser  man  sedan 
§  9,  hvari  föreskrifves,  att  skolråd  efter  samråd  med  kyrko- 
stämma skall  indela  området  för  flyttande  skola  i  rotar,  hvarvid 
bör  tillses,  att  rotarnas  antal  så  mycket  som  möjligt  inskränkes, 
blir  det  klart,  •  att  icke  endast  den  flyttande  folkskolan  på  två 
stationer  utan  äfven  den  på  tre  m.  fl.,  är  laglig.  §  3  i  nämnda 
stadga,  som  innehåller,  att,  där  byar,  hemman,  torp  eller  lägen- 
heter äro  så  aflägsna,  att  dit  hörande  barn  icke  utan  svårighet 
kunna  begagna  folkskolan,  må  för  dessa  barns  undervisning 
mindre  folkskolor  upprättas,  berättigar  den  mindre  folkskolan, 
h vilken  för  öfrigt  kan  vara  fast  eller  flyttande ;  läsa  på  två  eller 
tre  stationer;  hafva  en,  två  eller  flera  lärare.  Gör  man  sig  dess- 
utom reda  för  innehållet  i  §  9  mom.  2  och  §  14  mom.  2,  skall 
man  blifva  än  mera  förvissad  därom,  att  alla  de  i  normalplanen 
upptagna  skolformerna  äro  fullt  lagliga.  Att  så  väl  den  mindre 
folkskolan  som  den  på  tre  stationer  flyttande  folkskolan  är  lag- 
lig, framgår  slutligen  äfven  af  den  Eungl.  kungörelse,  som  i 
samband  med  nya  normalplanen  utkom,  och  som  bestämde,  att 
lärokursen  i  nämnda  skolor  kunde  inskränkas. 

Men,  säger  man,  äfven  om  alla  de  i  normalplanen  upptagna 
skolorna  äro  lagliga,  så  äro  de  därför  icke  normala,  och  nor- 
malplanens uppgift  är  ju  att  visa,  hvilka  skolor,  äro  nor- 
mala. 

Härtill  svara  vi,  att  det  torde  vara  svårt  att  säga,  hvilka 
skolor  äro  normala,  då  man  skall  taga  hänsyn  till  de  många, 
olika,  ofta  växlande  förhållanden,  h varunder  vår  svenska  folkskola 
arbetar.  Det  kan  hända,  att  den  skolform,  som  kan  anses  nor- 
mal under  vissa  förhållanden,  visst  icke  är  det  under  andra, 
och  tvärt  om,  att  en  skolform,  som  är  abnorm  under  vissa  för- 
hållanden, är  normal  under  andra.  Men  för  öfrigt  är  det  ej 
normalplanens  uppgift  att  säga,  hvilka  skolor  äro  under  all- 
männast förekommande  förhållanden  normala,  utan  att  ändamåls- 
enligt anordna  undervisningen  i  de  grupper  af  skolor,  som  inom 
de  gränser,  som  folkskolestadgan  medgifver,  faktiskt  förekomma 
och  visa  sig  vara  af  de  bestående  förhållandena  betingade  eller 
som   med  hänsyn  till  den  riktning,  i  hvilken  utvecklingen  går, 
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i  den  n&rmaste  framtiden  sannolikt  komma  att  af  förhållandena 
framkallas.  Att  detta  är  normalplanens  uppgift,  därom  kan 
man  lätt  öfvertyga  sig,  om  man  gör  sig  reda  för  innebörden  i 
dess  titel.  Det  är  ett  bland  de  talande  bevisen  på  den  ytlighet, 
som  utmärker  kritiken  af  normalplanen,  att  de,  som  uppträdt 
mot  densamma,  icke  ens  begagnat  sig  af  den  ledning,  titeln  gif- 
ver,  för  att  komma  under  fund  med  dess  syfte. 

Men,  äfven  om  det  icke  är  normalplanens  syfte  att  angifva, 
hvilka  skolformer  äro  normala,  hade  den  ju  ej  behöft  upptaga 
andra  skolformer  än  den  gamla  normalplanen?  Då  1878  års 
normalplan  utarbetades,  upptogos  i  denna  endast  sådana  skolor, 
som  man  på  den  tiden  brukade  kalla  normala  med  hänsyn  till 
förhållandena  i  vårt  land.  Man  inskränkte  sig  till  dessa  dels 
därför,  att  man  ännu  ej  ansåg  sig  äga  den  erfarenhet,  som  be- 
höfdes  för  att  ändamålsenligt  ordna  de  minst  gynnsamt  lottade 
skolorna,  dels  emedan  man  hoppades,  att  man  genom  att  upp- 
taga endast  de  på  den  tiden  kallade  normala  formerna  skulle 
åstadkomma,  att  skolorna  i  allmänhet  skulle  antaga  just  dessa 
former.  Men  under  tiden  sedan  1878  har  det  visat  sig,  att  ett 
stort  antal  skolor  till  följd  af  de  rådande  lokala  förhållandena 
ej  kunnat  antaga  någon  af  de  former,  som  1878  års  normalplan 
angifver.  Så  har  t.  ex.  på  många  ställen  den  på  tre  stationer 
flyttande  folkskolan  måst  bibehållas;  så  h  af  va  flerestädes  mindre 
folkskolor  af  olika  former  måst  anordnas,  så  vidt  ej  hopar  af 
barn  skulle  få  växa  upp  utan  undervisning.  Antalet  af  sådana 
mindre  gynnsamt  lottade  skolor  räknas  i  hundratal,  och  de 
barn,  som  besöka  dem,  i  tusental.  En  nödig  omtanke  om  dessa 
barns  undervisning  tvingade  inspektörer  och  skolråd  att  söka  ordna 
ifrågavarande  skolor  så  ändamålsenligt  som  möjligt.  Härvid 
stötte  de  på  åtskilliga  svårigheter.  Flera  inspektörer  —  icke 
endast  två  —  vände  sig  därför  till  den  kommitté,  som  fått  i 
uppdrag  att  omarbeta  normalplanen,  med  anhållan,  att  i  den 
nya  normalplanen  måtte  upptagas  undervisningsplaner  äfven  för 
de  minst  gynnsamt  lottade  folkskolorna,  då  sådana  skolor  efter 
all  sannolikhet  ännu  länge  komma  att  finnas  i  vårt  land,  då 
antalet  barn,  som  besöker  dem,  är  afsevärdt  stort,  och  då  skol- 
råd och  inspektörer  snarare  behöfva  hjälp  att  ordna  dessa,  än 
då  det  är  fråga  om  de  mera  gynnsamt  lottade  skolornas  anord- 
ning.    Med    allt    skäl  skulle  man  hafva  tadlat  kommittéen,  om 
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den  för  en  teoris  skull  ej  hade  gjort,  hvad  den  kunnat,  för  att 
de  tusental  af  vårt  folks  barn,  släkte  efter  släkte,  som  besöka 
ifrågavarande  skolor,  måtte  få  en  så  ändamålsenlig  undervis* 
ning  som  möjligt.  Detta,  att  sörja  för  att  så  många  barn  som 
möjligt  få  en  så  ändamålsenlig  undervisning,  som  förhållandena 
medgifva,  kallar  man  reaktionärt,  men  att  låta  skaror  af  barn 
uppväxa  i  okunnighet  blott  för  att  omhulda  en  teori  eller  för 
att  gynna  ett  partiintresse  eller  för  att  se  till  godo  ett  visst 
stånds  fördelar,  det  är  att  främja  skolans  utveckling,  att  sörja 
för  mänsklighetens  framskridande  i  kunskap  och  dygd! 

Bland  de  nya  skolformerna  är  det  i  synnerhet  två,  som 
varit  föremål  för  klander:  den  treklassiga  småskolan  och  den 
mindre  folkskolan.  Man  har  frågat,  hvarför  dessa  upptagits. 
Därpå  är  ej  synnerligen  svårt  att  svara.  Redan  på  det  första 
inspektörsmöte,  som  hölls  efter  sedan  normalplanen  af  1878 
blifvit  utgifven,  berättades,  att  förhållandena  på  åtskilliga  orter 
voro  sådana,  att  man  ansett  nödvändigt  att  ordna  skolan  på  det 
sättet,  att  småskolelärarinnan  läste  med  tre  årsklasser  och  folk- 
skoleläraren med  tre,  och  man  frågade,  om  man  vid  de  sta- 
tistiska uppgifterna  skulle  hänföra  skolor,  som  omfattade  två 
småskoleklasser  och  en  folkskoleklass,  till  små-  eller  folkskola. 
Sedan  den  tiden  har  man  på  allt  flera  ställen  anordnat  skolan 
på  ofvannämnda  sätt;  men  på  samma  gång  har  det  blifvit  ett 
alltmera  trängande  behof,  att  undervisningen  i  en  på  detta 
sätt  indelad  skola  blir  ändamålsenligt  anordnad.  Detta  behof 
har  den  merbemälda  kommittéen  sökt  afhjälpa,  och  detta  så 
mycket  hellre,  som  icke  endast  flera  inspektörer  och  enskilda 
lärare  utan  äfven  lärarekretsar  inkommit  till  kommittéen  med 
anhållan  därom.  Man  skall  hafva  stor  lust  att  tadla,  då  man 
tadlar  de^ta.  Men,  invänder  kanske  någon,  det  är  ej  det,  att 
kommittéen  upptagit  denna  skolform,  som  tadlas,  utan  att  den 
vill  göra  alla  småskolor  till  treklassiga.  Det  har  normalplanen 
aldrig  velat.  Äfven  om  en  enskild  ledamot  i  kommittéen  har 
uttalat  sin  förkärlek  för  den  treklassiga  småskolan,  så  följer 
däraf  ej,  att  kommittéen  hyser  en  lika  uppfattning  med  ho- 
nom i  denna  sak.  Det  är  tvärt  om  så,  att  normalplanen  ut- 
talat som  sin  åsikt,  att  förhållandena  kunna  vara  sådana, 
att  småskolan  bör  vara  treklassig;  men  att  den  anser,  att 
dessa    förhållanden    äro    mindre    allmänt    förekommande,  synes 
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af  den  undantagsställning,  som  den  treklassiga  småskolan  fått. 
Den  enskilde  kommittéledamoten,  som  förut  offentligen  uttalat 
sig  för  en  allmännare  utsträckning  af  den  treklassiga  småskolan, 
har  sålunda  blifvit  öfverröstad  eller  öfvortygad  om  ohällbarheten 
af  sin  åsikt.  Som  han  ej  offentligen  yttrat  sig  mot  normal- 
planens anordning,  enligt  hvilken  den  treklassiga  småskolan  fått 
en  plats,  som  tydligen  angifver,  att  den  är  att  betrakta  som  en 
skolform,  hvilken  endast  undantagsvis  bör  förekomma,  synes 
det,  som  om  han  i  alla  händelser  ansåge  normalplanens  anord- 
ning i  detta  hänseende  sådan,  att  han  kan  och  vill  vara  en  af 
dem,  som  bär  ansvaret  därför. 

Anledningen,  hvarför  enligt  mitt  förmenande  kommittéen  i 
normalplanen  upptagit  den  mindre  folkskolan,  har  här  ofvan 
redan  blifvit  angifven.  Vi  vilja  dock  hår  bemöta  ett  par  in- 
vändningar, som  blifvit  framställda  häremot.  Man  har  sagt,  att 
man  härigenom  hindrar  inrättandet  af  folkskolor.  För  att  be- 
spara sig  utgifter  skola  nämligen  kyrkostämmorna,  säger  man, 
besluta  sig  för  att  upprätta  mindre  folkskolor  i  stället  för  folk- 
skolor, och  därigenom  skall  folkskoleväsendet  i  sin  helhet  hämmas, 
ja,  föras  tillbaka.  Med  afseende  härpå  hänvisa  vi  först  till  folk- 
skolestadgan, som  angifver,  under  hvilka  förhållanden  mindre  folk- 
skolor få  anordnas.  Normalplanen  kan  ej  och  har  ej  heller 
försökt  att  vidga  de  gränser,  inom  hvilka  det  får  ske,  utan  den 
har  endast  sagt,  att,  då  en  mindre  folkskola  enligt  nu  gällande 
föreskrifter  inrättas,  bör  den  anordnas  ändamålsenligt.  Antin- 
gen bör  den  mindre  folkskolans  berättigande  upphäfvas,  eller, 
om  den  fortfarande  får  förekomma,  bör  den  ändamålsenligt  an- 
ordnas. Det  kräfver  med  nödvändighet  omsorgen  om  de  barn, 
som  besöka  henne.  De  hafva  fullt  ut  lika  stor  rättighet  att  få 
så  ändamålsenlig  undervisning,  som  förhållandena  medgifva, 
som  de  barn,  hvilka  lefva  under  sådana  omständigheter,  att  de 
få  besöka  mera  gynnsamt  anordnade  folkskolor.  För  öfrigt  är 
väl  intresset  för  folkundervisningen  numera  så  starkt,  att  man 
ej  behöfver  befara,  att  statsmaktema  skola  borttaga  eller  vidga 
de  gränser,  som  en  gång  äro  satta  för  upprättandet  af  mindre 
folkskolor.  Dessutom  vill  jag  fästa  uppmärksamheten  därpå,  att 
den  mindre  folkskolan  ofta  blir  en  lämplig  öfvergång  till  folk- 
skolor. Erfarenheten  har  visat  detta  på  mer  än  ett  ställe.  Innan 
jag  lämnar  detta  ämne,  vill  jag  slutligen  nämna,  att  lärarinnor. 
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som  tjänstgöra  i  mindre  folkskolor,  uttryckt  sin  glädje  öfver 
normalplanens  förslag  beträffande  ifrågavarande  skolor.  »Nu», 
säga  de,  »kunna  vi  hoppas  vinna  något  resultat,  sedan  vi  fått 
kurser  att  genomgå,  som  äro  möjliga  att  hinna  med.»  Glädjen 
öfver  att  de  barn,  som  besöka  de  mindre  folkskolorna,  blifvit 
mera  omhuldade  i  den  nya  normalplanen  än  i  den  gamla,  gör, 
att  man  synnerligen  lätt  bär  de  beskyllningar  for  reaktionära 
tendenser,  som  slungats  mot  ledamöterna  i  normalplanskom- 
mittéen  därför,  att  de  sökt  sörja  för,  att  hvarje  barn  får  så  god 
undervisning  som  möjligt. 

Hade  normalplanen  vidgat  gränserna,  inom  h vilka  mindre 
folkskolor  få  upprättas,  då  hade  man  kunnat  säga,  att  den  skadat 
folkskoleväsendet  genom  att  försämra  lärarekrafterna.  Nu  för- 
faller den  anmärkningen  af  sig  sjalf. 

Har  normalplanen  ställt  sig  i  reaktionens  tjänst?  Ingen 
fråga  rörande  normalplanen  har  förvånat  mig  mer  än  denna. 
Tanken  att  söka  hämma  folkskolans  utveckling  eller  att  söka 
föra  henne  tillbaka  uppstod  säkerligen  icke  hos  någon  af  kom- 
mittéens ledamöter.  Och  huru  man  ser  saken,  synes  det  mig 
omöjligt  att  af  normalplanens  förslag  kunna  draga  den  slut- 
satsen, att  sagda  plan  är  reaktionär.  Sant  är,  att  många  finnas, 
som  icke  äro  så  gynnsamt  stämda  mot  folkskolan  som  för  ett 
par  decennier  sedan.  Men  icke  kan  normalplanen  af  år  1889 
hafva  framkallat  en  reaktion,  som  förefanns,  innan  merbemälda 
plan  utkom? 

Den  ofvan  omtalade  reaktionen  sammanhänger  med  den 
reaktion,  som  under  de  senare  tiderna  gjort  sig  gällande  på 
alla  områden.  Den  har  därjämte  sin  orsak  däri,  att  folkskolan 
ej  hållit,  hvad  den  lofvat,  och  slutligen  däri,  att  ej  få  folkskole- 
lärare visat  en  viss  benägenhet  att  omfatta  radikala  åsikter. 

Af  de  angifna  orsakerna  till  det  förminskade  intresset  för 
folkskolan  vilja  vi  fasta  uppmärksamheten  särskildt  på  den 
andra.  Mången,  som  följt  folkskolans  arbete,  har  tyckt  sig 
märka,  att  resultaten  däraf  ej  hafva  motsvarat  det  arbete,  som 
därpå  blifvit  nedlagdt,  ej  heller  de  kostnader,  som  därför  blifvit 
gjorda.  Däraf  har  hos  mänga  väckts  den  tanken,  att  folkskolan 
med  sin  nuvarande  anordning  vore  endast  humbug.  De  mena, 
att  det  skulle  vara  bättre,  om  man  ginge  åter  till  den  tiden, 
då  barnen  i  folkskolan  fingo  inhämta  nödig  kristendomskunskap 
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samt  lära  läsa  innan,  skrifva  och  räkna.  Vi  behöfva  ej  säga, 
att  kommittéen  hvarken  hade  rätt  eller  vilja  att  söka  få  folk- 
skolan ordnad  i  enlighet  med  dessas  önskningar.  Men  otvifvel- 
aktigt  är  dock  sant,  att  barnen  lämna  folkskolan  med  ringare 
insikter,  än  man  tror  sig  haft  skäl  att  vänta.  Mot  detta  borde 
man  söka  bot.  Huru  gjorde  kommittéen  detta?  Månne  den  tog  bort 
något  af  folkskolans  läroämne?  Nej!  Månne  den  inskränkte  läro- 
kurserna i  något  läroämne?  Nej,  icke  för  skolor  som  arbetade 
under  gynnsamma  förhållanden;  men  för  de  mindre  gynnsamt 
lottade  sökte  den  modifiera  kurserna  efter  den  tid,  som  i  de 
särskilda  skolorna  kunde  användas  på  deras  inlärande,  och  i 
alla  slag  af  skolor  försökte  den  lämpligare  fördela  hela  läro- 
kursen mellan  de  särskilda  årsklasserna.  Härigenom  hoppades 
man,  att  lärarne  skulle  få  tillfälle  att  grundligare  genomgå  läro- 
kursen, och  att  till  följd  däraf  barnen  skulle  lämna  skolan  mera 
formellt  utbildade  och  med  större  kunskapsmått.  Visserligen 
skola  de,  som  besöka  mindre  gynnsamt  lottade  skolor,  få  genomgå 
ett  mindre  kunskapsområde  än  de,  som  undervisas  i  mera  gynn- 
samt lottade,  men  de  skola  få  tid  att  tillägna  sig  detta  och 
därigenom  få  sitt  förstånd  mera  uppodladt  och  insikterna,  om 
än  små,  dock  befästa.  Härigenom  skola  de  hafva  mycket  större 
gagn  af  sin  skolgång  än  förut,  då  de  ofta  läste  snart  sagdt 
utan  plan  och  mångenstädes  sökte  öfvcrfara  ungefär  samma 
lärokurser  som  i  den  g3nin8amt  lottade  folkskolan.  Men,  om  nu 
den  nya  normalplanen  ej  upptager  färre  läroämnen  eller  mindre 
kurser  än  den  gamla  i  de  skolor,  som  i  båda  förekomma, 
och,  om  den  sörjer  för,  att  barn,  som  besöka  mindre  gynnsamt 
lottade  folkskolor,  få  en  undervisning,  som  blir  dem  till  större 
gagn  än  den,  som  de  hittills  fått  i  sådana  skolor,  huru  kan  den 
då  sägas  gynna  reaktionen? 

Men,  säger  man,  den  utsträcker  undervisningen  i  kristen- 
dom på  de  andra  läroämnenas  bekostnad.  Afven  i  detta  på- 
stående visar  sig  den  ytlighet,  hvarmed  man  behandlat  denna 
sak.  För  det  första  torde  kristendomen  vara  folkskolans  hufvud- 
ämne.  Detta  bör  därför  så  väl  från  formell  som  materiell  synpunkt 
vara  det  ämne,  kring  hvilket  undervisningen  i  de  öfriga  läro- 
ämnena bör  koncentreras.  Att  en  sådan  undervisningens  koncen- 
tration är  nödvändig,  så  vidt  man  vill  gifva  barnen  en  enhetlig 
världsåskådning  och  främja  en  allsidig  och  harmonisk  utveckling 
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af  deras  själskrafter,  är  här  icke  stället  att  yisa.  Redan  af  sin 
ställning  som  folkskolans  hufvudälnne  kan  kristendomskunskapen 
emellertid  göra  anspråk  på  att  i  folkskolan  få  tillräcklig  tid  sig 
tillmätt.  Vi  tro  ej,  att  den  i  någon  skolform  fått  för  mycken. 
Vi  tro  ej  heller,  att  ett  barn  behöfver  få  leda  för  detta  ämne, 
om  det  under  en  timme  på  morgonen  undervisas  i  katekes  och 
sedan  längre  fram  på  dagen  ungefar  lika  lång  tid  i  biblisk 
historia,  om  undervisningen  för  öfrigt  bedrifves  på  rätt  sätt. 
Detta,  att  ett  barn  skall  få  leda  vid  undervisningen  i  ett  ämne, 
om  detta  återkommer  mer  än  en  gång  på  dagen,  är  ett  af  de 
många  tomma  slagord,  h varmed  man  älskar  slå  omkring  sig. 
Erfarenheten  vittnar  ej  sällan  om  motsatsen.  Mer  än  en  gång 
hafva  vi  träffat  på  läsordningar,  som  lärare,  hvilka  haft  nit  om 
undervisningen  i  kristendomskunskap,  själfva  uppgjort.  På  dessa 
har  undervisningen  i  det  ämne,  h varom  nu  är  fråga,  fått  sig 
tillmätt  två  timmar  till  och  med  hvarje  dag  och  efter  hvar- 
andra.  »De  behöfva  så  väl  denna  tid  för  att  kunna  hinna,  hvad 
de  böra.»  Och  barnen  följa  med  uppmärksamhet  undervisningen 
så  väl  första  som  andra  timmen.  En  sådan  läsordning  anse  vi 
visserligen  icke  mönstergill,  men  den  visar  dock,  att  det  ej  är 
så  farligt  att  hafva  två  undervisningstimmar  om  dagen  uti  det 
ifrågavarande  ämnets  olika  grenar,  där  omständigheterna  för 
ofritt  skulle  kräfva  en  sådan  anordning.  Och  sådana  kunna 
omständigheterna  vara. 

Då  det  är  fråga  om  den  nya  normalplanens  anordning  af 
undervisningen  i  kristendomskunskap,  må  besinnas,  att  kommittéen 
visserligen  kunde  något  modifiera  lärokursen  i  biblisk  historia 
efter  de  olika  skolornas  anordning,  men  att  den  ej  hade  den 
rätten  med  hänsyn  till  den  kateketiska  läroboken.  Denna  har 
kyrkomötet  för  sin  del  antagit  till  lärobok  i  folkskolan,  och 
Kongl.  Maj:t  har  befallt,  att  den  skall  som  lärobok  följas  i 
landets  alla  folkskolor,  de  må  nu  vara  fasta  eller  flyttande, 
arbeta  på  afdelningar  eller  icke.  Kommittéen  hade  icke  heller 
befogenhet  att  föreskrifva,  att  somliga  stycken  skulle  läsds  utan, 
andra  icke;  utan  kommittéens  uppgift  var  att  åt  de  särskilda  sko- 
lorna anvisa  den  tid,  som  vore  behöfiig  för  inlärande  af  den  före- 
skrifna  lärokursen  i  katekes.  T  en  skola,  i  hvilken  barn^^n  gingo 
hvarje  dag  under  åtta  månader  om  året,  fordrades  härtill  t.  ex.  två 
timmar  i  veckan.  Samma  lärokurs  skulle  genomgås  i  en  skola,  som 
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hrarje  barn  besökte  endast  fyra  månader  om  året.  Hvad  var  nii 
att  göra?  Antingen  skulle  samma  tid  behållas  eller  ock  skulle 
man  öka  tiden  med  ett  visst  antal  timmar  i  veckan.  I  förra 
fallet  måste  lärokursen  blifva  genomgången  med  mindre  grund- 
ligbet,  i  det  senare  kunde  barnen  i  den  mindre  gynnsamt  lot- 
tade skolan  få  en  undervisning  i  kristendomskunskap,  som  någor- 
lunda motsvarade  den,  som  det  fick  i  den  gynnsamt  lottade.  Och 
månne  det  icke  har  rätt  att  fordra  det?  Det  må  förlåtas  kom- 
mittéen,  om  den  ej  ville  bära  ansvaret  för  en  ytlig  och  i  öfrigt 
ofullständig  undervisning  i  skolans  hufvudämne.  För  öfrigt  är 
det  ju  ej  något  lagbrott  att  i  en  skola  läsa  någon  timme  mindre 
i  ett  ämne,  än  normalplanen  angifver.  De  grundsatser,  hvarpå 
dess  förslag  äro  byggda,  skola  följas,  men  i  tillämpningen  af 
dessa  få  ju  afvikelser  äga  rum.  Den  lärare,  som  menar  sig 
kunna  gifva  barnen  en  tillfredsställande  undervisning  i  kristen- 
domskunskap på  kortare  tid,  än  normalplanen  angifver,  må  ju 
med  skolrådets  tillstädjelse  få  göra  det.  Misslyckas  han,  blir 
ansvaret  hans  och  den  lokala  skolstyrelsens.  Normalplanen  kan 
två  sina  händer.  Dä  nu  sålunda  normalplanen  i  denna  punkt 
ej  behöfver  ovillkorligt  följas,  synes  det  ej  vara  mycket  skäl 
att  så  högljudt  klaga  öfver  ifrågavarande  bestämmelse. 

Af  det  ofvan  sagda  torde  emellertid  framgå,  att  något 
reaktionärt  ej  heller  kan  spåras  i  normalplanens  förslag  rörande 
undervisningen  i  kristendomskunskap. 

I  samband  härmed  vilja  vi  fästa  uppmärksamheten  därpå, 
att,  då  1878  års  normalplan  utkom,  man  klagade  öfver  att 
denna  för  litet  sett  undervisningen  i  kristendomskunskap  till 
godo,  och  att,  då  1889  års  normalplan  sökt  bättre  iakttaga  dess 
intresse,  man  finner  sig  äga  skäl  till  klagan,  att  normalplanen 
gjort  allt  för  mycken  affär  af  undervisningen  i  detta  ämne. 

Men  att  normalplanen  föreskrifvit  s.  k.  minimikurser  måtte 
väl  vara  ett  talande  bevis  för  dess  reaktionära  tendenser?  Jag 
måste  för  det  första  bestämdt  protestera  emot  påståendet,  att 
normalplanen  sökt  införa  i  skolorna  några  minimikurser.  Hvad 
menas  nämligen  med  minimikurs  på  vanligt  pedagogiskt  språk? 
En  lärokurs,  efter  hvars  inhämtande  hvilket  barn  som  helst 
under  iakttagande  af  de  bestämda  formerna  har  rätt  att  lämna 
folkskolan.  En  sådan  lärokurs  omtalar  ej  nya  normalplanen,  och, 
genomgår  man  densamma  från  början  till  slut, skall  man  ej  ens  finna 
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ordet  minimikurB  däri.     Alltså  har  normalplanen  ej  föreskrifvit 
någon  minimikure. 

Normalplanen  har  hänvisat  till  §  48  i  folkskolestadgan,  där 
det  stadgas,  att  barn,  som  af  fattigdom  hindras  att  undervis- 
ningen längre  tid  begagna  eller  sakna  erforderlig  fattningsgåfva 
att  förvärfva  det  fulla  kunskapsmått,  som  bör  i  folkskolan  in- 
hämtas, kunna  af  skolråd  erhålla  tillstånd  att  lämna  skolan  under 
det  villkor,  att  de  åtminstone  hafva  nödiga  insikter  i  följande 
ämnen:  etc.  —  —  Detta  innebär,  att  skolråden  kunna  befria 
barn  från  att  gå  i  skolan  så  lång  tid,  som  erfordras  för  in- 
hämtande af  hela  den  lärokurs,  som  i  skolans  reglemente  är 
fastställd,  om  de  efter  pröfning  finna,  att  ifrågavarande  barn 
äro  så  fattiga,  att  de  för  sin  fattigdoms  skull  hindras  från  att 
begagna  undervisningen  hela  den  för  den  fullständiga  kursens 
inhämtande  erforderliga  tid,  samt  att  skolråden  kunna  befria 
barn,  som  sakna  erforderlig  fattningsgåfva  att  förvärfva  det  fulla 
kunskapsmått,  som  i  skolans  reglemente  är  bestämdt,  från  att 
läsa  alla  de  i  skolan  förekommande  ämnen  och  från  att  genomgå 
hela  den  i  de  särskilda  ämnena  föreskrifna  kursen.  Huru  har 
denna  föreskrift  hittills  vanligen  tillämpats?  Jo,  man  har  låtit 
dessa  kategorier  af  barn  deltaga  i  de  öfriga  barnens  imdervis-* 
ning.  Huru  har  detta  aflupit?  För  att  kunna  besvara  den 
frågan  måste  vi  skilja  mellan  dem,  som  för  fattigdom  hindras 
att  undervisningen  längre  tid  begagna,  och  dem,  som  äro  klent 
begåfvade,  vare  sig  att  de  för  öfrigt  äro  fattiga  eller  icke.  De 
förra  hafva  i  allmänhet,  åtminstone  i  större  delen  af  landet,  i 
folkskolans  två  första  klasser  kunnat  följa  med  vid  undervis- 
ningen till  gagn  för  sig  och  utan  skada  för  andra;  men,  sedan 
de  flyttats  upp  i  tredje  klassen,  har  deras  skolgång  börjat  blifva 
ojämn,  ej  sällan  mycket  ojämn.  De  börja  nämligen  nu  kunna 
deltaga  i  arbetet  på  åker  och  äng.  Härigenom  hafva  deras 
egna  framsteg  hämmats,  men  ej  nog  därmed,  utan  de  hafva 
ock  blifvit  en  hämsko  för  kamraterna  i  klassen,  och  vid  tredje 
årets  slut  hafva  de  ofta  lämnat  skolan,  ej  sällan  med  mycket 
klena  insikter,  h vilka  de  snart  till  stor  del  glömt.  Följden 
häraf  har  blifvit,  att  de  vanligen  kommit  ut  i  världen  mycket 
okunniga  samt  ofta  utan  lust  och  förmåga  att  sedan  genom  eget 
arbete  vidga  sitt  vetande.  Märk  väl,  att  vi  här  ej  tala  om  alla 
fattiga    barn    utan   endast    om   sådana,  som  kunna  hänföras  till 
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den  kategori,  som  omtalas  i  48  §  af  gällande  folkskolestadga! 
Den,  som  har  något  hjärta  för  dessa  stackars  barn,  vill  gärna 
vidtaga  några  anordningar,  som  möjliggjorde,  att  deras  under- 
visning blefve  bättre  tillgodosedd.  Det  ville  också  normalplans* 
kommittéen  göra.  Den  hade  sig  bekant,  att  i  en  och  annan  stad 
man  hade  inrättat  en  särskild  undervisning  för  ifrågavarande 
barn.  Denna  undervisning  hade  man  anordnat  på  det  sättet, 
att  undervisningen  koncentrerades  kring  kristendomskunskap, 
modersmålets  läsning  och  skrifning  samt  räkning,  under  det  att 
de  öfriga  läroämnena  icke  förekommo  vid  undervisningen  eller 
åtminstone  till  mindre  omfång  än  i  den  egentliga  folkskolan. 
Härigenom  vanns,  att  barnen  just  i  dessa  folkskolans  viktigaste 
ämnen  forvärfvade  grundligare  insikter  och  större  färdighet. 
Fördelen  däraf  åter  var,  att  barnen  hade  lättare  att  reda  sig  i  all- 
männa lifvet,  och  att  de  hade  större  förutsättningar  för  att,  sedan 
de  lämnat  skolan,  kunna  genom  eget  arbete  befasta  och  vidga  sina 
insikter.  Hade  nu  erfarenheten  både  i  vårt  eget  och  i  främmande 
land  visat  gagnet  af  en  dylik  anordning,  värdet  ju  helt  naturligt, 
att  kommittéen  skulle  begagna  sig  af  den.  Den  uppgjorde  där- 
för lärokurser  för  ifrågavarande  skolklasser,  hvilka  skulle  få 
"^inhämta  de  insikter,  som  §  48  af  folkskolestadgan  omförmäler, 
men  i  samband  därmed  ock  något  geografi,  historia  och  natur- 
kunnighet. De  insikter,  som  de  barn,  som  här  äro  i  fråga, 
borde  äga,  innan  de  finge  lämna  skolan,  voro  sålunda  icke 
mindre  utan  fastmera  större  än  de,  som  merbemälda  §  48  om- 
talar. Kan  detta  bevisa,  att  normalplan  är  reaktionär?  Mig 
synes  det  bevisa  just  raka  motsatsen.  Men,  säger  man,  man 
åstadkommer  härmed  en  skillnad  mellan  folkklasser.  Har  det 
visat  sig,  att  klass-skillnad  härigenom  uppkommit  i  de  städer, 
där  man  flera  år  haft  en  dylik  anordning?  Månne  man  ej 
förr  bidrager  till  klass-skillnad  därigenom,  att  man  låter  skolorna 
skicka  ifrån  sig  en  del  barn,  som  inhämtat  hvad  skolan  kan 
meddela,  och  andra,  som  icke  endast  äro  jämförelsevis  okunniga 
utan  därjämte  i  saknad  af  nödiga  förutsättningar  för  att  kunna 
på  e^en  hand  arbeta  på  sin  utveckling? 

Vidare  visste  kommittéen,  att  den  gamla  normalplanen  icke 
tagit  tillbörlig  hänsyn  till  de  egendomliga  förhållanden,  under 
hvilka  en  stor  del  af  de  många  skolorna  i  Skåne  arbeta. 
Hvad    var    naturligare    än   att  den  nu  sökte  att  godtgöra  detta 
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genom  anordningar,  som  särskildt  lämpade  sig  för.  stora  delar 
af  detta  landskap?  Redan  förut  hade  man  dör  på  många  ställen 
anordnat  undervisningen  så,  att  alla  barnen  undervisades  till- 
aamman om  vintern,  men  att  om  sommaren  de  fattigare  permit- 
terades  och  de  mera  burgna  ensamma  fortsatte  skolarbetet. 
Forna  och  nuvarande  inspektörer  i  Skåne  påstodo,  att  denna 
skolform  vore  för  en  stor  del  af  detta  landskap  synnerligen 
lämplig  och  visat  goda  frukter,  ja,  att  en  sådan  anordning  af 
skolan  vore  för  närvarande  i  många  trakter  af  Skåne  den  enda. 
«om  kunde  främja  skolans  utveckling.  Under  sådana  förhållan- 
den var  det  rakt  af  kommittéens  plikt  att  upptaga  denna  skol- 
form bland  de  andra,  på  det  de  lokala  myndigheterna  måtte 
kunna  använda  den,  där  de  ansågo  den  fördelaktig.  Efter  hvad 
mig  blifvit  berättadt,  hafva  de  bestämmelser,  som  normalplanen 
innehåller  beträffande  denna  skolform,  på  åtskilliga  ställen 
tillämpats  och  visat  sig  goda.  Var  det  reaktionärt  att  upptaga 
denna  skolform?  Månne  det  icke  är  just  det  stora  och  synner- 
ligen prisvärda  i  vår  folkskoUagstiftning,  att  man  vill  lämna 
skolan  så  mycket  som  möjligt  frihet  att  anordna  sig  på  ett 
sätt,  som  bäst  stämmer  öfverens  med  de  lokala,  förhållandena? 
Hade  kommittéen  kanske  bort  göra  inskränkning  i  denna  frihet?^ 
Men  hvarför  stod  det  då  ej  i  normalplanen,  att  denna  skolform 
är  afsedd  särskild  för  Skåne?  Helt  enkelt  därför,  att  det  kan 
finnas  enskilda  distrikt  i  det  öfriga  landet,  där  denna  skolform 
torde  passa.  Det  är  de  kommunala  myndighetemas  sak  att 
pröfva,  hvilken  skolform  bäst  lämpar  sig  för  de  säregna  förhål- 
landena i  deras  ort.  Slutligen  må  det  tillåtas  mig  att  fråga, 
om  denna  anordning  i  Skåne,  där  den  före  normalplanens  ut- 
gifvande  varit  tillämpad,  medfört  någon  social  skillnad  mellan 
de  barn,  som  genomgått  skolor,  som  varit  anordnade  på  det 
ifrågavarande  sättet?  Vi  hafva  ej  hört>  talas  därom  och  våga 
tvifla  på  att  den  kan  hafva  en  sådan  verkan. 

För  undervisning  af  sådana  fattiga  barn,  som  kunna  hän- 
föras under  folkskolestadgans  48  §,  har  ännu  en  anordning  i 
normalplanen  blifvit  föreslagen.  Den  är  opröfvad,  och  det 
kan  ju  hända,  att  den  ej  visar  sig  ändamålsenlig.  I  sådant  fall 
får  ju  ställningen  förblifva  sådan,  som  den  nu  är,  och  som  af 
dem,  som  uppträdt  mot  normalplanen,  prisas  som  mönstergill. 
Hurudan    är    då  i  själfva  verket  ställningen  i  detta  hänseende? 
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Jo,   när    barnen    komma   upp   i  tredje  klassen,  börja  många  af 
dem    att  ojämt   besöka  skolan,   och,  när  de  gått  igenom  denna 
klass,   lämna   de   flesta   af  dem    henne,   ja,  många  finnas,  som 
lämna  henne  redan  innan  de  genomgått  denna.     Sådant  är  för- 
liållandet   mångenstädes    i    vårt    land.     Jag   har  i  år  besökt  en 
väl  skött  skola,  i  hrilken,  oaktadt  en  dugande  och  nitisk  lärare 
Här  arbetade,  tredje  klassen  var  tunnsådd  och  den  fjärde  besökt 
endast    af  två    barn.     Andra    exempel  att  förtiga.     Den  tidiga 
afgången    frän   skolan  har  under  senaste  tiden  snarare  ökats  än 
minskats.      Detta   torde    väl    bero   därpå,  att  i  åtskilliga  lands- 
bygder det  är  mycket  ondt  om  arbetskrafter  till  följd  af  emigra- 
tionen   och    arbetsfolkets  inströmmande  till  städerna.     Och  det 
är  icke  endast  så  fattiga  barn,  som  omtalas  i  §  48,  utan  många 
andra,  som  i  förtid  lämna  skolan.     Klart  är,  att  det  måste  lända 
folkbildningen  till  stor  skada,  att  barnen  lämna  skolan  så  tidigt. 
Dels    blir   nämligen    följden   däraf,    att,    enär  barnen  afgå  från 
skolan,  just  som  de  blifva  mera  mogna  för  en  grundligare  under- 
visning,   deras   insikter    blifva  mycket  ytliga  och  lätt  förgätna, 
dels    att    de    utgå  i  lifvet  utan  håg  och  förmåga  att  sedan  för- 
skaffa   sig  ett  större  vetande;  hvartill  kommer,  att  de  beröfvas 
skolans    skydd    och    stöd  under  den  tid,  då  deras  karakterssätt- 
ning  skall  försiggå,  vid  hvilken  de  så  väl  behöfva  henne,  helst 
som    mänga    hem    härvid    ej    kunna  gifva  den  ledning  och  det 
stöd,    som    äro    af  nöden.      Hvad    som   bör  göras  för  att  vinna 
någon    rättelse    i    det  fall,  som  är  i  fråga,  är  dels  att  förmå  så 
många  barn  som  möjligt  att  ordentligt  gå  igenom  hela  skolan  och 
dels    att    sörja    för,  att  de  barn  som  enligt  §  48  hafva  rätt  att 
tidigare    lämna  henne,  få  en  undervisning,  som  kan  lända  dem 
till    verkligt  gagn.     Normalplanens  motståndare  säga,  att  dessa 
barn  böra'  följa  med  de  andra  vid  undervisningen.     Man  bör  ej 
bry  sig  om  dem;  de  må  inhämta  hvad  de  kunna.     Det  är  visser- 
ligen   bekvämt,    men  följden   blir,  som  vi  redan  förut  sagt,  att 
de  lämna  skolan  okunniga  och  intresselösa.     Helt  säkert  skulle 
man  gagna  dem  mera,  om  man  beredde  dem  tillfälle  att  besöka 
skolan    under   en    kortare    tid    af   året,    då  de  oafbrutet  kunde 
följa    med    undervisningen,    om    de    finge  under  denna  tid  läsa 
endast    fä    ämnen,    och  om  de  finge  deltaga  i  en  sådan  under- 
visningskurs under  flera  efter  hvarandra  följande  år.    Härigenom 
skulle    man    vinna,    att    de    barn,  som  ordentligt  kunde  besöka 
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skolan,  ej  hämmades  af  dem,  som  ofta  af  förhållandeDa  rakt  af 
tvingades  att  ojämt  besöka  henne,  och  att  de,  som  ej  kunde 
inhämta  skolans  hela  lärokurs,  dock  finge  en  undervisning,  som 
satte  dera  i  stånd  att  i  lifvet  kunna  draga  nytta  af  hvad  de  i 
skolan  inhämtat.  Men  härigenom  skapar  man  ju,  säger  man, 
tvenne  folkklasser.  Visst  icke.  För  det  första  hafva  ju  barnen 
i  fyra  år  suttit  om  hvarandra  på  skolbänkarna,  för  det  andra 
utjämnas  lättare  förhållandet  mellan  dessa,  som  ej  fått  inhämta 
hela  skolans  kurs,  och  dem,  som  fått  det,  om  de  förra  hafva 
t.  ex.  en  sådan  färdighet  i  modersmålet  —  dess  skrifvande  och 
läsande  —  att  de  kunna  och  vilja  begagna  sig  däraf,  än  om  de 
ej,  eller  endast  till  ringa  omfattning,  kunna  använda,  hvad  de 
däri  inhämtat,  och  detta  senare  blir  i  de  flesta  fall  resultatet, 
när  barnen,  sedan  de  ojämt  besökt  skolan  i  tredje  klassen,  afgå 
från  henne  vid  slutet  af  tredje  läsåret  i  folkskolan. 

Men,  torde  någon  säga,  skulle  ej  förhållandet  blifva,  att 
flera  än  de,  som  enligt  lag  hafva  rättighet  därtill,  skulle  begagna 
sig  af  tillfallet  att  låta  barnen  under  de  sista  åren  deltaga 
i  de  föreslagna  kortare  undervisningskurserna.  Det  våga  vi  ej 
förneka,  helst  i  sådana  distrikt,  där  ej  inspektör  och  skolråd 
vakade  öfver,  att  lag  följdes.  Men  säkert  torde  kunna  antagas, 
att  den  tidiga  afgången  från  skolan  ej  skulle  blifva  större,  än 
dei)  DU  är.  Så  småningom  skulle  väl  ock  lärare,  skolråd  och 
inspektör  komma  till  insikt  om  sin  plikt  att  vaka  öfver  lagens 
efterlefnad  äfven  i  detta  hänseende.  För  öfrigt  får  man  väl 
hoppas,  att  föräld råmes  intresse  för  att  barnen  skola  få  en  så  full- 
ständig undervisning  som  ske  kan,  skall  blifva  allt  större  och 
större,  och  att  det  sålunda  alltmer  och  mer  sällan  skall  in- 
träffa, att  de  i  onödan  begära,  att  deras  barn  skola  få  deltaga 
i  den  kortare  undervisningskursen. 

Beträffande  de  klent  begåfvade  barnen  behöfva  vi  ej  spilla 
många  ord.  Det  är  klart,  att  de  under  nuvarande  förhållanden, 
då  de  skola  dela  sina  små  krafter  mellan  alla  de  läroämnen,  som 
i  folkskolan  förekomma,  ej  kunna  hafva  synnerligt  gagn  af  under- 
visningen. Bättre  skulle  de  kunna  tillgodogöra  sig  den,  om  de 
finge  koncentrera  sina  krafter  på  få  läroämnen. 

Slutligen  må  det  tillåtas  mig  hänvisa  därpå,  att  förslagen 
angående  undervisningen  af  de  barn,  som  kunna  hänvisas  till 
de  kategorier,  som  omtalas  i  §  48  af  folkskolestadgan,  icke  äro 
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iDtagsa  i  den  egentliga  normalplanen  utan  framställas .  i  ett 
tillägg  till  denna,  samt  att  de  inledas  med  följande  varsamma 
ord:  För  att  bereda  tillfälle  till  nöjaktig  undervisning  åt  så- 
dana barn,  b  vilka  i  enlighet  med  folkskolestadgans  §  48  kunna 
af  skolrådet  erhålla  tillstånd  att  lämna  skolan,  innan  de  för- 
värfvat  det  fulla  kunskapsmått,  som  bör  i  folkskolan  inhämtas, 
torde  i  vissa  slag  af  skolor  någondera  af  nedannämnda  anord- 
ningar kunna  vidtagas.  Häraf  framgår  ju  tydligt,  att  dessa 
förslag  icke  hafva  samma  bindande  kraft  som  öfriga  normal- 
planens föreskrifter.  De  äro  förslag,  som  skolråden  kunna  följa 
men  ock  låta  bli  att  följa.  Kunna  de  vidtaga  några  ändamåls- 
enligare  åtgärder  för  de  ifrågavarande  barnens  undervisning, 
står  det  ju  dem  fritt.  De  kunna  ju  ock  låta  det  gå  på  gamla 
sättet.  Den  skada,  man  härigenom  tillfogar  så  väl  skolan  i  sin 
helhet  som  ock  dessa  stackars  barn,  hvarom  fråga  särskildt  är, 
synes  man  ej  bekymra  sig  öfver.  Men  normalplanen,  som  velat 
föra  skolan  framåt  genom  att  taga  bort  en  hämsko,  som  nu 
håller  den  tillbaka,  och  som  framför  allt  velat  tåga  sig  an  de 
fattiga  och  klent  begåfvade,  han  beskylles  för  reaktionära  ten- 
denser. Det  ser  ut,  som  om  man  menade,  att  det  vore  reak- 
tionärt att  sörja  för,  att  alla  komma  till  sin  rätt  och  att  ordna 
så,  att  alla  få  så  stor  nytta  af  undervisningen  som  möjligt. 

Talet  om  att  normalplanen  velat  dela  skolan  i  två  linjer 
och  därigenom  försvårat  arbetet  för  lärame,  vittnar  om  att  man 
ej  förstått  eller  velat  förstå,  hvad  normalplanen  föreslagit. 

Slutligen  måste  det  förekomma  rakt  af  löjligt  att.  bevittna 
hela  detta  anlopp  mot  normalplanen  i  detta  stycke*  Man  hade 
aldrig  kunnat  föreställa  sig,  att  dessa  blygsamma  förslag,  som 
framställts  i  ett  tillägg,  skulle  kunna  väcka  sådant  uppseende. 
Det  är  som  man  genom  dem  velat  upprifva  grunden  fpr  hela  folk- 
skolan. Kunna  de  hafva  så  vådliga  följder,  är  det  ju  bäst,  att 
de  krossas  i  spillror.  V"i  för  vår  del  tro,  att  de,  förståndigt 
tillämpade,  skola  föra  skolan  framåt  ett  stycke,  och  att  de 
framför  allt  skola  vara  till  gagn  för  de  klent  begåfvade  och 
för  dem,  som  lefva  i  synnerligen  tryckande  fattigdom.  Vi 
upprepa  detta  för  att  ännu  en  gång  fästa  uppmärksamheten  på 
att  detta  varit  drifl^ädem  till  att  förslagen  framkommit:  Aro  de 
olämpliga,  nå  väl,  då  dela  de  detta  med  så  mycket  annat 
mänskligt,  och  då  är  det  ju  väl,  att  man  ej  behöfver  följa  dem. 
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Beträffande  andra  anmärkningar  och  undranden  rörande 
normalplanen  vill  jag  uppskjuta  besvarandet  af  dem  till  en 
annan  g&ng. 

Innan  jag  lägger  ned  pennan,  vill  jag  ännu  en  gång  erinra 
därom,  att  jag  ej  liar  talat  uti  den  i  fråga  varande  kommitténs 
namn,  att  jag  ej  velat  inlåta  mig  i  något  svaromål  på  den  kritik, 
som  stått  att  läsa  i  Svensk  Läraretidning,  att  jag  ej  velat  försvara 
normalplanen  utan  endast  gifva  några  upplysningar  åt  sådana, 
som,  drifna  af  oegennyttig  önskan,  att  folkskolan  måtte  blifva 
alltmer  i  stånd  att  gifva  en  god  uppfostran  åt  alla,  som  besöka 
henne,  åstunda  att  få  närmare  kännedom  om  normalplanens  syfte 
med  ett  och  annat  förslag.  Jag  beklagar,  att  min  strängt  upptagna 
tid  ej  har  medgifvit  en  fullständigare  framställning  af  å  ena  sidan 
normalplanens  syften  och  å  den  andra  de  nuvarande  förhållan- 
dena. Jag  tröstar  mig  dock  därmed,  att,  äfven  om  utredningen 
varit  aldrig  så  grundlig,  den  ej  skulle  hafva  öfvertygat  dem, 
som  ej  vilja  låta  sig  öfvertygas.  Erfarenheten  har  ock  lärt 
mig,  att  det  finnes  personer,  med  hvilka  man  ej  kan  resonera 
i  pedagogiska  frågor.  Hvad  de  en  gång  hafva  sagt,  det  är  rätt, 
huru  bindande  bevisningen  mot  det  än  må  vara.  Hvad  de  mena 
sig  hafva  iakttagit  och  erfarit,  det  är  det  enda  riktiga,  hvad  än 
andra  hafva  iakttagit  och  erfarit.  Därför  tjänar  det  till  intet 
att  inlåta  sig  i  något  tankeutbyte  med  dem.  Se  där  en  af  or- 
sakerna, hvarföre  jag  ansett  det  ej  löna  mödan  att  inlåta  sig  i 
något  offentligt  tankeutbyte  angående  normalplanen! 

Det  endast  har  jag  slutligen  att  tillägga,  att  i  de  skolor, 
där  man  redan  infört  den  nya  normalplanens  förslag  med  hän- 
syn till  kurser  o.  d.,  där  har  man,  så  vidt  mig  är  bekant,  funnit 
dem  lämpligare  än  den  gamlas,  och  detta  torde  i  alla  fall  vara 
hufvudsaken. 

Carl  K — n. 

P.  S.  Till  denna  artikel  må  fogas  ett  postskriptum.  Sedan 
den  var  skrifven  och  underskrifven,  fick  jag  kännedom  om  att 
olika  uppfattningar  gjort  sig  gällande  angående  normalplanens 
förslag  rörande  tiden  för  morgonbönen.  Den  ena  åsikten  för- 
fäktas af  »Folkskolans  vän»,  den  andra  af  samme  person,  som  i 
Svensk    Läraretidning  kritiserat  normalplanen.     Med  anledning 
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<l&raf  vill  jag  gifVa  till  känna,  att  enligt  mitt  förmenande  Folk- 
skolans Tän  riktigt  fattat  normalplanens  mening.  Svårt  är  i 
sanning  att  fbrstft,  huru  man  kunnat  komma  till  en  annan  upp- 
fattning. Enda  förklaringen  härtill  torde  vara,  att  man  velat  i 
normalplanen  inlägga  en  annan  mening  och  därför  begagnat  sig 
af  advokatyr.  I  sammanhang  därmed  må  nämnas,  att  den  i 
Läraretidningen  intagna  kritiken  innehåller  flera  oriktigheter 
och  skefva  framställningar,  h vilka  lätt  visa  sig  för  den,  som 
ägnar  normalplanen  något  allvarligare  studium.  Beklagligt  är, 
att  kritiken  af  ett  så  viktigt  arbete,  som  normalplanen,  blifvit 
så  ytlig  och  i  åtskilliga  fall  osann  och  vilseledande;  beklagli- 
gare, att  så  många  lärare  osjälfständigt  stämt  in  i  hvad  ledame 
förestafvat  och  sökt  öfverbjuda  hvarandra  i  hänsynslösa  uttryck 
mot  ett  arbete,  som  regeringen  har  gillat  och  utgifvit.  Man 
kunde  i  sanning  vänta,  att  personer,  som  hafva  valt  det  bety- 
delsefulla kallet  att  uppfostra  de  unga,  skulle  framställa  sina 
åsikter  angående  regeringens  åtgärder  på  ett  hyfsadt  och  hu- 
mant sätt.  Fritt  må  de  uttala  sina  tankar,  men  det  är  ej  höfviskt, 
att  de  framställa  dem  på  ett  sätt,  som  åtminstone  ej  vittnar  om 
den  humanitet  och  den  hänsynsfullhet,  som  böra  prägla  upp- 
fostraren. För  visso  hade  folkskolans  lärare  handlat  värdigare 
och  mera  i  sitt  eget  intresse,  om  de  grundligare  studerat  och 
pröfvat  normalplanen  och  sedan  på  ett  anständigt  sätt  framlagt 
sina  erfarenheter,  än  de  nu  till  stor  del  hafva  gjort,  då  de  låtit 
sig  föras  i  ledband  och  förledas  att  hänsynslöst  uppträda  mot 
regering  och  olika  tänkande. 


24. 

AMick»'n.s  gr«,ddrag. 

>Huru  böra  återblickarna  vid  undervisningen  i  biblisk  historia 
och  katekes  vara  beskaffade  för  att  bli/va  fruktbärande  för  för- 
stånd  och  hjärtah  Denna  fråga  förelåg  till  besvarande  å  Sveneka 
Folkskolans  Vänners  möte  i  Borlänge  den  3  och  4  juli  detta 
år.  Diskussionen  inleddes  af  seminarie adjunkten  Fredrik  Lund- 
gren med  följande  ord: 

Frågan  förutsätter,  att  återblickar  skola  förekomma  vid 
undervisningen  både  i  biblisk  historia  och  katekes.  Den  regeln 
drogs  för  icke  länge  sedan  starkt  i  tvifvelsmål.  Före  kommitté- 
betänkandet den  24  mars  1887  fanns  endast  en  lärobok  i  biblisk 
historia,  som  var  försedd  med  återblickar,  och  under  kommittéens 
arbete  förljöds,  att  denna  nyhet  skulle  komma  att  utdömas. 
Men  det  gick  icke  så,  utan  kommittéen  fastslog  den  grund- 
satsen, att  återblickar  borde  finnas,  och,  sedan  nu  också  nor- 
malplanen af  1889  omnämner  återblickar  i  biblisk  historia,  kan 
väl  regeln,  att  sådana  skola  finnas,  anses  vara  auktoriserad. 
Men  ännu  råder  stor  ovisshet  om  huru  återblickarna  böra  behandlas, 
ja,  så  stor,  att  mer  än  en  lärare  lärer  gå  återblickarna  förbi, 
enär  han  icke  har  lyckats  uttänka  ett  tillfredsställande  sätt  att 
behandla  dem.  Den  föreliggande  frågan  torde  därför  utan  öfver- 
drift  kunna  sägas  vara  en  fråga  för  dagen. 

Återblickar  vid  undervisningen  i  katekes  omtalas  icke  i 
normalplanen.  Detta  beror  väl  därpå,  att  vår  nuvarande  katekes 
icke  innehåller  några  återblickar.  Däremot  är  normalplanens 
kursindelning  sådan,  att  återblickar  måste  tidt  och  ofta  före- 
tagas, så    vid  t  barnens  kunskap  i  ämnet  skall  blifva  någonting 
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sammanhäD gande  helt.  Det  fanns  en  tid,  och  denna  ligger  icke 
aflägset  från  den  närvarande,  då  katekesen  för  h varje  läsår  genom- 
gicks  i  surrande  fart  från  början  till  slut.  Normalplanen  går  ända 
till,  om  också  icke  utöfver  den  motsatta  gränsen.  Han  fördelar 
nämligen  läromaterialet  på  barnens  skoltid  så,  att  katekesens 
sista  hufvudstycke  under  inga  förhållanden  skall  genomgås  förrän 
i  skolans  sista  årsklass.  Därtill  kommer,  att  repetition  af  hela 
katekesen  föreskrifves  endast  för  sådana  skolor,  där  hvar  och 
en  af  de  fyra  årsklasserna  undervisas  af  särskild  lärare,  d.  ä. 
endast  för  de  i  yttre  måtto  allra  lyckligast  lottade  skolorna. 
För  de  öfriga  föreskrifves  antingen  partiell  repetition  eller  ock 
ingen.  Om  man  nu  fasthåller  Comenii  välkända  grundsats,  att 
repetition  är  studiemas  moder  —  och  därtill  nödgar  väl  erfaren- 
heten —  så  måste  man  eftersinna,  huru  denna  grundsats  under 
nuvarande  förhållanden  skall  kunna  förverkligas,  och  det  svar, 
hvartill  min  undersökning  har  ledt,  är  detta:  Man  måste  göra 
återblickar. 

Tanken  på  återblickar  vid  undervisningen  i  katekes  torde 
icke  vara  främmande  för  normalplanen.  Allt  beror  på  huru 
man  bör  tolka  följande  metodiska  anvisning,  hvilken  normal- 
planen innehåller:  »Vid  katekesundervisningen  bör  lilla  katekesen 
steg  för  steg  behandlas  i  samband  med  utvecklingen.»  Lyckligt- 
vis hafva  vi  en  vink  därom,  väl  icke  i  normalplanen,  men  i  ett 
anförande,  som  ordföranden  i  den  kommitté,  hvilken  utarbetade 
normalplanen,  hr  rektor  Anjou,  afgaf  vid  1883  års  kyrkomöte. 
Hans  ord  lydde:  »Den  grundsats,  som  iakttages  vid  omförmälda 
anordning  af  katekeskursen,  är  tydligen  den,  att  det  mera  åskåd- 
liga och  konkreta  såsom  det  för  barnens  fattning  mera  tillgäng- 
liga skall  vid  undervisningen  föregå  det  mera  abstrakta,  det 
sammanträngda:  att  sålunda  den  utvecklade  lilla  katekesen,  hvil- 
ken stycke  för  stycke  kan  sägas  upptaga  icke  blott  den  egent- 
ligen 8.  k.  lilla  katekesens  läroinnehåll,  utan  äfven  den  till 
underlättande  af  densammas  rätta  uppfattning  erforderliga  ut- 
vecklingen, icke  skall  uppskjutas,  till  dess  man  med  barnen 
först  hunnit  genomgå  den  i  kort  sammanträngd  och  därför  för 
barnen  svårfattligare  form  affattade  Luthers  lilla  katekes,  utan 
tvärt  om  steg  för  steg  träda  före  denna  och  dymedelst  liksom 
skjuta  fram  den  barnsliga  uppfattningen  till  duglighet  att  med 
rikare  fullhet  gripa  fast  i  de  storslagna,  tungt  vägande  lutherska 
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uttrycken.»  Så  långt  rektor  Anjou.  Talarens  mening  var  tyd- 
ligtvis  icke  att  karakterisera  läsningen  af  de  lutherska  styckena 
såsom  en  återblick.  Dessa  stycken  framstå  tvärt  om  för  honom 
såsom  en  text,  till  hvars  rätta  och  djupa  förstånd  utvecklingen 
skall  leda.  Men  uppenbart  är,  att  enligt  den  lärogång,  som 
han  förordar,  behandlingen  af  den  lutherska  texten  kommer  att 
gestalta  sig  såsom  en  återblick  på  ett  större  eller  mindre  helt. 
Saken  är  således  icke  främmande  för  normalplanens  tankegång, 
om  också  namnet  återblick  där  saknas.  Det  kunde  sättas  i 
fråga,  huruvida  icke  väl  skrifna  återblickar,  affattade  i  sam- 
manhängande form,  skulle  vara  på  sin  plats  i  katekesen  lika- 
väl som  i.  biblisk  historia.  För  mig  är  det  en  gifven  sak,  att 
en  sådan  anordning  vore  nödvändig,  om  vi  icke  hade  de  luther- 
ska styckena  såsom  ledning  och  stöd,  då  det  gäller  att  blicka 
tillbaka  på  ett  genomgånget  helt.  Huruvida  icke  kunskapen 
skulle  vinna  därpå,  att  man  jämväl  ägde  för  ändamålet  affattade 
återblickar,  det  lämnar  jag  för  tillfället  oafgjordt.  Måhända  skall 
det  följande  samtalet  blifva  vägledande  i  afseende  på  det  rätta 
svaret  ^. 

Då  ordet  återblick,  användt  i  fråga  om  kristendomsunder- 
visningen, är  jämförelsevis  ungt  och  därför  i  någon  mån  sväf- 
vande,  torde  jag  böra  angifva,  hvilken  betydelse  jag  fäster  där- 
vid, så  att  det  må  vara  klart  hvad  jag  menar,  när  jag  brukar 
detta  ord.  Hvad  jag  menar  med  detta  ord,  torde  tydligast 
framgå,  om  jag  anställer  en  jämförelse  mellan  begreppet  åter- 
blick å  ena  sidan  samt  de  närbesläktade  begreppen  repetition 
och  rekapitulation  å  den  andra.  Jag  vill  försöka  denna  väg 
och  hoppas,  att  den  leder  till  målet. 

Alla  tre  uttrycken  säga,  att  det  icke  är  fråga  om  att  inlära 
någonting  nytt,  utan  att  i  minnet  återkalla  och  befästa  någon- 
ting, som  redan  är  lärdt.  Detta  bör  noga  fasth allas.  Orden 
repetition  och  rekapitulation  äro  så  länge  brukade,  att  deras  be- 
tydelse kan  anses  häfdvunnen.  De  beteckna  båda  ett  fömyadt 
genomgående  af  lärokursen  eller  någon  del  däraf.  Detta  är  lik- 
heten dem  emellan.  Skillnaden  ligger  i  sättet,  hvarpå  den  nya 
genomgången  sker.  Då  man  begagnar  ordet  repetition  utan  någon 
närmare    bestämning,   plägar    man    därmed    mena    ett    förnyadt 


^  Tanken  omfattades  med  lifligt  intresse  af  alla,  som  yttrade  sig. 
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genomgående  af  det  hela,  både  hufvudtankar  och  detaljer.  Med 
rekapitulation  menar  man  däremot  ett  förfaringssätt,  som  består 
däri,  att  läraren  i  korthet  punktvis  genomgår  hufyudtankama  i 
den  inhämtade  lärokursen  eller  någon  del  däraf.  Återblicken 
liknar  rekapitulationen  däruti,  att  han  icke  upptager  detaljerna, 
utan  endast  sysslar  med  hufvuddragen.  De  sammanfalla  dock  icke 
till  ett.  Rekapitulationen  har  nämligen  intet  annat  syfte  än  att 
fästa  i  minnet  hufvudmomenten  i  den  genomgångna  lärokursen: 
det  innehåll,  som  genomgås,  den  synpunkt,  hvarunder  det  ses, 
och  den  ordning,  hyari  det  i  minnet  återkallas,  äro  desamma 
som  vid  den  första  genomgängen.  Men  vid  återblicken  tager 
man  än  den  ena  utgångspunkten  än  den  andra  och  blickar  eller 
skådar  tillbaka  öfver  det  genomvandrade  kunskapsgebitet.  Hvarje 
ny  synpunkt  erbjuder  ett  nytt  perspektiv.  Till  följd  häraf  om- 
fläktas  framställningen  städse  af  nyhetens  behag.  Återblicken 
är  således  mera  färgrik  och  tilldragande  än  rekapitulationen. 

Detta  må  nu  vara  nog  i  fråga  om  den  betydelse,  man  bör 
fästa  vid  ordet  återblick.  Mera  kan  ju  därom  blifva  sagdt 
under  det  följande  samtalet.  Om  nu  någon  vill  gifva  ordet 
återblick  en  vidsträcktare  betydelse,  så  vill  jag  alls  icke  tvista 
om  ord.  Jag  är  nöjd,  blott  betydelsen  bestämmes,  så  att  icke 
den  ene  menar  ett,  den  andre  ett  annat,  under  det  vi  bruka 
samma  ord.  ' 

Jag  går  nu  att  framställa  återblickens  allmänna  grunddrag, 
d.  ä.  de  egenskaper,  h vilka  äro  gemensamma  för  alla  återblickar, 
de  må  gälla  biblisk  historia  eller  katekes.  Dessa  torde  enklast 
framträda,  om  vi  dröja  vid  den  bild,  som  ordet  återblick  fram- 
kallar för  vårt  öga.  Detta  ord  erinrar  alldeles  otvunget  om  en 
bergvandring.  Då  man  under  ledning  af  en  skicklig  förare 
bestiger  ett  berg,  påpekar  denne  under  vandringen  det  ena 
sköna  partiet  efter  det  andra.  På  lämpliga  ställen  låter  han 
oss  stanna  dels  för  att  hvila,  dels  för  att  taga  en  öfverblick 
af  den  genomvandrade  nejden.  Under  ett  sådant  uppehåll  bråkar 
och  talar  den  oskicklige  eller  tillgjorde  föraren  i  en  ström: 
han  radar  upp  namn  på  branter  och  djup,  sjöar  och  bergspetsar 
samt  berättar  anekdoter  och  sagor,  så  att  vi  måste  vara  idel 
öra.  Men  den  förare,  som  förstår  sin  sak  och  vill  vårt  bästa, 
han  rycker  icke  vårt  öga  hit  och  dit  utan  lämnar  oss  ro  att 
beskåda   och   beundra.     Den  hjälp,  vi  behöfva  för  att  rätt  upp- 
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tatta  det  karakteristiska,  gifver  ban  genom  några  orienterande 
Tinkar,  men  detaljerna  lämnar  han.  Jag  sade,  att  han  låter  oss 
hvila;  jag  bör  tillägga,  att  han  icke  låter  hvilan  blifva  för  lång, 
utan  bryter  upp  i  rätt  tid.  Han  vet  nämligen,  att  det  gifves 
många  punkter  ännu,  där  det  är  värd  t  att  dröja,  och  hvilka  dess- 
utom erbjuda  vidsträcktare  och  härligare  utsikter.  Han  betänker 
också,  huru  farligt  det  är  att  icke  i  tid  hinna  fram,  och  huru 
mången  under  sådana  förhållanden  öfverraskats  af  mörkret,  fått 
tillbringa  natten  på  en  klippa  öfver  ett  bråddjup  eller  af  stormen 
ryckts  ned  i  djupet.  Vi  äro  honom  därför  tack  skyldiga,  att 
han  icke  låter  oss  rasta  för  länge.  Hvarje  ny  hvilopunkt  öppnar 
nya  utsikter:  vi  se  det  gamla,  som  vi  hafva  sett  förut,  men  i 
nya  perspektiv.  När  man  ändtligen  har  hunnit  bergets  topp, 
öfverskådar  man  det  hela.  Under  vandringen  såg  man  land- 
skapet där  och  hvar  vildt  splittradt,  och  man  fick  gå  långa 
vägar  för  att  komma  omkring  och  förbi  dess  remnor  och  klyftor. 
Men  från  bergets  topp  slår  ögat  broar  öfver  de  afgrundslika 
djupen  och  behärskar  allt.  Allt  hvad  man  har  sett,  då  man  förut 
blickat  tillbaka,  det  ser  man  också  nu,  men  blott  i  stora  hufvud- 
drag.  Den  syn,  man  nu  ser,  skulle  aldrig  vara  så  tilldragande, 
om  man  icke  genom  den  mödosamma  vandringen  kände  de- 
taljerna. Det  finns,  som  bekant,  järnvägar  till  vissa  af  södra 
Europas  alptoppar,  men  det  behag,  som  en  järnvägsresa  dit 
upp  skänker,  kan  icke  jämföras  med  bergvandringens.  Idyllen 
är  sin  kos,  så  snart  järnvägen  är  färdig.  Det  blir  sedan  dess 
en  helt  annan  befolkning  där  uppe  och  ett  annat  lif. 

Af   denna    bild    erbjuda    sig   nu   följande    regler   för  åter- 
blicken: 

i.  Så  snart  ett  mindre  helt,  t.  ex.  en  persons  historia  eller 
ett  af  Guds  tio  bud,  är  genomgånget,  skall  en  återblick 
företagas;  likaså  när  man  medhunnit  ett  större  helt,  t.  ex. 
en  hel  period  i  bibliska  historien  eller  flera  perioder, 
hvilka  bilda  ett  helt  för  sig,  eller  ett  af  katekesens  hufvud- 
stycken;  så  ock  slutligen  när  hela  lärokursen  är  genom- 
gången. 
-2.  Under  återblickarna  sysslar  läraren  icke  med  detaljerna, 
så  vidt  icke  sådan  brist  upptäckes,  som  skymmer  utsikten, 
utan  han  fattar  såsom  sin  enda  uppgift  att  gifva  barnen 
en  klar  och  lefvande  öfverblick  af  det  sanningspanorama, 
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Bom    frän    den  gifna  utgAnge punkten  öppnar  sig  för  deras 
blick. 

3,  Då  läraren  leder  barnen  att  öfverekåda  ett  genomgånget 
helt,  det  må  nu  vara  en  period  i  bibliska  historien  eller 
ett  katekesens  hufvudstycke,  bör  han  taga  än  den  ena  ut- 
gångspunkten än  den  andra  och  på  det  sättet  leda  dem 
till  sanningens  beskådande  i  all  den  härlighet,  hvari  hon 
kan  visa  sig  för  deras  barnsliga  uppfattning.  Återblicken 
är  nämligen  alls  icke  företrädesvis  minnets  sak,  utan  den 
kräfver  en  liilig  samverkan  mellan  åskådningsförmägan  och 
det  ordnande  förståndet. 

4.  De  synpunkter,  som  skola  leda  återblickarna,  måste  vara 
genomgåendtey  ej  så  att  de  nödvändigt  gifva  anledning  att 
tala  om  allt,  som  tillhör  den  ifrågavarande  kursen,  men 
så  att  perspektivet  går  igenom  det  hela.  Därtill  måste 
de  vara  intresseväckande ^  så  att  läraren  på  den  vägen  kan 
locka  barnen  med  sig  till  sanningens  beskådande.  Men 
de  få  för  ingen  del  vara  konstlade^  ty  förkonstling  är  san- 
ningens dödsfiende,  och,  om  synpunkten  är  konstlad,  blif- 
ver  hela  återblicken  behäftad  med  samma  fel. 

ö.  All  mänsklig  kunskap  och  fmmför  allt  barnens  är  be- 
häftad med  stora  remnor:  här  finns  ett  kunskapsgrand,  där 
ett  annat,  och  emellan  dem  väldiga  remnor  och  klyftor, 
öfver  dessa  skola  återblickarna  slå  broar,  så  att  allt  för- 
bindes  till  ett  helt.  När  det  på  detta  sätt  blifver  enhet,  ord- 
ning och  sammanhang  i  barnens  kunskap,  skola  de  begynna 
ana,  huru  rik  och  härlig  sanningens  värld  är,  samt  gripas 
af  vördnad  och  beundran.  Men,  om  sådana  känslor  skola 
uppväckas  hos  barnen,  måste  de  utgöra  grundstämningen 
hos  läraren,  så  att  han  åter  och  åter  bäres  af  dem,  då  han 
för  sina  barn  till  sanningens  beskådande. 

6.  Återblicken  må  icke  urarta  till  en  hetsjakt  med  examens- 
frågor, h vilken  lätt  kunde  gifva  barnen  den  föreställning, 
att  de  ingenting  hafva  lärt,  ej  heller  till  ett  föredrag,  som 
låter  barnen  försjunka  i  overksamhet.  I  båda  fallen  dödas 
intresset  för  återblickarna,  så  att  barnen  gå  dem  med 
fruktan  eller  olust  till  mötes.  Detsamma  inträffar,  om 
återblicken  föregås  af  en  hemuppgift,  som  består  däri,  att 
barnen  skola  i  hemmet  läsa  på  hela  den  period  i  bibliska 
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historien    eller    det    katekesens    hufvudstycke,    hvarpå    de 
skola  ledas  att  blicka  tillbaka.     Såsom  motsats  härtill  skall 
återblicken,   såsom    hvarje    annan    lektion,  utgöras   af  för- 
beredelse   och    förhör,   och    i    samband  med  förberedelsen 
skall  läraren  gifva  anvisning  angående  barnens  hemarbete ► 
7.     Huru    viktig    och    välsignelserik    återblicken    än   må  vara^ 
får    han    dock  aldrig  träda  i  stället  för  en  noggrann,  steg 
för  steg  fortskridande  undervisning,  ty  utan  denna  grund- 
lägges    stor    ytlighet    både    i    barnens    kunskap    och  deras 
karakter,  så  att  de  tro  sig  veta  allt  och  förstå  allt,  änskönt 
de    icke    veta  och  förstå  någonting,  såsom  de  borde.     Jag 
torde  också  till  förebyggande  af  missförstånd  böra  tillägga^ 
att  återblicken  ingalunda  vill  träda  i  stället  för  repetition 
och  rekapitulation  utan  endast  tjäna  vid  sidan  af  dessa. 
Då    min    plikt  såsom  inledare  icke  synes  sträcka  sig  längre 
än    till    att    känneteckna    de    allmänna    grunddrag,  som  böra  ut- 
märka   ifrågavarande    återblickar,   torde   jag  nu  hafva  sagt  nog. 
Om  dessa  gi-unddrag  äro  naturtrogna  samt  huru  de  skola  i  detalj 
tillämpas,  öfverlämnar  jag    åt    det   följande  samtalet  att  pröfva 
och  afgöra. 


25. 

Några  ord  om  folkskolans  hufvuduppgift  och  villkoren  för 

dess  realiserande. 

Föredrag,  hållet  vid  några  >Folk8kolaQ8  TänDers>  sammankomst  i  Linköping 

den  22  juli  1890»  af  K.  A.  Kastman. 

Då  jag  i  dag  ärnar  begära  eder  uppmärksamhet  för  ett 
påpekande  af  folkskolans  hufvuduppgift  och  af  villkoren  för  dess 
realiserande,  lägger  jag  till  grund  for  några  enkla  uttalanden 
i  dessa  viktiga  ämnen  den  berättelse,  som  står  att  läsa  uti  2 
Kon:b.  6:  1—7: 

»Och  profetlärlingarne  sade  till  Elisa:  Se,  rummet,  där  vi  bo  när  dig, 
är  oss  för  trängt.  Låt  oss  få  gå  till  Jordan  och  hämta  oss  därifrån  hvar 
sin  timmerstock,  att  vi  må  där  bygga  oss  ett  rum,  där  vi  kunna  sitta.  Och 
han  sade:  Gån  åstad!  Och  en  af  dem  sade:  Var  god  och  gå  själf  med 
dina  tjänare!  Och  han  svarade:  Jag  skall  gå  med.  Och  han  gick  med 
dem.  Och  då  de  kommo  till  Jordan,  nedhöggo  de  där  träd.  Och,  då  en  af 
dem  skulle  fälla  en  stock,  föll  yxan  i  vattnet.  Och  han  ropade  och  sade: 
Ack,  min  herre,  hon  var  lånad!  Och  Gudsmannen  sade:  Hvar  föll  hon? 
Och,  då  han  hade  visat  honon  stället,  högg  han  ned  ett  träd  och  kastade 
det  dit,  och  det  kom  järnet  att  flyta  upp.  Och  han  sade:  Tag  henne  upp! 
Och  han  räckte  ut  sin  hand  och  tog  henne.» 

Profeten  Elisa,  som  här  omnämnes,  var  såsom  alla  de  öfriga 
profeterna  en  förebild  till  den  profeten,  om  hvilken  det  redan 
genom  Moses  var  sagdt:  »Jag  skall  uppväcka  dem  en  profet 
såsom  du  är  af  deras  bröder,  och  jag  skall  gifva  mina  ord  i 
Hans  mun.» 

»Profetlärlingarne»  voro  förebilder  först  och  främst  till  de 
12,  som  Jesus  utkorade  till  apostlar,  och  sedan  jämväl  till  alla 


^  Åtskilliga  uppgifter  och  tankar  uti  detta  föredrag  äro  hämtade  från 
»Vår  tid  och  ungdomen»  af  L.  Lindroth  och  från  »Barnens  förande  till 
Herren»  af  J.  T.  Beck. 
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dem,  som  vilja  vara  hans  lärjungar,  som  sagt  till  de  sina:  >I 
skolen  icke  låta  kalla  eder  mästare,  tv  en  är  eder  mästare, 
Kristus.» 

Det  hus,  som  dessa  profetlärlingar  begärde  att  få  uppbygga, 
och  för  hvars  uppförande  de  offrade  sig,  är  det  himlarnas  rike, 
som  utgör  målet  för  hela  världsutvecklingen,  målet  för  alla  af 
Herren  själf  stiftade  institutioner,  för  alla  af  Gud  förlänade 
gåfvor  och  krafter.  För  uppförandet  af  detta  hus  har  jämväl 
skolan  sin  viktiga  och  bärliga  uppgift. 

Profetlärlingarne  kommo  en  dag  inför  sin  mästare  med 
hjärtan  fulla  af  glädje  sägande:  »Se,  rummet,  där  vi  bo  när  dig, 
är  oss  för  trångt.»  Jag  föreställer  mig,  att  en  Andens  pingst- 
vind gått  fram  öfver  deras  nejder,  och  att  till  följd  däraf  ett 
gny  börjat  förspörjas  bland  de  döda  benen.  Vid  sådana  till- 
fällen blifva  ju  rummen  för  trånga,  där  profetlärlingarne  samla 
sig  omkring  sin  mästare.  Ja,  rummet,  där  Herren  bor  med  de 
sina,  är  alltid  för  trångt  för  profetlärlingarne.  Himmelriket 
har  för  dem  alltför  trånga  gränser.  De  vilja  alltjämt,  så 
att  säga,  slå  ut  väggarna  på  det  huset,  på  det  att  allt  flera 
måtte  där  få  rum.  Så  länge  det  finnes  en  dufva,  som  ännu  icke 
blifvit  tagen  in  i  arken,  är  rummet  för  profetlärlingarne  för 
trångt.  O,  hvilket  skönt,  till  själfpröfning  uppfordrande  drag 
är  icke  det  nu  anförda  hos  profetlärlingarne! 

Men  de  stanna  ej  därmed.  De  utbedja  sig  såsom  en  ynnest, 
att  själfva  få  gå  bort  till  den  stora  skogen  vid  Jordan  för  att 
därifrån  hämta  hvar  sin  timmerstock  till  byggnaden.  Timmer- 
mannen får  ej  spara  sin  kraft,  ty  yxan  fordrar  styrka  och  ansträng- 
ning, om  hon  skall  kunna  hugga,  så  att  det  biter.  Han  får  ej 
heller  rygga  tillbaka  för  faran,  ty  huru  lätt  kan  han  icke  krossas  I 
Han  måste  använda  förstånd  och  insikt,  ty  huru  lätt  kunna  ej 
träden  falla  i  orätt  riktning  och  fördärfvas  i  fallet!  Han  får 
ej  heller  draga  sig  tillbaka  för  de  kränkande  domar,  som  till 
äfventyrs  komma  att  fällas  öfver  honom  såsom  en  skogens  för- 
ödare;  sådana  finnas  ju,  som  hellre  vilja  se  skogen  stå  på 
sin  rot,  till  dess  den  blir  skadad,  än  de  se  honom  fällas  af 
timmermannens  yxa  för  att  insättas  i  byggnaden.  De  finnas, 
som  mena,  att  det  åtminstone  ej  är  så  viktigt  att  hugga  yxan 
in  i  de  unga  träden  för  att  fälla  dem  utan  hålla  före,  att  dessa 
väl    kunde   få  stå  på  rot  ännu  en  tid.     Det  skulle  vara  oaatur- 
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ligt,  mena  de,  om  man  fUlde  dem  och  sökte  bereda  tifven  dem 
en  plats  i  byggnaden. 

Profetlärlingarne    sågo  dock  blott  på  angelägenheten  att  få 
den   sköna    byggnaden    uppförd.     De    tänkte  ock  på  alla  dessa 
träd  i  Jordanskogen,  hvilka,  om  de  icke  folie  för  yxans  hugg 
och  inpassades  i  byggnaden,  skulle  stå  där  i  skogen,  taga  skada 
och  slutligen  såsom  odugliga  kastas  i  elden.     De  ville  icke  låta 
arbetet    hyila   under   föregifvande,  att  det  kunde  komma  tider, 
som    Toro    lämpligare,    då   arbetskostnaden    ej    skulle   blifva  så 
stor,    då   faran    och    ansträngningen    kunde  blifva  mindre.     De 
afskräcktes    ej  heller  af  den  tanken,  att  till  detta  arbete  behöf- 
des    ej    lärlingar   utan  mästare;  att  det  behöfdes  till  detsamma 
personer,    som    bättre    än  de  själfva  forstodo,  huru  yxan  skulle 
föras    för    att    träffia  ej  blott  barken  och  den  lösare  veden  utan 
den    hårdare    veden    och    själfva    märgen;    huru  träden  i   fallet 
skulle  behandlas  för  att  falla  i  den  rätta  riktningen;  huru  träden, 
som    huggits   från  sin  rot,  skulle  kunna  forslas  ur  skogen  fram 
till    byggnaden,    läggas    på  grunden,  skrädas,  snidas,  inpassas  i 
det  rätta  hvarfvet  och  där  blifva  byggnaden  till  nytta  och  pryd- 
nad.    De  drogo  sig  ej  heller  tillbaka  för  det  buller,  som  yxans 
hugg   och    trädens    fallande    skulle   förorsaka,  och  ej  heller  for 
det  sår,  som  de  nära  stående  träden  af  ett  fallande  träd  möjligen 
kunde    erhålla.      Utan    att    »befråga  sig  med  kött  och  blod»   gå 
de  älskliga  lärlingame  till  sin  profet  i  helig  dristighet  och  fri- 
modighet samt  i  brinnande  ifver  och  säga  till  honom:  »Låt  oss 
få  gå  till  Jordan  och  hämta  oss  därifrån  hvar  sin  timmerstock, 
att   vi    må    där  bygga  oss  ett  rum,  där  vi  kunna  sitta!»     Hvar 
och    en    vill    således  verkligen  arbeta  och  ej  blott  se  på,  huru 
andra    arbetade;    hvar    och    en  ville  se  frukt  af  sitt  arbete  och 
kunde    icke    åtnöjas    med    andras    verk  och   välsignelsen  däraf. 
»Låt  oss  gå  till  Jordan  och  hämta  oss  därifrån  hvar  sin  timmer- 
stock !» 

Jordanskogen  stod  där  så  rik  på  virke  till  byggnaden.  J'a, 
han  är  rik,  denna  Jordanskog,  dit  Herren  förlagt  vårt  arbete. 
Här,  ty  värr,  inträflFar,  att  man  understundom  icke  ser  skogen 
för  bara  träd.  »Skörden  är  mycken»,  säger  Mä43taren,  »bedjen 
därför  sädens  herre,  att  Han  sänder  arbetare  i  sin  säd!»  I 
denna  skog  är  det  en  ordnad  skogshushållning.  Här  är  trakt- 
huggning.    Herren   har   gifvit    hvar  och  en  af  oss  sin  park  att 


i 
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med  yxan  afhugga.  Här  är  ingen  dimension  genom  någon  lag 
undantagen:  »Låten  barnen  komma  till  mig»,  säger  Herren,  »ty 
sådana  hörer  himmelriket  till.»  »eTag  uträcker  mina  händer 
hela  dagen  till  ett  folk,  som  efter  sina  egna  tankar  vandrar  på 
den  väg,  som  icke  god  är.»  Här  hafva  vi  således  förmånen  att 
få  bruka  yxan,  innan  ännu  träden  vuxit  oss  öfver  hufvudet, 
innan  världsinfiytelsens  årsringar  blifvit  för  många,  så  att  träden 
trotsa  yxans  hugg  och  profetlärlingarnes  suckar,  kraft  och  svett. 

Har  det  någonsin  behöfts  profetlärlingar  med  det  sinnet, 
som  de  ägde,  om  hvilka  vi  nu  hört  berättas  ur  2  Kon:b.,  så  är 
det  i  våra  dagar.  Rummet  tyckes  nämligen  blifva  alltmera 
trångt  för  dem,  som  vilja  bygga  på  -Herrens  tempelbyggnad, 
trakterna  tillmätas  allt  mindre.  De  små  träden  hafva  aldrig 
förr  varit  i  sådan  fara  att,  där  de  stå  på  sin  rot,  blifva  ska- 
dade och  odugliga  till  tempelbyggnaden.  Den  Jordanflod,  som 
går  genom  ungskogens  parker,  jag  menar  tidsandan  —  denna 
väldiga,  mäktiga  ström  —  synes  aldrig  förr  hafva  fört  med  sig 
i  sitt  lopp  en  sådan  mängd  förödande  och  smittosamma  ämnen 
som  i  våra  dagar. 

Man  hör  ju  t.  ex.  sådana  människor,  som  anses  för  mänsk- 
lighetens stora  och  väldiga  andar,  i  våra  dagar  uttala  sådana 
satser,  som  följande:  »Religionen  träder  öfverallt  hindrande  i 
vägen  för,  sedligheten»  (Paul  Bert).  »Man  måste  angripa  alla 
slags  religioner»  (Gambetta).  »Låtom  oss  uppfostra  till  mera 
råhet!»  (Strindberg).  Och  sådana  uttalanden  äro  de  moderna 
andamas  fulla  allvar.  Visserligen  uttalades  redan  för  öfver 
2,000  år  sedan  af  de  gamla  sofistema  dylika  tankar,  dessa  sofl- 
ster,  som  så  kraftigt  bidrogo  till  att  sönderfräta  de  gamla  grekiska 
statssamhällena;  men  de  uttalades  ej  med  sådan  kraft,  af  så 
många  och  med  sådan  efiekt  som  nu.  Jord  ans  vattnet  har  stigit; 
dess  ström  är  vildare  än  förr. 

I  Frankrike  arbetar  man  ju  sedan  en  tid  planmässigt  på 
kristendomens  utträngande  ur  skolorna.  I  tidningen  »Social- 
demokraten» lästes  förlidet  år: 

>I  Frankrike  är  religionsundervisningen  ändtligen  förjagad  ur  de  offentliga 
skolorna  i  hela  landet,  och  i  de  mera  framskridna  kommunerna  går  man  ett 
godt  stycke  längre  i  skolornas  demokratisering.  Sålunda  skedde  nyligen  1 
S:t  Quen  i  Paris  en  utdelning  af  premier  till  barnen  i  kommunens  skolor. 
Belöningarna  bestodo  till  största  delen  af  böcker  af  kända  ftocialistiska 
skriftställare.  Kommunalordföranden  höll  ett  tal,  hvari  han  uppfordrade 
barnen    att  icke  gå  till  skrift  och  framställde  presterna  såsom  lögnens  och 
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hyoklerieU  atbredare.  Fl^ra  medlemmar  af  kommanalrådet  hade  dessixtom 
ordet  för  att  påpeka  det  navarande  samhällets  dåliga  ordning  och  inpränta 
socialismens  grundsatser.  2,000  barn  öfveryoro  högtidligheten.  De  hörde 
uppmärksamt  på  de  socialistiska  talarne,  ocb  både  de  och  deras  föräldrar 
deltogo  med  jabel  i  ett  af  mären  till  slut  utbragt  lefve  för  »den  sociala 
republiken». 

En  brefskrifvare  från  Paris  berättar:  »Från  alla  offentliga 
inrättningar,  frän  hospital,  sjukhus,  fängelser  och  skolor  har 
bannlysts  allt  hvad  religion  och  gudsdyrkan  heter,  och  man 
har  t.  o.  m.  —  som  vi  veta  —  sökt  utplåna  namnet  Gud  ur  de 
allmänna  läroböckerna.  Vid  en  diskussion  rörande  de  sedvanliga 
premieböckerna  ansåg  man  allmänt,  att  dessa  borde  vara  valda 
i  enlighet  med  tidens  kraf.  Och,  hvad  man  därmed  menade, 
fick  man  veta  af  följande  nätta  meningsutbyte: 

>Jag  hoppas»,  sade  en  talare,  »att  vi  vid  våra  prisutdelningar  snait 
skola  hafva  endast  valda  böcker.»  »Ja,  sådana,  i  hyilka  ordet  Gud  ej  före- 
kommer.» »Visserligen!  £n  rensning  är  nödvändig.  I  detta  elel^tricitetens 
tidehvarf  är  Gud  intet  annat  än  en  öfverHödsrätt.  I  allt  fall  är  Gud  en 
gammal  kliché,  som  man  gärna  kan  sätta  i  ett  antikvariskt  museam.» 

Det  är,  ty  värr,  icke  blott  i  Frankrike,  som  man  arbetar 
på  att  få  bort  religionen  ur  skolorna.  I  Holland  t.  ex.  kämpar 
kristendomen  på  skolans  område  en  hård  kamp.  En  rektor 
gifver  oss  en  föreställning  om  religionens  ställning  i  Holland 
genom  följande  ord: 

»Dä  man  icke  kan  älska  eller  ens  akta,  hvad  man  icke  känner,  sä 
bringas  den  holländske  läraren  af  sin  religiösa  okunnighet  lätt^in  1  mycket 
skefva  förhållanden.  8å  t.  ex.  är  det  i  seminarierna  och  uti  lärare*ezamen. 
icke  något  sällsynt,  att  de  nnga  männen  berömma  sig  af  sin  religiösa 
okunnighet  och  med  ett  visst  själfbehag  bekänna,  att  vissa  i  folklittera- 
tnren  inkomna  bibliska  uttryck  äro  dem  obegripliga.  I  församlingarna 
kommer  läraren  på  grund  af  denna  okunnighet  lätt  i  opposition  mot  de  för 
handen  varande  religiösa  kretsarna;  och  många  fall  hafva  förekommit,  då 
han  i  trots  af  skolstadgans  förbud  till  och  med  i  skolan  släppt  sin  mot- 
vilja lös  och  tillåtit  sig  bittert  hån  mot  ett  barn,  som  gifvit  ett  bibliskt 
svar  på  hans  fråga  eller  på  annat  sätt  låtit  den  konfessionella  uppfostran, 
som  hemmet  gifvit,  framskymta.» 

För  några  år  sedan  ntdelades,  såsom  vi  erinra  oss,  bland  skolungdomen 
i  Stockholm  tryckta  plakat,  hvari  den  uppfordrades  att  icke  låta  konfir- 
mera sig. 

Visserligen  kan  man  invända,  att  dessa,  som  ifra  för  religionens  bort- 
visande ur  skolorna  och  ur  lifvet,  dock  vilja  fasthåila  vid  den  praktiska 
moralen  och  yrka  på  densammas  inlärande  och  inskärpande.  Åtskilliga  skol- 
böcker i  moral  äro  utgifna  och  läsas.  I  en  mlnisteriell  rundskrif velse  till 
folkskolorna  i  Frankrike  heter  det:  »Det  gäller  att  i  det  dagliga  umgänget 
med  barnen  göra  dem  förtrogna  med  den  förträffliga  och  antika  moral, 
som  vi  hafva  ärft  från  våra  fäder  och  dagligen  använda  i  vårt  lif.  Talen 
alltså  till  barnen  kraftigt  och  varmt,  då  det  är  fråga  om  obestridda  san- 
ningar! Talen  med  större  tillbakadragenhet,  då  I  löpen  fara  att  beröra 
en  religiös  känsla,  Öfver  hvilken  I  icke  hafven  att  fälla  någon  dom!  Till 
rättesnöre    för,    hvad    I   hören  säga  och  hvad  I  boren  förbigå  med  tystnad 
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bafyen  I  att  till  eder  ställa  den  frågan,  om  en  enda  hederlig  karl  af  edra 
bekanta  skulle  gilla  det,  som  I  tanken  säga,  eller  ej.  Aren  I  säkra  pä,  att 
enhvar  sknlle  gilla  det,  sä  knnnen  I  ock  vara  säkra  pä,  att  I  uttalat  hela 
mänsklighetens  visdom.» 

Någon  säger  efter  anförandet  af  nämnda  ord: 

»Om  det  icke  vore  förmätet  mot  höga  vederbörande  i  Franisrike,  sä 
kunde  man  frestas  att  säga,  att  detta  stycke  är  en  smula  enfaldigt.  Säkert 
är,  att,  när  man  äfsatt  Gud  säsom  högsta  auktoritet,  kan  man  »junka  mycket 
hastigt  ocb  mycket  lågt,  och  anspråken  på  Ideal  att  blicka  upp  till  blifva 
synnerligen  ringa.  Icke  ens  hvad  mänsklighetens  störste,  ädlaste  och  visaste 
män  hafva  tänkt  och  talat  blir  måttstocken.  Hvad  som  gillas  af  »hvarje 
hederlig  människa»  får  gälla  som  »hela  mänsklighetens  visdom».  Men  huru 
är  det  med  moralen?  Jo,  den  Isan  äga  bestånd,  så  länge  den  har  sin  grund 
i  religiunen,  så  länge  deu  underordnar  sig  den  gudomliga  lagens  evigt 
gällande  bud,  men  lösryckes  den-  därifrån,  blir  den  ett  blott  mänskligt 
tankefoster,  så  växlar  den  efter  den  enskildes  känslor,  intressen  och  begär». 
I  Guds  evigt  gällande  lag,  i  den  där  människan  Jesus  Kristus,  som  är  Guds 
rättfärdighet,  lagens  ände,  har  människan  den  evigt  gällande  normen  for 
sitt  lif.» 

Vi  nämnde  nyss,  att  vattenståndet  i  tidsandans  förödande 
Jordanflod  är  i  ständigt  stigande  och  att  dess  lopp  är  vildare  än 
tillförne.  Förr  dolde  man  sina  tvifvel  och  sin  otro,  nu  för  mången 
till  torgs  mera  otro,  än  han  i  själfva  verket  äger.  Fömekelsen 
ägnar  sig  väl  för  populär  framställning.  Genom  folktalare,  tid- 
ningar och  broschyrer  sträcker  denna  flod  rännilar  och  armar 
till  hvarje  vrå,  till  hvarje  hem,  till  hvarje  hjärta,  och  människo- 
hjärtat i  sin  fiendskap  mot  Gud,  i  sin  naturliga  riktning  mot 
världen  uppsamlar  med  begärlighet  detta  Jord  ans  vatten,  under 
det  att  det  lefvande  vattnet  från  lifvets  källa  kräfver  ett  hjärta, 
som  far  efter  rättfärdighet,  försakar  sig  själf  och  korsfäster 
köttet.  Ateismen  är  köttets  evanorelium:  :^Låtora  oss  äta  och 
dricka;  vi  skola  dock  i  morgon  dö!» 

Man  emanciperar  människan  från  religionen  för  att  göra 
henne  lycklig.  Men,  om  man  icke  har  ögon  för  att  se,  huru 
lyckliga  de  äro,  som  hafva  Gud,  och  som  kunna  säga  med 
Assaph:  »Herre,  nät  jag  dig  hafver,  frågar  jag  efter  himmel  och 
jord  intet»,  så  borde  man  dock  se,  huru  olyckliga  de  äro,  som 
lefva  utan  Gud.  Voltaire  hade  i  någon  mån  öppna  ögon  härför, 
då  han  säger:  »Om  ingen  Gud  finnes,  måste  man  uppfinna 
honom.»  När  trons  källor  utsinat,  och  de  andra  befunnits  vara 
usla  brunnar,,  så  har  man  intet  att  lefva  af.  Hvilket  orent  slam 
och  hvilken  förpestande  gyttja,  denna  Jordanflod  afsätter,  där 
den  väller  fram,  uppenbaras  uti  tidens  hemliga  förtviflan  och 
uti  ett  tilltagande  sedefördärf. 
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Hvad  det  förstnämnda  vidkommer^  säger  en  person,  som 
dock  själf  ej  stär  pä  kristlig  grund:  »Den  religiösa  känslans 
undergång  kan  till  en  del  förklara  själfmordens  tillyäxt  under 
detta  århundrade.  Perioden  från  1749 — 73  räknar  19  på  1  mill. 
människor;  perioden  från  1773 — 1886  räknar  däremot  120  på  1 
mill.  människor.» 

Hvad  sedefördärfvet  vidkommer,  så  visar  sig  följderna  af 
religionslösheten  på  det  sättet,  att  t.  ex.  i  Paris  antalet  minder- 
åriga brottslingar  under  de  sista  20  åren  fyrdubblatg,  stigit  från 
5-  till  20,000.  Och  man  är  i  klarsyntare  kretsar  allmänt  öfverens 
därom,  att  detta  sorgliga  förhållande  beror  på  förändringar  i 
folkundervisningens  organisation.  De  gröfsta  sorterna  af  brott 
synas  successivt  aftaga.  Brott,  som  utmärkas  af  råhet  och  våld- 
samhet, äro  icke  egentligen  utmärkande  för  vår  tid.  Däremot 
synas  sådana  förbrytelser  rikligen  frodas,  som  bero  af  beräk- 
nande själfviskhet,  njutnings-  och  förvärfsbegär.  Förfalskningar 
och  förskingringar  ökas.  Anfall  af  förtal  och  smädelser  hafva 
tusenfaldigats  genom  tidningspressen,  som  letar  sig  väg  till  alla 
samhällslager.  Skandalpressen  lefver  på  smädelser.  Vi  ställas 
under  en  daglig  inöfning  i  kärlekslöshet.  Otukten  synes  vara 
i  tilltagande  i  hela  världen.  Det  är  ett  sorgligt  kännemärke  på 
vår  tids  sedliga  urartande,  säger  Oettinger,  att  otuktsbrotten  starkt 
tilltagit  i  alla  Europas  stater  och  i  sammanhang  därmed  de  sjuk- 
domar, som  däraf  bero.  Otukten  är  samhällets  värsta  kräftskada, 
som  innebär  ännu  farligare  hot  för  framtiden.  Själfviskheten  har 
i  vår  tid  blifvit  satt  i  dogm,  som  bibringas  bildade  och  obildade. 
Det  egna  intresset  proklameras  såsom  bevekelsegrunden  till  all 
mänsklig  värksamhet.  Man  hånar  fosterlandskärlek,  man  gläder 
sig  åt  kyrkans  splittrande,  man  smutskastar  sin  egen  familj, 
man  arbetar  för  upplösning  af  äktenskapet.  »Aktningen  för  moral 
är  slafmoral»  (W.  Schopenhauer).  »Det  är  en  småbarnslära,  att 
man  bör  hålla,  hvad  man  lofvat.»  »God  är  sanningen,  så  länge 
den  bereder  oss  nöje;  men  god  är  ock  meneden,  lögnen,  för- 
ställningen, liften,  smickret,  om  de  bereda  oss  fördel.  God  är 
troheten,  så  länge  den  belönas;  men  godt  är  äfven  förräderiet, 
om  detta  står  i  högt  pris.»  Godt  är  äktenskapet,  så  länge  det 
gör  oss  lyckliga;  godt  är  äktenskapsbrottet  för  den,  som  är 
ledsen  vid  äktenskapet,  och  för  den,  som  älskar  en  gift  person. 
Goda    äro    bedrägeri,    mord,    stöld,    rof,  så  länge  de  sätta  oss  i 
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besittning  af  njutning»  (Schuricht).  »Den  sexuella  frihetens  sak 
skall  blifva  den  heligaste  för  ungdomen»  (anonym  författare). 
»Den  enda  rena  glädjen  i  lifvet,  som  består  i  en  sund  kropp 
och  i  vissheten  om  existensmedlens  tillräcklighet,  skall  ersätta 
alla  griller  om  det  där  högre»  (Strindberg).  Sådana  moraliska 
grundsatser  uttalas  af  dem,  som  representera  den  nya  tidens  ir- 
religiositet. Och  de  hafva  menligt  inverkat  på  det  sedliga  lifvet. 
Det  har  kommit  därhän,  att  man  applåderar  dem,  som  framställa 
egendomen  såsom  stöld,  och  som  säga,  att  tjufven  icke  är  brottslig. 
Man  uppställer  den  regeln  för  uppfostran,  att  barnet  bör  fritt  få 
följa  sina  böjelser:  »om  det  sjuknar  och  har  motvilja  mot  medici- 
nen, skall  man  låta  det  omkomma;  har  det  benägenhet  att  ljuga, 
skall  man  lära  det,  att  man  må  tala  osanning,  om  man  kan 
hafva  fördel  däraf,  men  att  man  i  annat  fall  ej  bör  göra  det; 
8amma  råd  bör  man  gifva  det,  om  det  har  böjelse  att  tillägna 
sig  andras  egendom.  Man  skall  säga  det,  att  det  kan  behöfva 
arbeta,  men  det  skall  ej  läras,  att  arbetet  är  dygd.  Det  har 
behof  af  litterär  bildning,  men  det  skall  icke  tvingas  att  till- 
ägna sig  sådan.  »Människolifvet  styres  af  alldeles  samma  lagar 
som  djurlifvet.» 

Djupt  har  mänskligheten  visat  sig  kunna  sjunka  utan  till- 
skyndelse  af  särskilda  teorier,  som  upphäfva  hennes  frändskap 
med  en  högre  värld,  som  neka  samvetets  objektiva  makt,  som 
neka  hennes  ansvarighet  för  sina  handlingar.  Djupare,  all- 
männare, tidigare  skola  vi  sjunka,  i  den  mån  vi  tillägna  oss 
de  läror,  af  hvilka  nu  här  något  blifvit  framställd  t. 

Då  en  skog  växer  på  osund  mark,  är  det  icke  blott  de 
stora  och  gamla  träden,  som  lida,  utan  redan  de  små  plantorna; 
de  unga  telningarna  insuga  genom  de  i  jorden  fästa  sugrötterna 
sjukdomsämnen,  som  med  tiden  förhärja  de  uppväxande  förhopp- 
ningarna och  tillintetgöra  dem.  Vår  ungdom  anklagas  också  med 
rätt  för  brist  på  pietet  mot  öfverordnade,  för  arbetsskygghet, 
för  njutningslystnad,  för  oärlighet  och  utsväfningar  eller  just 
för  de  fel,  som  man  genom  sina  teorier  söker  inympa  hos 
mänskligheten. 

Själfsvåldets  och  tuktlöshetens  ande  har  trängt  in  i  hemmen; 
de  yngre  taga  där  ledningen  och  föräldrarnes  auktoritet  föraktas. 
»Barnen,  som  skulle  vara  såsom  oljekvistar  omkring  vårt  bord,  äro 
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YOrdna   till  nässlor  och  törnen,  med  hvilka  föräldrarnes  hjärtan 
gisslae,  emedan  de  på  barnen  ej  tillämpat  den  heliga  tukten.» 

Att  tidsandans  förtyiflan  kan  gripa  äfven  barnen  visar  sig 
af  de  si£fror,  som  angifva  det  stigande  antalet  af  underåriga^ 
som  med  egen  hand  förkortat  sitt  lif.  Antalet  af  själfmördare 
mellan  15  och  25  år  bar  under  de  senaste  25  åren  fördubblats. 

Sådan  är  tiden,  sådan  platsen,  där  de  åt  oss  anförtrodda, 
unga  skola  genom  värt  arbete  växa  upp  till  en  Herren» 
plantering.  Herren  har  icke  lust  till  hans  död,  som  dör.  »Jag 
såg  dig  ligga  uti  ditt  blod,  och  jag  sade  dig,  då  jag  såg  dig^ 
liggande  uti  ditt  blod:  du  skall  lefva.»  »Han  kunde  icke  lida^ 
att  mörkrets  makt  oss  tog  till  sig;  han  måste  för  oss  strida. 
Han  kom  till  oss  i  världen  ned,  beredde  oss  en  evig  fred  med 
sin  död  och  pina.»  Profetlärlingarne  hade  något  af  detta  sinnet. 
Huru  hafva  vi? 

Men  vi  vilja  nu  se  till,  huru  vi  skola  kunna  bli  dugliga 
byggnadsmän  till  att  uppföra  Herrens  sköna  hus.  Profeten  sade 
till  dem:  »Gån  åstad!»  Och  en  af  dem  sade:  »Var  god  och  gå 
själf  med  dina  tjänare!»  Ja,  detta  är  villkoret  för  att  kunna 
något  uträtta  vid  denna  byggnad.  Om  Herren  icke  bygger 
huset,  arbeta  de  fåfängt,  som  därpå  bygga.  O,  huru  skönt  de 
äro  förenade  med  hvarandra  hos  profetlärlingarne  nitälskan,  som 
för  Herrens  rike  och  för  själars  välfärd  trotsar  faror,  ansträng- 
ning och  uppoffring,  och  denna  ödmjukhet,  som  har  all  sin  vis- 
dom, sin  styrka  och  kraft  uti  honom,  som  är  oss  af  Gud  gjord 
till  visdom  och  rättfärdighet  och  helgelse  och  förlossning!  Pro- 
feten svarade  dem  blott:  »Gån  åstad!»  Hvilken  frestelse  att  i 
egen  kraft  gripa  verket  an  och  lita  på  egen  klokhet!  Hvilken 
frestelse  att  tänka:  vi  skola  görat!  Huru  skulle  det  icke  hägra 
för  dem:  nu  skola  träden  falla  det  ena  efter  det  andra,  hvarf 
skall  uppföras  på  hvarf  af  den  stora  byggnaden,  och  snart  skall 
den  höga  byggnaden  förkunna  vår  ära.  Men  de  föUo  icke  för 
den  frestelsen.  De  hade  hos  sin  profet  lärt  det  första  och  vik- 
tigaste, abc  af  den  läxa,  som  visserligen  är  svårlärd,  men  som 
dock  måste  läras,  om  man  skall  kunna  blifva  en  duglig  tim- 
merman på  Herrens  sköna  hus,  det  nämligen:  »vår  egen  kraft 
ej  hjälpa  kan»,  »vi  äro  icke  bekvämliga  ene  att  något  tänka  så- 
som af  oss  själfva.»  »Var  god  och  gå  själf  med  dina  tjänare», 
det    är    då  den  bön,  som  af  sig  sJÄlf  framkommer  ur  det  rätte- 
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ligen  förödmjukade  hjärtat,  och  den  bönen  är  hufvudvillkoret 
för  allt  arbete  för  Herren.  Det  märkes  nog,  om  vi  äro  ensamma, 
eller  om  han  år  med.  Profeten  var  icke  hvad  man  kallar  nöd- 
bedd;  han  svarade:  »Jag  skall  gå  med»,  och  han  gick  med  dem. 
Herren  Jesus  är  ej  heller  nödbedd;  han  har  lofvat:  »Se,  jag  är 
när  eder  alla  dagar  intill  världens  ände»,  och  den,  som  i  känslan 
af  egen  oduglighet  och  vanmakt  nödgar  honom  vid  inträdet*  i 
sitt  kall,  vid  inträdet  af  hvarje  ny  dag:  »Herre,  blif  när  mig», 
han  skall  nogsamt  märka,  och  andra  skola  ock  tydligen  märka 
på  den  välsignelse,  som  hvilar  öfver  arbetet,  att  Herren  gick 
med.  Vare  det  således  vår  lösen,  vår  bön,  den  första  och  den 
sista:  »Var  god  och  gå  själf  med  din  tjänare!» 

Men  ett  hufvudvillkor  för  att  något  kunna  uträtta  är  ock  den 
rätta  utrustningen.  Profetlärlingarne  hade  rustat  sig  med  hvar 
öin  yxa.  Är  Herren  med?  det  är  det  första.  Ar  yxan  med? 
det  är  det  andra.  Det  finnes  en  yxa,  med  h vilken  skogen  kan 
fällas  och  byggnaden  uppföras.  Och  den  yxan  har  en  dubbel 
egg.  Han,  som  gaf  sina  lärjungar  uppdraget :  »Gån  ut  och  gören 
allt  folk  till  mina  lärjungar,  döpande  dem  och  lärande  dem», 
han  icke  blott  lade  händerna  på  barnen,  som  buros  fram  till 
honom,  utan  såsom  profet  lärde  han  och  förmanade  med  kärlek 
och  allvar,  med  tilltal  och  straff.  Med  undervisning  och  öfver- 
vakande  arbetade  han  sig  trött  för  att  på  den  gudomliga  ord- 
ningens väg  inifrån  bereda  människosjälar  för  det  Guds  rike, 
som  han  beredt  och  upplåtit  genom  sin  död  och  uppståndelse. 
»I  fader,  reten  icke  edra  barn  till  vrede»,  heter  det  därför  uti 
Ef.  6:  4,  »utan  fostren  dem  i  tukt  och  Herrens  förmaning.»  I 
tukt  och  förmaning  sammanfattar  skriften  sålunda  allt,  hvad  som 
skall  göras  för  barnens  uppfostran  för  himmelriket.  Detta  är 
den  dubbla  eggen  på  den  yxa,  som  skall  brukas  för  trädens 
fällande  och  för  husets  byggande.  Men  yxan  skall  brukas  på 
rätta  sättet,  den  ena  eggen  först,  den  andra  sedan;  tukten  först, 
förmaningen  sedan. 

Tukten  utgör  det  vid  uppfostran  grundläggande.  Den  vänder 
sig  mot  det  onda,  som  förefinnes  uti  barnets  hjärta  och  lif.  För 
det  goda,  som  skall  bibringas  genom  förmaningen,  bereder  tukten 
rum.  Uteblifver  tukten,  falla  de  bästa  lärdomar  på  en  ytlig 
och  hård  jordmån,  och  det  goda  utsädet  blir  snart  förkväfdt  af 
törnerött^ma.     I  falsk  kärlek  vill  man  ju  ofta  uträtta  allt  genom 
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blotta  förmaningar,  men  man  får  nog  snart  på  frukten  se,  att  det 
sättet  yarit  förvändt,  ty  det,  man  skördar,  blir  ett  tuktlöst  väsende. 
»Men  icke  åt  vår  blinda,  oförnuftiga  naturdrift»,  säger  någon, 
»bar  Herren  anförtrott  bamatukten.  Den  skall  icke  hålla  i  yxan 
och  föra  den;  den  hör  nämligen  själf  under  tukten.  Utan  tukten 
har  Herren  anförtrott  åt  den  förnuftiga  kärleken.  Karleken  måste 
uppfostra  barnen,  att  de  må  vara  och  förblifva  våra  barn  i  verklig 
mening,  att  hjärtat,  icke  tvånget  må  binda  dem  vid  oss.  Tukten 
tillgripes  af  kärleken  blott  såsom  medel  för  att  uppfostra  till 
det  goda.  Alla,  dem  jag  älskar,  dem  tillrättavisar  och  agar  jag. 
Upp.  3:  19.  Kärleken  söker  nämligen  icke  sitt,  utan  att  allt 
må  ske  till  förbättring.  Men  icke  hvad  vårt  eget  sinne  och 
drift  eller  världen  gärna  gör  till  lag,  är  det  bättrande  tukto- 
medlet utan  Guds  lag,  som  är  af  Gud  själf  bestämd  till  tukto- 
mästare  till  Kristus,  Gal.  3:  23;  4:  1—3.  Vilja  vi  alltså  förbereda 
barnen  till  Guds  rike,  så  måste  vi  öfva  tukt  på  dem  med  Guds 
bud  och  enligt  Guds  bud,  om  h vilka  det  heter:  »Dessa  ord  skall 
du  inskärpa  hos  dina  barn  och  därom  tala,  när  du  sitter  i  ditt 
hus  eller  går  på  vägen,  när  du  nedlägger  dig  eller  uppstår» 
5  Moseb.  6:  6.  Barnen  måste  sålunda  uppfostras  till  guds- 
fruktan. Det  måste  blifva  hos  dem  ett  rotfästadt  intryck,  att 
Gud  är  en  stark,  nitälskande  Gud,  hvilken  vakar  öfver  sina  bud 
och  med  rättfärdighet  vedergäUer.  Detta  är  grundläggningen 
till  allt  godt.  Gudsfruktan  kallas  därför  vishetens  begynnelse 
Ps.  111:  10.  Detta  är  det  väsendtliga  i  bamatuktan.  Ej  är  det 
den  tuktande  eggen  på  yxan,  detta  egenmäktiga  befallande  och 
förbjudande,  där  man  blott  vill  spela  herre,  icke  ett  nyckfullt 
och  godtyckligt  förfarande  af  sårad  fåfänga  eller  förolämpad 
stolthet,  icke  att  man  icke  låter  barnen  vara  barn,  tager  det, 
som  stöter  mot  världsfor  merna  såsom  förbrytelser,  behandlar 
svagheter  såsom  elakheter,  öfverilningar  såsom  afsiktliga  öfver- 
trädelser.  Där  sådant  förfarande  mot  barnen  blir  härskande, 
där  blir  det  icke  barnatukt,  utan  där  blifva  kärlek  och  mod 
dödade  i  bamahjärtat,  och  detta  förbjuder  Guds  ord,  då  det 
säger:  »Beten  icke  edra  barn,  på  det  de  icke  skola  varda  klen- 
modiga». Kol.  3:  21.  Det  gäller  vid  tuktens  handhafvande  att 
icke  blott  gå  utomkring  det  onda,  utan  att  gripa  det  innerst  i 
hjärtat,  men  hjärtat  är  hos  den  ene  en  mera  styf  och  hård  mark, 
hos  den  andre  en  mera  mjuk  och  lätt;  därför  gäller  det  att  bryta 
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dep  onda  viljan,  vare  sig  att  den  är  rotad  i  det  hårda  eller  i  det 
mjuka  hjärtats  mark.  Klema  med  ditt  barns  hårdhet,  så  måste  du 
framdeles  frukta  för  det;  lek  med  ditt  barns  vekhet,  så  skall  det 
framdeles  bedröfva  dig.  Det  gäller  således  att  jämte  tukten  ur 
och  med  Guds  ord  vänja  det  vid  arbete  och  måttlighet,  vid  för- 
nöjsamhet och  enkelhet  i  lefnadssättet,  att  hålla  det  tillbaka 
från  världsförförelserna  och  att  lära  det  fördraga  det  hårda  och 
besvärliga  och  pålägga  sig  själft  tvång;  »ty  det  är  ännu  för  man- 
nen en  kostelig  ting,  om  han  har  lärt  sig  att  draga  oket  i  ung- 
domen», Elag.  3:  27.  Men,  där  det  onda  kommer  till  verkligt 
utbrott,  där  gäller  det  att  bestraffa  på  ett  sätt,  som  är  afpassadt 
efter  ålder,  sinnesart,  felsteg  och  omständigheter,  och  bestraff- 
ningen skall  vara  dels  andlig  genom  tillrättavisande,  hotande 
och  förebrående  ord,  dels  också  kroppslig.  Elokskapen  och  de 
vekliga  sederna  i  vår  tid  pläga  tala  illa  om  sådan  stränghet, 
men  det  onda  måste  man  tvinga  med  hårdt  straff  och  med  all- 
varliga slag,  som  kännas:  »tukta  din  son,  medan  något  hopp 
är,  så  behöfver  du  icke  dräpa  honom»  Ordspr.  23:  13;  19:  18. 
Huru  mången  tjuf,  bedragare,  mördare  hade  icke  genom  sträng 
tukt  i  barndomen  kunnat  bliva  förd  till  rätta! 

Dock  den  bästa  tukt  är  icke  hela  uppfostran.  För  att  in- 
planta det  goda  i  det  genom  tukten  förberedda  hjärtat  skall 
du  förmana  dina  barn  till  Herren,  1  Moseb.  18:  19.  Icke  så  att 
du  öfversvämmar  dem  med  predikande,  men  också  icke  så,  att 
du  af  Herren  gör  en  barnslig  lek.  Förmaningen  är  allvarets 
I  verk,  den  har  att  göra  med  barnets  förstånd,  vilja  och  samvete, 
att  genom  lära  och  tilltal  rikta  anden  och  sinnet  på  Herren. 
Detta  kan  visserligen  ingen  af  sig  själf,  utan  hvar  och  en  kan 
det  blott  så  till  vida,  som  han  känner  och  lär  känna  Herren. 
Ofva  dig  därför  framför  allt  själf  att  taga  Herren  med  dig  in 
uti  ditt  dagliga  lif,  så  lär  du  dig  också  att  okonstladt  bringa 
honom  nära  dina  barn,  1  Tim.  4:  13 — 16;  Kom.  2:  21;  1  Joh. 
1:  3.  Tag  ur  det  gudomliga  ordets  skatter  det,  som  kan  gifva 
deras  själar  ljus  och  kraft  från  Herren  och  föra  dem  nära  ho- 
nom, allt  eftersom  dagens  fröjder  och  lidanden  göra  det  behöf- 
ligt.  Bruka  skriftens  berättelser  och  språk  till  det,  hvartill  de  äro 
gifna:  till  undervisning,  till  bestraffning,  till  bättring  och  tuktan  i 
rättfärdighet.  Ofva  på  sådant  sätt  bamatukt  och  förmaning  till 
Herren    i    allt   tålamod;    om   det  också  går  långsamt  och  svårt. 
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Bå  låt  dig  icke  förtröttas,  ej  heller  förledas  till  de  världsliga 
eller  kristliga  drifroedlen,  icke  heller  till  ett  trätsamt  och  grå- 
aktigt väsende.  I  stället  för  detta,  tala  du  endast  desto  all- 
varligare för  dina  barn  och  om  dem  med  Gud  i  bönen,  Ps.  109:  4; 
Joh.  1:  5;  Fil.  4:  6,  och  verka  på  dem  genom  exempel,  Joh.  13:  5; 
Matt.  5:  16.  Bön  och  exempel  äro  de  två  starkaste  tyng- 
derna i  den  kristliga  uppfostrans  drifverk. 

Profetlärlingame  begifva  sig  till  skogen.  En  suck  följde 
hvarje  hugg  med  yxan.  Ett  eko  hördes  efter  hvarje  sådant 
hugg,  och  träd  föll  efter  träd  under  lårlingarnes  fröjdesånger. 
Ja,  när  yxan  föres  i  andens  och  kraftens  bevisning,  när  ett  eko 
af  bön,  af  suckar,  af  bekännelse,  af  åkallan,  af  lof  höres  från 
skogen  för  hvarje  yxans  hugg,  ej  underligt  om  profetläringame 
fröjdas  under  sådana  tider.  Det  är  besökeisens  saliga  tider, 
den  behagliga  tiden.  Och  de  skildras  i  texten  med  dessa  ord: 
»Och  då  de  kommo  till  Jordan,  nedhöggo  de  där  träd.»  Skulle 
icke  alla  träd  falla,  mot  hvilka  yxan  riktar  sina  hugg,  nog 
lämnas  där  sår  och  märken  kvar,  hvilka,  när  som  helst  i  fram- 
tiden, kunna  bryta  upp,  och  då  kan  det  träd  falla,  som  syntes 
hafva  så  hård  bark  och  märg,  att  yxan  ej  bet. 

Men  en  af  lärlingame  fick  ej  deltaga  i  glädjen  öfver  att 
träden  föUo.  Han  såg  de  andra  draga  ur  skogen  hvar  sin  tim- 
merstock, men  själf  kunde  han  intet  träd  fålla.  Och  hvarför? 
»Och,  då  en  af  dem  skulle  falla  en  stock,  föll  yxan  i  vattnet.» 
Han  kunde  icke  vara  tillfreds  med  att  stå  och  hugga  med  blotta 
skaftet.  Han  tänkte  icke:  Jag  står  här  och  hugger  så  godt  jag 
kan;  mitt  dagsverke  blir  ändå  fuUgjordt;  min  dagspenning  får 
jag  ändå,  ehuru  intet  träd  faller.  Nej,  han  hade  profetlärlingens 
sinne,  det  gick  honom  därför  djupt  till  sinnes,  att  han  intet  träd 
kunde  falla,  och  i  sin  nöd  vände  han  sig  till  profeten  med  klagan: 
»Ack,  min  herre,  och  hon  var  lånad.»  Ja,  den  lånade  yxan  faller 
intet  träd,  och  hon  faller  snart  i  något  vatten.  Det  är  icke 
med  det  lånade  ordet,  vore  det  än  det  bästa,  det  sannaste,  det 
skönaste,  det  är  icke  med  den  lånade  sanningen,  som  vi  fälla 
träden  i  den  stora  Jordanskogen.  O,  huru  mången  lär  ej  efter 
kunskapen  rätt  och  väl;  huru  mången  bemödar  sig  icke  om 
både  tukten  och  förmaningen  efter  Herrens  ord,  men  trädet 
faller  icke;  yxan  är  nämligen  »lånad».  Hon  saknar  det  egent- 
liga   stålet,  det    egentliga    bettet;    hon   saknar  andens  kraft,  ty 
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yxan  är  blott  lånad;  sanningen  är  icke  upplefvad  och  erfaren, 
den  är  ett  långods  från  något  håll.  Och  en  sådan  yxa,  som 
är  blott  lånad,  som  icke  äges  af  den,  som  förer  den,  hon  faller 
snart  i  något  vatten  och  förlorar  så  all  kraft  att  bita,  såra,  hugga, 
att  bilda,  forma  och  pryda.  Judas'  yxa  föll  i  ett  vatten,  som 
heter  girighet;  Demas  föll  i  det  vatten,  som  kallas  kärlek  till 
denna  världen;  Petrus*  föll  i  det  vatten,  som  kallas  människo- 
fruktan; en  annans  faller  i  ett  vatten  så  orent,  att  dess  namn  ej 
liär  må  nämnas  o.  s.  v.  O,  huru  många  stå  där  icke  i  skogen, 
såsom  odugliga  timmerhuggare  och  byggningsmän,  emedan  yxan, 
"den  lånade  yxan,  fallit  i  något  vatten.  Bettet,  stålet,  anden  är 
borta;  det  är  blott  vatten  kvar.  Framställningen  är  ej  längre 
anda  och  lif,  utan  den  är  tom  och  vattenhaltig  utan  smörj  else 
och  kraft. 

Mén  där  det  hos  den,  som  har  den  lånade  och  förlorade 
yxan,  är  sorg  öfver  ställningen,  där  det  är  ett  framgående  i  nö- 
den och  med  nöden  till  Herren,  till  nådens  tron,  där  det  finnes 
ett  bekännande  af  och  ett  klagande  öfver  ställningen,  där  är  det 
hopp;  ja,  där  skall  yxan  snart  af  Herren  återskaff*as  och  han 
skall  ånyo  förläna  henne  skärpa  och  bett.  Gudsmannen  sade: 
»Hvar  föll  hon?  Och  då  han  hade  visat  honom  stället,  högg  haii 
ned  ett  träd  och  kastade  det  dit  och  kom  järnet  att  flyta  upp.» 
Gudsmannen  begärde  blott  att  få  veta  stället,  där  yxan  förlorats, 
men  det  måste  lärlingen  omtala  och  uppenbara.  Han  gjorde  det. 
Det  är  ej  godt  att  uppenbara  just  stället,  där  yxan  sjunkit;  allt 
annat  kan  man  lätt  omtala,  men  själfva  stället,  olycksstället,  det 
Tärsta,  är  nog  ej  lätt  att  med  profetlärlingens  uppriktighet  och 
ärlighet  uppenbara.  Han  gjorde  det  dock.  »Allenast  känn  din 
missgärning!»  »Om  vi  bekänna  synderna,  han  är  trofast  och 
rättvis,  att  han  förlåter  synderna  och  renar  oss  af  all  orättfärdig- 
het.» Men  mer  hade  lärlingen  icke  att  göra.  Gudsmannen  sade 
icke  åt  honom,  att  han  själf  sedan  skulle  uppehålla  sig  vid  olycks- 
stället; ej  att  han  skulle  sitta  där  en  tid  under  gagnlös,  dådlös 
och  kraftlös  sorg  och  klagan;  ej  att  han  skulle  till  straff 
någon  tid  dröja,  innan  han  kunde  med  de  öfriga  få  börja  att 
hugga  med  sin  yxa;  han  skulle  ej  heller  själf  rifva  och  leta  i 
gyttjan  efter  den  förlorade  yxan  och,  när  han  själf  återfunnit 
den,  komma  tillbaka  för  att  börja  arbetet  på  nytt.  O,  nej!  intet 
af   allt    detta.     Profeten  sörjde  själf  för  yxans  återskaffande  och 
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för  hennes  bett.  Han  tog  ett  träd,  han  högg  det  ned  och  kastade 
det  i  olycksfitället,  och  så  kom  han  järnet  att  flyta  upp.  Trädet^ 
fiom  kastades  ner  i  själfva  olyckestället,  är  det  sköna  lifsens  träd^ 
Jeausy  det  sanna  vinträdet.  Det  kastades  ner  i  själfva  olycks- 
stället  —  »Han  blef  för  oss  af  Gud  gjord  till  synd.»  O,  huru 
det  kändes,  då  han  blef  kastad  ner  i  olycksstället :  »Fräls  mig 
från  denna  stunden,  dock  är  jag  för  den  skull  kommen  till  denna 
stunden.»  »Ar  det  möjligt,  så  må  denna  kalken  gå  ifrån  mig.> 
»Min  Gud,  min  Gud,  hvarför  har  du  öfvergifvit  ndig?»  Men  nii 
är  »missgärningen  betäckt,  synden  förlåten,  och  vi  hafva  fått 
dubbelt  af  Herrens  hand  för  alla  våra  synder».  Nu  äro  anda 
och  lif  åter  förvärfvade  åt  syndare.  Ack,  kasta  då  ner  det  dyra 
korset  i  ditt  olycksställe,  kasta  dit  det  hvar  gång  på  nytt,  då 
du  har  förlorat  andens  kraft,  då  yxan  fallit  ur  din  hand,  kasta 
dit  det  dyra  korset!  Bekänn  din  missgärning  och  tro  dina 
synders  förlåtelse  uti  Jesu  Kristi  blod,  och  yxan  skall  flyta  upp^ 
järnet  skall  flyta  upp,  du  skall  återfå  ditt  lif,  din  andekraft,  du 
skall  räcka  ut  din  hand,  fatta  om  din  yxa,  och  hon  skall  bita 
kanske  med  större  kraft  än  tillförene,  såsom  Petri  yxa  bet,  då 
han  på  pingstdagen  började  åter  hugga  i  skogen  med  den  yxa,, 
som  han  tappat,  men  som  han  återfått,  sedan  korset  blifvit 
kastad  t  dit,  där  yxan  blifvit  förlorad. 

(Ur  Svenska  posten.) 


26. 

Några  dagens  frågor. 

1.  Af  de  frågor,  som  under  den  senaste  tiden  behandlats 
af  folkskolelärarne  i  Tyskland,  intager  den  om  offentliga  skol- 
pröfningar  ett  framstående  rum.  Den  27:de  allmänna  tyska 
lärareförsamlingen  i  Gotha  hade  upptagit  den  på  sitt  program. 
De,  som  där  försvarade  de  af  ålder  sedvanliga  pröfningarna, 
menade,  att  dessa  främjade  både  skolans,  hemmets,  barnens  och 
lärarnes  intressen.  Motståndarne  åter  höllo  före,  att  detta  på- 
stående vederlades  af  de  faktiska  förhållandena  och  en  lång  er- 
farenhet. Tvärt  om  låge  enligt  deras  förmenande  i  de  offentliga 
skolpröfningarna  en  frestelse  till  ytlighet  vid  undervisningen. 
Därjämte  gåfve  de  anledning  till  att  allmänheten  ofta  fällde 
oriktiga  omdömen  om  skola,  lärjungar  och  lärare.  Men  for  att 
bereda  barnens  målsmän  och  andra,  som  kunde  hafva  intresse  af 
att  taga  reda  på  skolans  anordningar  och  verksamhet,  tillfälle 
därtill  borde  man  gifva  till  känna,  att  under  vissa  dagar  af  ter- 
minen undervisningen  vore  offentlig.  Resolutionen  blef,  att  de 
offentliga  skolpröfningarna  borde  afskaffas. 

Åtskilliga  lärareföreningar  instämde  i  denna  åsikt.  Så  ansåg 
t.  ex.  lärareföreningen  i  Berlin,  att  moralivka  och  pedagogiska 
skäl  talade  för  afskaffandet  af  de  offentliga  pröfningarna.  Dess- 
utom höll  den  före,  att  dessa  hindrade  ett  riktigt  uppskattande 
af  lärarens  arbete,  enär  de  dolde  de  svårigheter,  som  måste  öfver- 
vinnas. 

Andra  lärareföreningar  voro  af  den  meningen,  att  offentliga 
skolpröfningar  borde  bibehållas,  emedan  det  vore  skolans  plikt 
att   sörja   för    att  allmänheten  kunde  omedelbart  få  en  inblick  i 
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hennee  arbete.  Genom  de  offentliga  pröfningama  främjades  för 
öfrigt  förbindeleen  mellan  hem  och  skola.  Dock  borde  dessa 
pröfningar  anordnas  så,  att  de  så  litet  som  möjligt  störde  under- 
visningens regelbundna  gång.  En  lärareförening  framhöll,  att, 
om  de  offentliga  pröfningama  ej  skulle  medföra  någon  skada, 
låraren  måste  vara  trogen  i  arbetet  och  anställa  talrika  repeti- 
tioner; därjämte  måste  han  bemöda  sig  om  att  söka  förekomma 
alla  faror  i  sedligt  hänseende  genom  grundlig  undervisning  och 
allvarlig  stränghet;  inga  examensarbeten,  såsom  skrifsidor  o.  d., 
borde  framvisas.  Dagen  före  examen  borde  läraren  få  veta 
examensuppgifterna.  Dessa  borde  ej  vara  alltför  speciella  utan 
omfatta  någon  hel  afdelning  af  Arskursett.  Slutligen  borde  in- 
spektom  och  rektorn  afhålla  sig  från  allt  ingripande  i  examine- 
randet. Vid  en  annan  lärareförenings  möte  framställde  en  för- 
slagsställare följande  satser:  Offentliga  skolpröfningar  äro  ej  nöd- 
vändiga, emedan  a)  målet  för  skolans  arbete  kan  nås  utan  dessa, 
b)  familjen  kan  på  annat  sätt  vinna  tillräcklig  inblick  i  skolans 
arbete^  c)  i  den  föreskrifna  tillsynen  öfver  skolan  finnes  redan 
en  betryggande  säkerhet  för  att  hon  skall  regelmässigt  utföra 
sina  arbeten.  Offentliga  skolpröfningar  äro  ej  heller  önskvärda, 
emedan  de  a)  gifva  endast  en  ensidig  inblick  i  skolans  arbeten, 
b)  gifva  anledning  till  ogrundade  och  orättvisa  omdömen  om 
skolan,  c)  främja  ytlighet  vid  undervisningen,  d)  utlägga  frestel- 
ser så  väl  för  lärame  som  för  barnen. 

Tankarna  om  de  offentliga  skolpröfningarnas  behöflighet  och 
lämplighet  äro  sålunda  mycket  delade.  Det  synes  dock,  som  om 
motståndames  antal  skulle  vara  i  stigande.  Svårt  torde  emeller- 
tid vara  att  taga  bort  dem,  utan  att  något  sättes  i  deras  ställe. 
Kunde  man  finna  anordningar,  som  på  en  gång  vore  en  be^ 
tryggande  kontroll  öfver  skolans  arbete  och  en  maning  till  all" 
mänheten,  i  synnerhet  till  barnens  anförvanter,  att  besöka  skolan 
på  bestämda  tider  för  att  lära  känna  resultaten  af  hennes  arbeten, 
skulle  vi  ingenting  hafva  emot,  att  skolpröfningarna  i  sin  nn 
varande  form  föUe  bort.  De  äro  nämligen  förenade  med  åt- 
skilliga olägenheter. 

2.  En  annan  fråga,  som  tilldragit  sig  mycken  uppmärk*- 
samhet  och  varit  föremål  för  lifliga  öfverläggningar,  är,  huru- 
vida hushållslära  och  lagkunskap  böra  upptagas  bland  folkskolans 
läroämnen. 
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Vid  brandenburgeka  provincial-lärareförsamlingen  framställde 
en  talare  den  åsikten,  att  det  för  folkskolan,  h vilken  etode  midt 
i  folklifvet,  vore  en  oafvislig  plikt  att  med  hänsyn  till  deras 
betydelse  och  berättigande  pröfva  alla  de  fordringar,  som  ställdes 
på  henne,  och  som  framträdde  alltmera  högljudt.  Bland  de 
fordringar,  som  på  senaste  tiden  framställts,  stode  i  ett  af  de 
frajöre  rummen  krafvct,  att  hushållslära  och  lagkunskap  skulle 
upptagas  bland  folkskolans  läroämnen.  Dessa  ämnen  vore  »vik- 
tiga och  betydelsefulla  faktorer  i  folklifvet»,  ty  insikter  i  hus- 
hållslära vore  ägnade  att  förbereda  för  d)  det  yrke,  som  man  komme 
att  välja,  b)  för  en  ordnad  hushållning,  och  c)  för  betryggande  af 
hvad  man  förvärfvat.  Insikter  i  lagen  lade  grunden  till  den 
rätta  aktningen  och  vördnaden  för  alla  af  Gud  stiftade  mänskliga 
samfund,  förmedlade  det  rätta  begripandet  af  dessa,  möjliggjorde 
medveten  uppfyllelse  af  de  plikter,  man  ägde  såsom  medlem  af 
«tat,  kyrka,  församling  och  familj,  bevarade  för  lättfärdiga,  af 
okunnighet  kommande  öfverträdelser  af  sedelagen  och  af  statens 
lagar  och  vore  ägnade  att  främja  den  rätta  hj ärtestämningen: 
sann  fruktan  för,  kärlek  och  förtröstan  till  Gud,  samt  kärlek  till 
fosterlandet  och  nästan.  Då  ett  så  högt  och  bildande  värde 
innebodde  i  hushållsläran  och  lagkunnigheten,  borde  ej  skolan 
gå  förbi  dem  utan  att  fästa  uppmärksamheten  på  dem.  Äfven 
lärareföreningen  i  Sachsen  ansåg  det  önskvärdt,  att  hushållslära 
upptoges  bland  folkskolans  läroämnen.  Lärareföreningen  i  Wies- 
baden  ansåg,  att  folkskolan  vore  den  inrättning,  genom  hvil- 
ken  uppfattning  af  de  viktigaste  grundsatserna  i  hushållslära 
hastigast  och  säkrast  kunde  bibringas  folket,  och  att  denna 
därför  borde  meddela  dem.  I  allmänhet,  torde  man  kunna  säga, 
råder  en  stor  enstämmighet,  då  fråga  är  om  nyttan  däraf,  att 
ifrågavarande  ämnen  läsas  i  skolan.  Men  enigheten  är  slut,  då 
det  blir  fråga  om  att  afgöra  på  hvilket  stadium  af  skolan  de 
skola  förekomma,  och  om  de  skola  behandlas  som  själfständiga 
läroämnen,  eller  om  de  viktigaste  grundsatserna  skola  med- 
delas i  samband  med  andra  lärostycken,  till  hvilka  de  osökt 
kunna  fogas.  Det  synes,  som  om  den  allmännaste  åsikten  vore, 
att  man  ej  lämpligen  kan  meddela  någon  systematisk  insikt  i 
dessa  läroämnen  i  den  egentliga  folkskolan,  men  att  man  vid 
den  öfriga  undervisningen  bör  begagna  sig  af  lämpliga  tillfällen 
att  tala  om  ett  och  annat,  som  kan  vara  af  vikt.     Däremot  anse 
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m&nga,  att  man  i  fortsättningsskolan  både  kan  och  bör  bibringa 
en  Banunanhängande  insikt  i  dessa  ämnen. 

Afyen  hos  oss  hör  man  röster,  som  förorda  upptagandet  af 
lagkunskap  ibland  folkskolans  undervisningsämnen.  De  sak- 
kunniga förstå  väl,  att  man  ej  kan  hinna  med  att  bibringa  någon 
insikt  däri,  som  är  till  gagns,  hvarken  i  folkskolan  eller  fortsätt- 
ningsskolan, sådana  dessa  nu  i  allmänhet  äro  organiserade.  När 
vi  komma  så  långt,  att  fortsättningsskolan  blir  obligatorisk  och 
får  betydligt  längre  tid  sig  tillmätt,  dä  kan  det  vara  tid  att 
tänka  på,  om  det  kan  vara  skäl,  att  undervisning  i  lagkunskap 
meddelas  i  folkskolan. 

3.  Mångenstädes  har  man  rådslagit  om  läkares  tillsyn  öfver 
skolorna.  I  allmänhet  är  man  ense  därom,  att  en  sådan  kan 
medföra  nytta,  dock  önskar  man,  att  det  bestämdt  föreskrifves, 
hvilken  befogenhet  läkaren  har,  enär  mången  fruktar,  att  läkaren 
eljest  skall  ensidigt  se  de  hygieniska  intressena  till  godo,  i  det  han 
otillbörligt  underskattar  och  tillbakasätter  de  pedagogiska.  Af 
fruktan  härför  anser  en  lärareförening,  att  skolläkare  äro  öfver- 
flödiga,  men  att  en  läkare  bör  hafva  säte  och  stämma  i  skol- 
styrelsen. Samma  förening  önskar,  att  normativa  föreskrifter 
rörande  skolhusens  anläggning  och  inredning  fastställas,  att  skol- 
ritningar  granskas  af  en  i  hygien  kunnig  ämbetsman,  och  att  upp- 
förandet af  skolhus  öfvervakas  af  hälsovårdspolis.  Därjämte  an- 
ser föreningen,  att  en  skolläkare,  som  har  säte  och  stämma  i  provins- 
regeringen,  bör  vaka  öfver  att  de  normativa  föreskrifterna  följas, 
och  tillse,  att  befintliga  missförhållanden  af  hjälpas,  samt  sörja 
för  att  statistiska  material  samlas,  på  det  att  därigenom  man 
må  få  viktiga  bidrag  till  lösning  af  sanitära  frågor,  angående 
hvilka  man  ännu  ej  kommit  till  bestämda  åsikter. 

Under  de  senare  åren  har  man  anordnat  skolbad  i  Göttingen 
och  andra  orter.  Till  en  början  var  man  mycket  förtjust  i  dessa; 
men  förtjusningen  har  redan  till  stor  del  lagt  sig.  De  hafva 
med  sig  åtskilliga  rubbningar  i  undervisningen.  I  stället  vill 
man  nu  arbeta  för  anordningar  af  folkbad,  där  äfven  skol- 
ungdomen kunde  få  bada  på  tider,  då  den  vore  ledig  från 
skolan.  ' 

Slutligen  må  anmärkas,  att  mångenstädes  man  uppställt  den 
fordran,  att  lärare  och  framför  allt  skolföreståndare  borde  afiägga 
examen  i  skolhygien. 
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4.  Med  hänsyn  till  skolorganisationen  har  egentligen  folk- 
skolans ställning  till  öfriga  undervisningsanstalter,  som  meddela 
allmän  bildning,  intresserat  folkskolans  lärare.  Den  åsikten,  att 
denna  skola  bör  vara  den  gemensamma  bottenskolan,  har  bland 
dem  vunnit  många  anhängare  och  nitiska  försvarare. 

5.  Striden  om  behöfligheten  af  en  realläsebok  är  ännu  ej 
utkämpad.  Ännu  alltjämt  framställas  skäl  för  och  emot.  Ett 
skarpt  motstånd  har  realläseboken  mött  från  en  lärare  vid  en 
mellanskola  i  Altona.  Denne  påstår,  att  en  realläsebok  icke  är 
nödvändig,  emedan  undervisningen  i  realämnena  kan  nå  sitt  mål 
henne  förutan.  Så  väl  inlärandet  af  något  nytt  som  ock  in- 
präglandet däraf  i  minnet  kan  nämligen  äga  rum  med  hjälp  af 
de  föremål,  hvarom  undervisningen  rör  sig,  helst  som  under- 
visningens syfte  icke  är  att  bibringa  ett  så  stort  mått  af  insikter 
som  ske  kan,  utan  en  så  djup  insikt  som  möjligt  i  naturens 
sammanhang  och  lagar.  Den  ifrågavarande  läraren  håller 
realläseboken  till  och  med  för  skadlig,  ty  genom  den  läggas 
farliga  fjättrar  på  undervisningen.  Den  inskränker  nämligen 
ofta  både  onödigt  och  olämpligt  undervisningens  stoff,  stör  fri- 
heten vid  behandlingen  och  hindrar  utvecklingen  af  lärometoden. 
Men,  äfven  om  en  realläsebok  är  hvarken  nödvändig  eller  gagne- 
1ig,  hindrar  det  ej,  att  i  läseboken  böra  inflyta  åtskilliga  stycken 
af  ett  realistiskt  innehåll.  Sådana  kunna  hafva  sin  betydelse 
för  att  göra  undervisningen  mera  lefvande,  åskådlig  och  där- 
igenom tilldragande.  Äfven  för  språkbildningen  är  realläseboken 
öfverflödig,  ty  undervisningen  i  realämnena  har  ej  till  uppgift 
att  särskildt  öfva  barnen  i  förmåga  att  förstå  och  använda  språket; 
ja,  för  språkbildningen  är  realläseboken  till  och  med  skadlig, 
då  den  ofta  innehåller  stycken,  som  med  hänsyn  till  den  språk- 
liga framställningen  äro  värdelösa,  och  hindrar  därigenom  ut- 
tryckets frihet  och  språkkraftens  utveckling.  Men  läseboken 
kan  endast  då  fylla  sin  uppgift  med  afseende  på  språkbildningen, 
om  den  upptager  till  formen  mönstergilla  lässtycken  från  alla 
områden,  som  äro  tillgängliga  för  barnen.  Dessa  böra  sättas  i 
stånd  att  uppfatta  innehållet  i  dylika  framställningar,  hvilka  böra 
vara  värda  att  läsas  äfven  i  språkligt  hänseende.  I  motsats  till 
den  åsikt,  som  den  ofvan  anförda  läraren  framställde,  förklarade 
en  lärareförening  i  Hessen,  att  jämte  en  realläsebok  bör  i  skolan 
användas  en  litterär  läsebok. 
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6.  LärareföreniDgarna  hafva  sedan  många  år  fast  stor  upp- 
märksamhet på  böcker,  som  äro  afsedda  för  ungdom.  Under 
år  1888  har  lärareföreningen  i  Wiesbaden  haft  allvarliga  öfver- 
läggningar  om  denna  fråga.  Den  uppställde  som  det  hufvud- 
sakliga  syftemålet  med  skrifterna  för  ungdom,  att  de  skola 
genom  undervisande  underhållning  gifva  barnet  en  välkommen 
vederkvickelse  efter  skolarbetet,  utvidga  dess  åskådnings-  och 
tankekrets,  väcka  men  ock  tygla  dess  fantasi  samt  inplanta  i 
dess  bjärta  ädla  sinnesstämningar  och  sedligt-religiöst  tänke- 
sätt. Utan  att  framställa  den  nakna  verkligheten  böra  ung- 
domsskrifterna äga  erforderlig  inre  sanning,  hvilken  förlänar 
äfven  det  poetiskt  framställda  idealet  den  öfverty gande  prägeln 
af  verklighet.  Ungdomsskrifterna  böra  väcka  barnens  intresse 
men  böra  ej  hafva  till  syfte  att  verka  en  konstlad  spänning, 
som  alstrar  fantasiens  öfverretning  och  slutligen  mångläseri  och 
sjukligt  läsbegär.  Allt,  som  kan  gifva  näring  åt  vantron,  bör 
vara  förvisadt.  Afven  sådana  skrifter,  som  förhärliga  ohöfviska 
tilltag  af  ungdomen,  böra  ej  sättas  i  dess  händer.  Man  gagnar 
den  ej  heller  genom  böcker,  som  på  tendentiöst  sätt  moralisera. 
Skrifter  med  konfessionell  prägel  böra  ej  innehålla  något  så- 
rande mot  dem,  som  tillhöra  en  annan  konfession.  Språket 
bör  vara  enkelt  och  så  mycket  som  möjligt  fritt  från  främmande 
ord.  Innehållet  måste  vara  valdt  med  hänsyn  till  de  läsare, 
för  hvilka  det  är  afsedt;  det  måste  därför  vara  begränsadt  till 
barns  åskdningskrets,  dock  så,  att  det  allt  mer  och  mer  vidgar 
denna. 

Vid  valet  af  ungdomsskrifter  bör  man  taga  hänsyn  ej 
endast  till  barnets  ålder  utan  ock  till  dess  temperament  och 
särskilda  begåfoing.  Illustrationer  böra  förekomma  endast  i 
det  fall,  att  de  äro  goda  från  konstnärlig  synpunkt. 

Läraren  bör  så  vidt  möjligt  kontrollera  sina  barns  »under- 
hållande»   läsning    och   söka  taga  den  i  undervisningens  tjänst. 

Till  pröfning  af  ungdomsskrifter  hafva  de  större  föreningarna 
nedsatt  kommissioner,  som  underkasta  sig  det  ifrågavarande 
arbetet  med  stor  trohet  och  flit.  Resultaten  af  dessas  arbeten 
offentliggöras  i .  särskilda  små  böcker  eller  ock  i  den  tidning, 
som  är  vederbörande  förenings  organ. 

7.  Undervisningen  i  räkning  och  naturkunnighet  hafva 
varit    föremål    för    lifliga   öfverläggn ingår  med  anledning  af  de 
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förHlag  till  reform  af  undervisningen  i  dessa  ämDen,  som  blif- 
vit  framställda  af  seminarielärare  Steuer,  hvilken  arbetar  för 
en  förenkling  af  undervisningen  i  räkning,  och  af  dr  Junge, 
som  kämpat  för  att  undervisningen  i  naturkunnighet  skall  göra 
sig  så  mycket  som  möjligt  fri  från  systematik  samt  meddelas 
»enligt  lifsgemenskaper».  Angående  de  nämnda  förslagen  råder 
visserligen  ännu  mycken  meningsskillnad,  men  efter  all  sannolik- 
het komma  de  att  utöfvn  stort  inflytande  på  undervisningen  uti 
de  ifrågavarande  ämnena. 

8.  Lärareföreningarna  hafva  äfven  visat  stort  intresse  för 
den  allmänna  tyska  språkföreningens  sträfvanden.  Allmänt 
synes  man  hysa  den  åsikten,  att  främmande  ord  böra  så  mycket 
som  möjligt  undvikas;  att  främmande  ord,  som  ej  kunna  um- 
bäras, böra  i  skolan  till  sin  betydelse  utredas  och  flitigt  skrifvas, 
att  läraren  bör  begagna  alla  tillfällen  att  göra  modersmålet  kärt 
för  barnen. 


27. 

Folkskolans  naturlära  af  L.  J.  Wahlstedt. 

Folkskolans  Natnrlära  N:r    1  af  Lektor  L.  J.  WahUtedt,  7:e  upplagan, 
Kristianstad  1890.     Pris:  65  öre. 

Folkskolans   Natnrl&ra  N:r   2   af   Lektor   L,  J.  Wahlstedt,  Kristianstad 
1890.    Pris:  60  öre. 

Då  den  tid,  som  i  våra  skolor  anslås  åt  naturkunnighet,  i 
allmänhet  är  så  knappt  tillmätt,  att  endast  det  allra  nödtorfti- 
gaste kan  medhinnas,  är  det  af  största  betydelse  att  ha  en  god 
och  lämplig  lärobok,  som  på  ett  enkelt  och  klart  språk  med- 
delar af  naturvetenskapernas  rika  material  just  det,  som  är 
viktigast  att  känna,  och  endast  så  mycket,  som  verkligen  kan 
hinna  inläras  af  flertalet  barn.  Författaren  af  ofvannämnd a  läro- 
böcker tycks  ha  gjort  ett  godt  urval  i  afseende  på  innehållet 
och  så  klart  och  lättfattligt  meddelat  detta,  att  någon  svårighet 
ej  behöfver  vållas  för  dess  rätta  förstående.  Uppställningen 
är  ock  i  allmänhet  tydlig  och  öfverskådlig.  Endast  beträffande 
den  afdelning,  som  handlar-  om  naturkrafterna,  torde  en  an- 
märkning mot  själfva  planen  kunna  göras.  Denna  afdelning 
har,  antagligen  i  analogi  med  förhållandet  inom  den  zoologiska 
och  botaniska  delen,  fått  sin  särskilda  inledning  och  en  därpå 
följande  mer  systematisk  del.  Men  då  t.  ex.  läran  om  ljudet 
(detsamma  gäller  om  ljuset,  värmen  etc.)  i  en  lärobok  som 
denna  måste  affärdas  på  en  eller  ett  par  sidor,  kommer  det 
lilla,  som  anföres,  att  splittras  på  olika  ställen  i  boken,  och  det 
händer  till  och  med,  att  det,  som  står  i  inledningen,  är  vid- 
lyftigare än  det,  som  sedan  följer  i  den  egentliga  systematiska 
behandlingen.      En    sådan    plan   skadar  helt  visst  öfverskådlig- 


N:r  27.     folkskolans  naturlära  af  l.  j.  walstedt.     173 

heten.  Det  är  möjligt,  att  Kongl.  Lärobokskornmittéen  förordat 
en  sådan  uppställning,  som  den  nu  nämnda,  alldenstund  man 
återfinner  den  i  samma  slags  läroböcker  af  andra  författare, 
t.  ex.  i  Bergs  och  Lindens  »Lärobok  i  naturkunnighet»,  men 
vid  en  så  sammanträngd  behandling  af  ämnet  kan  den  svårligen 
anses  lämplig.  Emellertid  —  då  denna  anmärkning  endast 
gäller  en  obetydlig  del  af  läroboken  och  kan  anses  vara  af 
underordnad  vikt,  ja,  kanske  af  mer  pedagogiskt  erfarne  icke 
ens  gillas,  och  då  läroboksförfattaren  i  det  stora  hela  ganska 
lyckligt  synes  hafva  löst  sin  uppgift,  komma  helt  visst  nämnda 
läroböcker  att  tillkämpa  sig  en  vidsträckt  spridning  vid  våra 
folkskolor. 

Läroboken  N:r  2  är  en  något  förkortad  upplaga  af  N:r  1. 
Förkortningen  gäller  särskildt  kapitlet  om  den  liflösa  naturen 
och  naturkrafterna.  Denna  bok  är  afsedd  för  sådana  skolor, 
som  arbeta  under  mindre  gynnsamma  förhållanden.  Båda  böc- 
kerna utmärka  sig  för  stort  och  tydligt  tryck,  goda  träsnitt  och 
billigt  pris. 

Vn. 
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28. 

Litteratur. 

Guds  rikes  historia  i  allmänna  grunddrag  af  L.  G,  Lind- 
ström, Andradelen.   Domaretiden  —  Kristi  födelse.   Pris  1  krona. 

Allmänna  institutet  för  dö f stumma  å  Manilla.  Redogörelse 
för  läsåret   1889—1890  af  d:r  O.  Kyhlherg,  institutets  direktör. 

Antalet  lärjungar  har  utgjort  134,  nämligen  86  gossar  och 
48  flickor.  Af  dessa  hafva  79  varit  frielever  på  grund  af  Btats- 
anslaget,  15  frielever  på  institutets  fonder,  23  betalande  efter 
300  kr.  för  år  samt  17  betalande  efter  150  kr.  för  år. 

Lärjungarne  hafva  varit  fördelade  på  tre  linjer:  tallinjen, 
skriflinjen  och  teckenlinjen.  Dessutom  har  det  funnits  en 
särskild  intagnings-  eller  profklass,  i  hvilken  de  vid  läsårets 
början  nyinskrifna  eleverna  undervisats  medelst  talmetoden,  på 
det  att  det  måtte  utrönas,  hvilken  af  de  ofvannämnda  linjerna 
bäst  lämpar  sig  för  hvarje  särskildt  barns  begåfning  och  anlag. 
Elevantalet  i  intagningsklassen  har  varit  19;  på  tallinjen  hafva 
undervisats  63  elever,  på  skriflinjen  43  och  på  teckenlinjen  9. 
Tal-  och  skriflinjens  barn  hafva  varit  fördelade  på  6  klasser 
och  teckenlinjens  på  3  klasser. 

I  seminariet  hafva  10  elever  varit  intagna.  Af  dessa  af- 
lade  2  vid  läsårets  slut  fullständig  afgångsexamen.  och  8  af- 
slutade  den  teoretiska  kursen. 

KongL  blindskolan  i  Vexiö.  Redogörelse  för  läsåret  1889 
— 1890  af  C.  A.  Lyherg.  Lärjungarnes  antal  utgjorde  33:  14 
gossar  och  19  flickor.  Af  dessa  afledo  under  hösttermin  2 
lärjungar;  under  höstterminen  voro  de  fördelade  i  3  och  under 
vårterminen  i  4  afdelningar. 

Redogörelsen  innehåller  slutligen  upplysningar  för  dem, 
som    söka    plats   för  lärjungar  vid  Kongl.  blindskolan  i  Vexjö. 
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Den  mindre  räkneboken  för  folkskolorna.  Exempelsamling 
af  K.  O;  Sjölander  och  A,  G.  Vihlander.  Pris  60  öre.  Boken 
saljes  äfven  i  tre  häften  k  15  öre   häftet. 

Boken,    som    är    afsedd    för    mindre   lyckligt  lottade  folk-- 
skolor,  är  en  förkortad  upplaga  af  författarn es  större  räknebok. 
I    denna    hafva    de  oegentligheter,  som  påpekats  i  recensioner 
af  den  större  upplagan,  undanröjts. 

Sångbok  för  folkskolan,  utgifven  af  J,  A.  Karlsson.  Pris 
12  öre.  Boken  innehåller  text  till  våra  vackraste  och  friskaste 
skolsånger,  säger  utgifvaren. 

Hemläxor  för  småskolans  barn,  innehållande  Luthers  lilla 
katekes»  psalmverser,  rättskrifningsregler  och  räkneuppgifter, 
utgifna  af  J,  A.  Karlsson.     Pris  12  öre. 

Utgifvaren  säger,  att  han  utgifvit  boken  på  uppmaning 
af  några  småskolelärarinnor.  I  sanning  må  man  väl  förvåna 
sig  däröfver,  att  småskolelärarinnor  kunnat  uppmana  till  utgif- 
vandet  af  en  dylik  bok;  men  ännu  mer  förvånande  är  det,  att 
en  folkskolelärare  kunnat  lyssna  till  uppmaningen.  Svårligen 
kan  det  förklaras  annorlunda,  än  att  utgifvaren  velat  skaffa  sig 
en  inkomst  genom  de  märkliga  hemläxorna.  Hvad  skola  nu 
småskolans  barn  hafva  för  hemläxor  enligt  herr  Earlssons 
mening? 

l:o  De  skola  lära  sig  hela  Luthers  lilla  katekes.  Detta 
strider  mot  all  sund  pedagogik.  Normalplanen  har  ock  ordnat 
undervisningen  i  katekes  på  helt  annat  sätt. 

2;o  De  skola  lära  sig  psalmverser.  Dessa  finnas  upptagna 
i  barnens  psalmböcker.  Ingen  särskild  bok  behöfs  för  deras 
inlärande.  Hvarför  lärarinnan  i  småskolan  skall  låta  barnen 
inlära  just  de  tjugu  psalmer,  herr  Karlsson  behagat  upptaga,  och 
icke  lika  väl  någon  eller  några  af  de  öfriga,  som  normalplanen 
angifver  i  sitt  förslag,  är  ej  lätt  att  förstå. 

3:o  De  skola  inlära  en  mängd  regler  för  rät tskrif ningen. 
Att  låta  småskolans  barn  få  till  hemläxa  att  i  minnet  inlära  rätt- 
skrifningsregler, helst  sådana  rättskrifningsregler,  som  äro  upp- 
tagna i  herr  Karlssons  hemläxor,  vittnar  om  mycket  pedagogiskt 
oförstånd. 

4:o  De  skola  lösa  räkneuppgifter.  De  räkneuppgifter, 
som  herr  Karlsson  upptagit  i  sin  bok,  äro  alltför  få  och  allt 
för   obetydliga  för  att  kunna  blifva  till  något  nämnvärdt  gagn. 
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Herr  Karlssons  hemläxor  synas  oss  vara  ej  endast  obehöf- 
liga  utan  rent  af  skadliga.  Vill  man  redan  i  småskolan  döda 
barnens  intresse  för  arbetet  i  skolan,  må  man  sätta  i  deras 
hand  herr  Karlssons  »Hemläxor  för  småskolans  barn». 

Lärokars  i  linear-ritning  för  folkskolor  af  Hjalmar  Berg, 
Pris  40  öre. 

Den  omständigheten,  att  nya  normalplanen  har  gifvit  linear- 
ritningen  större  utrymme  i  folkskolan,  än  den  förut  haft^  har 
gifvit  författaren  anledning  att  utarbeta  ifrågavarande  »läro- 
kurs i  linearritning».  Då  den  synes  vara  enkel,  lättfattlig  och 
praktiskt  uppställd,  är  det  oss  ett  nöje  att  kunna  förorda  den. 

Itåttskrifningslåra  enligt  svenska  akademiens  ordlista  — 
Ijudenligaste  beteckningen  —  af  Guat.  O.  Börjesson,  Pris:  häftad 
50  öre;  kart.  60  öre. 

Rättskrifningsöfninffar  enligt  svenska  akademiens  ordlista 
—  sjette  upplagan  —  Ijudenligaste  beteckningen  —  af  Grust, 
O.  Börjesson.    Pris:  häftad  50  öre;  bunden  60  öre. 

Öfningar  i  svensk  språklära  af  Grust,  O,  Börjesson.  Pris  50  öre. 
Vi  torde  återkomma  till  de  af  herr  Börjesson  utgifna  böckerna. 

Redogörelse  för  Stockholms  borgareskolas  verksamhet  och 
förvaltning  under  läsåret  1889—1890.  Afgifven  vid  årsafslut- 
den  20  April  1890. 

Skolan  besöktes  under  höstterminen  af  660  och  vårtermi- 
nen af  737  lärjungar.  Af  dessa  voro  451  handtverkare  och 
fabriksarbetare,  152  handelsbiträden,  164  i  tjänst  anställda  och 
330  utan  uppgifven  sysselsättning. 

Berättelse  om  Malmö  stads  folkskoleväsen  under  år  1889 
af  stadens  folkskoleinspektör. 

Under  året  undervisades  i  stadens  skolor  6,125  barn.  Dessa 
voro  fördelade  på  89  folkskoleklasser,  65  småskoleklasser  ocb 
6  fortsättningsskolor.  Medeltalet  lärjungar  var  i  folkskoleklas- 
seena  44,  i  småskoleklasserna  31  och  i  foitsättningsskolorna 
28.  —  Lärarepersonalen  utgjordes  af  38  lärare,  36  lärarinnor 
och  13  biträdande  lärare  i  folkskolan  samt  65  lärarinnor  i 
småskolan. 

Berättelse  om  verksamheten  och  tillståndet  i  Jönköpings 
folkskolor  under  läsåret  1889  af  stadens  folkskoleinspektör. 

Antalet  harn,  som  undervisades  i  stadens  folkskolor,  upp- 
gick   vårterminen    till    2,328   och    höstterminen    till    ^,272.    — 
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Lära repersoD alen  har  utgjorts  af  15  lärare  och  13  lärarinnor  i 
folkskolan,  25  lärarinnor  i  småskolan  samt  5  lärarinnor  i  kvinn- 
lig handaslöjd.  H varje  lärare  har  i  medeltal  undervisat  44  k  45 
barn,  hvarje  lärarinna  i  folkskolan  49  k  50  barn  samt  hvarje 
småskolelärarinna  34  k  35  barn. 

Nääs  modellserier,  metodiska  anvisningar  för  modellernas 
utförande  till  tjänst  för  lärare  och  vid  själfstudium,  utarbetad 
af  Alfred  Johansson.     Pris  1  krona.  .. 

Barnets  fyra  temperament,  deras  yttringar  och  handlingar 
i  hem  och  skola  jämte  några  anmärkningar  om  föräldrars  och 
lärares  temperament  af  Bernhard  Hellwig,     Pris  1  krona. 

Tidskrift  för  kristlig  tro  och  bildning  under  samverkan 
med  Herman  Råbergh  och  H.  L.  Ullman,  utgifven  af  K.  H. 
Gez.  von  Schéele,  Andra  och  tredje  häftet.  Priset  för  årgång 
3  kronor. 

Innehåll  i  andra  häftet:  Apologetiska  bref.  Sjette  brefvet 
af  Carl  Norrby;  Kristendom  och  socialism  af  J.  A.  Englund; 
En  apologetisk  mönsterbild  af  Red.;  Människan  och  kulturen 
af  J.  A.  Eklund;     Anmälningar  och  granskningar. 

Tredje  häftet  innehåller:  Kristendomen  och  socialismen 
af  J.  Englund;  Om  det  mosaiska  tabernaklet  och  dess  andliga 
betydelse  af  W.  Rudin;  Den  nya  tron  såsom  den  framställes 
af  D.  F.  Strauss  af  J.  E.  Berggren;  Några  tankar  om  själens 
odödlighet  af  P.  J.  Th.  Carlsson.  Det  nya  psalm boksiförslaget 
af  Red.     Anmärkningar  och  granskningar. 

Lärokurs  i  Svenka  språket  och  Geometrin  för  folkskolans 
barn,  utarbetad  af «/.  A,  Karlsson.  Första  häftet.  Rättskrifning- 
Pris  15  öre.  Andra  häftet  (form-  och  satslära  samt  geometri). 
Pris  15  öre.  Man  hade  hoppats,  att  »Hemläxor  och  godtköps- 
böcker»  numera  skulle  vara  förvisade  från  folkskolan,  men  att 
sådana  ännu  utbjudas,  synes  af  ofvanstående  anmälan.  Att 
vi  ej  vilja  förorda  användandet  af  sådana  skematiska  läro- 
böcker som  herr  Karlssons  lärokurs  i  svenska  språket  torde 
vara  öfverflödigt  att  säga. 

Med  en  viss  förvåning  hafva  vi  till  anmälan  mottagit: 
Folkskolans  hemläaor  af  Gust,  O.  Börjesson.  Pris  12  öre.  Moders- 
målet och  Räkning.  Det  förekommer  oss,  som  om  förf.  gagnat 
folkskolan  mera,  om  han  ej  erbjudit  dess  barn  en  så  billig  bok 
som  den  ifrågavarande,  och  vi  önska  visserligen  icke,   att  den 
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fikall  finna  så  stor  afsattning,  att  förf.  däraf  skall  blifva  upp- 
muntrad att  utarbeta  dylika  häften  i  andra  ämnen. 

Geometri  för  folkskolan  i  hufvudsaklig  öfverensstämmelse 
med  folkskolelärobokskommittéens  grundsatser  af  J.  Franzén. 
Pris:  häftad  30  öre,  inbunden  40  öre. 

Folkskolans  mindre  räknelära  af  Alfr.  Berg,  Fyra  kurser 
i  hufvudsaklig  öfverensstämmelse  med  normalplanen  1889  och 
kommitterades  utlåtande  1887.  Pris  för  hvarje  häfte  med 
facitbok  12  öre.  Alla  fyra  häftena  tillsamman  inbundna  med 
skinnrygg:  med  facitbok  60  öre,  utan  facitbok  50  öre. 

Handledning  vid  insamling  och  förvaring  af  Sveriges  medi- 
cinalväxter med  bihang,  upptagande  de  allmännaste  af  våra 
förbisedda  matnyttiga  växter,  af  J,  Henriksson,  Utgifven  med 
understöd  af  »Sällskapet  för  folkundervisningens  befrämjande». 
Pris  50  öre. 

På  det  varmaste  vilja  vi  förorda  denna  handledning  hos 
herrar  folkskolelärare.  Genom  att  bland  barnen  sprida  känne- 
dom om  de  medicinalväxter  och  matnyttiga  växter,  som  före- 
komma i  vårt  Jand,  kunna  de  bidraga  därtill,  att  den  ej  ovik- 
tiga näringskällan  »att  taga  till  vara  nyttiga  växter»  ej  längre 
blir  så  förbisedd,  som  den  hittills  varit.  Blefve  det  hos  oss 
sed  att  samla  ifrågavarande  växter,  skulle  stora  inkomster  kunna 
beredas  dem,  som  sysselsatte  sig  därmed,  och  stora  summor, 
som  nu  gå  till  utlandet  för  inköp  af  produkter,  som  kunna 
alstras  i  allmänhet  billigare  eller  lika  billigt  i  vårt  eget,  skulle 
stanna  inom  landet. 

Svensk  språklära  för  skolor  och  själfstudium.  På  grund- 
valen af  Svenska  akademiens  nya  ordlista  utarbetad  af  P,  B. 
Regnér.     Pris  1   krona. 

Folkskolans  öfningsbok  i  m^odersmålet  med  särskild  hänsyn 
till  rättskrifningen  af  Nils  Krok.  Pris:  häftad  25  öre,  inbunden 
35  öre. 

Folkskolans  geometri  af  J,  E,  Johansson.  Första  kursen, 
omfattande  normalplanens  pensum.     Pris  35  öre  med  facit. 

Linköpings  stifts  ardra  folkskolläraremöte  i  Linköping  den 
7:de  och  8:de  augusti  1889.  Berättelse  enligt  uppdrag  utgifven 
af  Josef  Vahlqvist  och  Alfred  Erikson  Lindegård. 

Rätt  skrifningsöf ning  ar  af  A.  Svenson.  Åttonde  omarbetade 
upplagan.      Rekvireras    endast    å   A.  C.  Andersson  &  C:s  bok- 
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> 
tryckeri,  Malmö.     Prie  15  öre.     Vid  rekvisition  af  minst  10  ex. 

<jrhålles  20  ^  rabatt. 

Lårobok  i  Naturläran  af  d:r  N.  J,  Berlin,  Tolfte  upp- 
lagan. Efter  skolans  nu  varande  kraf  omarbetad  af  d:r  Sv, 
Leon.  Tömqvist.     Pris  75  öre. 

Läsning  för  folket.  Häftet  2.  Pris  30  öre.  Innehåller: 
Sjuk  tid  och  sjuk  andlighet  af  P.  Ang.  Gödecke;  Frankrike 
för  hundra  år  sedan,  af  S.  Wägner;  Solljusets  betydelse  för 
hälsan  af  T.  O.;  Järnvägar  i  bergstrakter  af  W^;  Minnen  ur 
fosterlandets  häfder.  III,  af  C.  O.  Arcadius;  Färöarna  och  dess 
folk  af  S.  Welin. 

Bibliotek  för  undervisningen.  En  samling  åskådliga  skil- 
dringar till  skolbruk  och  själfstudium,  utgifna  under  redaktion  af 
Fridtjuv  Berg,  Första  följden:  Naturkunnighet.  I.  Ur  Djurens 
lif.  Handbok  för  den  första  undervisningen  i  naturkunnighet 
af  And.  Linden.     Pris  1   krona. 

Göteborgs  aUmäna  folkskolestyrelses  berättelse  om  skolornas 
gång  och  verksamhet  under  år  1889.  I  skolorna  undervisades 
11,829  barn  af  293  lärare  och  lärarinnor. 

Stockholms  folkskolor.  Berättelse  för  år  1889.  Antalet 
barn,  som  undervisades  i  stadens  folkskolor,  uppgick  till  18,898. 
Antalet  lärare  och  lärarinnor  utgjorde  472,  hvartill  kommo  74 
lärare  och  lärarinnor  i  öfningsämnena. 

Läsebok  för  småskolan  af  Carl  och  Knut  Kastman,  Större 
upplagan.  A.  omarbetad  och  stafvad  enligt  gällande  föreskrifter. 
Pris  75  öre. 

Samma  bok,  fördelad  i  tvenne  kurser:  första  årets  kurs  35 
öre;  andra  årets  kurs  50  öre. 

Läsebok  för  småskolan  af  Carl  och  Knut  Kastman,  Mindre 
upplagan.     B.  60  öre. 

ABC-Bok.  Föröfningar  ur  Läsebok  för  småskolan  af  Carl 
och  Knut  Kastman,     Pris  inbunden  25  öre. 

Vid  rekvisitionen  torde  alltid  uppgifvas  bokstaf  (A  eller  B) 
eller  nummer  å  den  upplaga,  rekvisitionen  afser. 

Föröfningarna  i  dessa  läseböcker  äro  uppställda  efter  samma 
plan,  som  de  genom  statens  försorg  utgifna  lästabellerna,  hvilkanu 
omarbetats  i  enlighet  med  gällande  föreskrifter  rörande  stafningen. 

Föröfningarna  äro  utarbetade  af  lärarinnan  vid  Stockholms 
enskilda  småskolelärarinne-seminarium,  fröken  Alma  Dettow. 
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Ofvantt&ende  läaböcker  och  läitabeller  äro  utgifna  på  P. 
A.  Norstedt  &  Söners  förlag. 

Kungliga  Blindinstitutet  å  Tomteboda  vid  Stockholm.  Redo- 
görelse för  skolåret  1889—1890  af  d:r  P.  Kerfatedt  Vid 
institutet  hafva  tjänstgjort  fjorton  lärare  och  lärarinnor  samt 
en  husmoder,  en  vårdare,  en  vårdarinna,  en  vaktmästare,  en 
sömmerska,  en  sjuksköterska,  två  drängar,  fem  pigor  samt  en 
maskinist  och  en  eldare.  Profårskurs  har  vid  institutet  genom- 
gåtts  af  tre  lärarinnor.  Lärjungarnes  antal  har  uppgått  till  68, 
däraf  35  gossar  och  33  flickor.  Ärsafgiften  för  betalande  lär- 
junge är  300  kronor.  Denna  erlägges  förskottsvis  för  6  måna- 
der i  sänder.  Ansökan  om  inträde  vid  institutet  ställes  till 
Kungl.  Direktionen  öfver  Blindinstitutet  och  bör  vara  inlämnad 
före  utgången  af  maj  månad.  Vid  institutet  hafva  under  läs- 
året 1889 — 1890  varit  intagna  37  frielever. 

Valda  berättelser  ur  fäderneslandets  historia  af  Teodor 
Knö8,  Lämpade  för  folkskolan  i  enlighet  med  1889  års  normal- 
plan.   Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag.    Pris  50  öre. 

Geografi  för  folkskolan  af  S,  Älmquist.  Femte  upplagan, 
lämpad  efter  gällande  normalplan  och  stafvad  efter  gällande 
föreskrifter.  Stockholm,  P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag.  Pris: 
kart.  50  öre,  i  bättre  band  60  öre. 

Ofversikt  af  Svenska  litteraturen  på  grund  af  Bj urstens 
läsebok  å  nyo  omarbetad  under  medverkan  och  öfverinseende 
af  Carl  von  Friesen.  Stockholm.  P.  A.  Norstedt  &  Söners 
förlag.     Pris :   haft  3  kr.  20  öre ;  kart.  4  kr.  inbunden  4  kr.  75  öre. 

Redogörelse  för  Norrköpings  folkundervisningsanstalter  under 
åren  1888  och  1889,  utgifven  af  dr  J.  Lyttkens, 

Under  1889  undervisades  3,645  barn  i  100  skolor  af  85 
lärare  och  lärarinnor.  Utgifterna  för  folkskoleväsendet  hafva 
uppgått  till  172,552  kr.  41  öre.  Medelkostnaden  för  hvarje 
barn  belöpte  sig  till  47  kr.  40  öre. 

Lårobok  i  Aritmetik  af  Grullbrand  Elowson  Fil.  doktor, 
lektor.     Andra  upplagan.     Uppsala  W.  Schultz. 


29. 

Max  Schiessrs  »Stilistiska  utvecklingsteori». 

Max  Schiessl,  rektor  vid  en  realskola  i  Bosenheim  i  Bajern^ 
har  lämnat  efter  sig  tvenne  arbeten:  System  der  Stilistik  och 
Die  stilistische  Entwicklungstheorie  in  der  Volksschule.  I  dessa 
framlägger  han  några  originella  tankar  om  vippsatsskrifningen 
i  folkskolan,  hvilka  synas  oss  förtjänta  af  stor  uppmärksamhet; 
Vi  yilja  därför  göra  våra  läsare  bekanta  med  dessa. 

Först  och  främst  dömer  förf.  ganska  strängt  om  det  sätt^ 
hvarpä  nppsatsskrif ningen  i  folkskolan  hittills  i  allmänhet  be- 
drifvits.  I  företalet  till  System  des  Stilistik  säger  han:  »Vår 
stilistik  är  ännu  i  dag  ingenting  annat  än  en  högst  primitiv 
samling  af  helt  och  hållet  empiriska,  till  största  delen  från  den 
gamla  retoriken  lånade  regler  och  anvisningar,  hvilka  ej  för- 
bindas med  hvarandra  genom  något  inre  band,  en  rent  yttre 
sammanställning  af  lärosatser,  toper  och  schabloner  utan  prin- 
cip, en  mångfald  utan  enhet,  en  byggnad  utan  något  veten- 
skapligt underlag.  Men  ej  blott  den  teoretiska  utan  äfven  den 
praktiska  delen  af  den  ifrågavarande  disciplinen  behöfver 
reformeras  . .  .  Om  vi  se  oss  omkring  i  vår  skolbokslitteratur, 
läsa  företalen  till  åtskilliga  af  våra  stilläror  och  jämföra  inne- 
hållet, som  den  ena  stilistiken  erbjuder,  med  det,  som  den 
andra  framställer,  synes  det,  som  om  allt  på  detta  område  vore 
i  bästa  ordning.  Men  blicka  vi  åter  på  det,  som  åstadkommes 
genom  att  följa  de  i  dessa  böcker  förordade  gamla  metoderna, 
så  göra  vi  den  besynnerliga  iakttagelsen,  att  fortfarande  där- 
igenom vinnas  resultat,  öfver  hvilka  man  klagar  allt  högre  .  .  . 
Våra  författare  i  stilistik  förorda  beständigt  metoder  och  hand- 
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grepp,  medelst  h vilka  man  ej  kan  ernå  det,  som  man  väntar 
af  dem,  då  de  delvis  verka  fördnrfligt  på  skolbarnens  stilistiska 
utbildning  .  . .  Saken  har  vidare  följder.  Hvad  skolan  har  syn- 
dat,  visar  sig  sedan  i  lifvet,  och  så  måste  vi  dagligen  läsa 
produktioner,  af  hvilka  man  vid  första  anblicken  kan  draga 
den  slutsatsen,  att  deras  författare  aldrig  har  åtnjutit  en  or- 
dentlig undervisning  i  stilistik.» 

I  SchiessFs  andra  hufvudverk:  »Den  stilistiska  utvecklings- 
teorien i  folkskolan»  påstås:  »Hittills  ansåg  man  hvarje  upprad- 
ning  af  tankar  om  ett  föremål  som  en  riktig  uppsats.  I  följd 
däraf  ställde  man  endast  mycket  ringa  anspråk  på  komposi- 
tionen i  stilistiska  framställningar.  Sättet  att  i  skrift  framställa 
sina  tankar  blef  förskämdt,  hvilket  icke  blifvit  allmännare  er- 
kändt  endast  därför,  att  känslan  för  komposition  och  uttryckets 
skönhet  hos  mänga  är  outvecklad,  hos  andra  förstörd  genom 
det,  som  de  dagligen  måste  läsa.  Men  det  förskämda  uttrycks- 
sättet är  ytterst  endast  det  naturnödvändiga  resultatet  af  de  i 
våra  stilläror  framställda,  i  skolan  lärda  och  i  praxis  följda 
kompositionsmetoderna.  Ty  den.  som  skaffar  materialet  till 
sin  framställning  genom  de  bekanta  toperna  och  schablonerna, 
eller,  som  det  oftare  och  särskildt  »i  praxis»  sker,  därigenom, 
att  man  utan  plan  och  metod  antecknar,  hvad  som  kan  sägas 
om  ett  tema,  den  måste  nästan  nödvändigt  skrifva  en  uppsats, 
som  vanligen  ej  är  något  annat  än  en  ofta  mycket  mekanisk 
och  tvungen  sammanställning  af  sammanhangslösa  tankar  öfver 
temat,  eller,  såsom  Paulsen  sade,  »ett  hopande  af  samman- 
rafsade infall,  hvilka  nödtorftigt  äro  ställda  i  språkligt  samman- 
hang.» I  sådana  uppsatser  talar  man  i  allmänhet  mycket  om 
saken,  afhandlar  allt  möjligt  utom  det  allena,  som  borde  af- 
handlas.  Det  är  i  framställningen  ingen  logik,  intet  pragma- 
tiskt sammanhang,  ingen  utveckling,  ofta  icke  en  gång  något 
framåtskridande.  Framställningen  har  ingen  riktig  början  och 
intet  riktigt  slut,  kortligen  det  är  brister  öfverallt,  och  hela 
byggnaden  visar,  att  förf.  har  hvarken  känsla  eller  förstånd  för 
komposition  eller  uttryckets  skönhet. 

Schiessl  definierar  uppsatsen  sålunda:  »Den  stilistiska  fram- 
ställningen är  en  prosaisk  tankeutveckling  af  ett  tema  med 
hänsyn  till  förverkligandet  af  ett  bestämdt  ändamål.  Ur  denna 
definition    har  han  utvecklat  hela  sitt  system,  som  väsentligen 
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flkiljer  sig  från  alla  hittills  varande  stilistiska  discipliner.  Den 
första  delen  af  Schiessrs  lära  angående  skrifvandet  af  uppsatser 
handlar  om  förfaringssättet  vid  kompositionen.  Därtill  hör: 
l:o)  Bestämmande  af  uppgiften.  Den  skrif vande  måste  fram- 
för allt  göra  klart  för  sig,  hvad  han  vill  eller  bör  —  måste 
alltså  tänka  öfver  sin  uppgift,  öfver  föremålet  för  och  ända- 
målet med  sin  uppsats.  2:o)  Utkastande  af  en  plan,  en  dis- 
position. Sedan  uppgiften  är  bestämd,  måste  han  öfverväga 
de  gifna  förhållandena  och  tänka  efter,  huru  han  ständigt  skri- 
dande framåt  skall  kuona  steg  för  steg  framställa  allt  för  att 
i  föreliggande  fall  å  ena  sidan  uppnå  det  fastställda  ändamålet 
och  å  andra  sidan  åstadkomma  utveckling  i  sin  framställning. 
3:o)  Dispositionens  utarbetande.  Slutligen  måste  han  steg  för 
8teg  utföra  den  vunna  dispositionen,  så  att  det  blir  en  ut- 
veckling af  ämnet. 

Allt  detta  skall  han  åstadkomma  genom  frågor,  som  han 
ställer  till  sig  själf. 

Hela  kompositionsförfarandet  kan  sammanfattas  på  föl- 
jande sätt: 

1.  Fråga  dig:  Hvad  armin  uppgift?  Hvad  är  föremålet  för  och 
ändamålet  med  min  uppsats? 

2.  Fråga  därpå:  Hvad  allt  måste  jag  steg  för  steg  framställa 
för  att  i  föreliggande  fall  under  ständigt  framåtskridande 
nå  mitt  syftemål?  (Hvad  först?  Hvad  sedan?  Hvad  därpå? 
Hvad  vidare?     Hvad  till  slutet?). 

3.  Anteckna  genast,  hvad  du  steg  för  steg  på  denna  väg 
finner! 

4.  Revidera  din  disposition  och  förbättra,  hvad  som  synes  i 
behof  af  förbättring. 

5.  Utför  närihare  steg  för  steg  de  enskilda  punkterna  och 
ordna  din  framställning  som  en  utveckling! 

Den  andra  delen  af  Schiessrs  system  handlar  om  faktas 
logik  och  om  räkning  med  de  gifna  förhållandena. 

Här  säger  han:  »Den  skrifvande  måste  räkna  med  de  sär- 
skildt  gifna  förhållandena  och  så  ordna  sin  framställning,  som 
det  i  konkreta  fall  är  passande,  ändamålsenligt  eller  nödvändigt. 
Verkligt  ändamålsenligt  är  ju  icke,  hvad  som  i  och  för  sig  är 
ändamålsenligt,  utan  hvad  som  synes  ändamålsenligt  under  sär- 
skildt  gifna  förhållanden.     Men  emedan  det  oinskränkta  följan- 
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det  af  de  gifna  förhållandena  och  den  blotta  hänsynen  till 
sådant,  som  kunde  medföra  en  önskad  följd  för  tillfallet,  skulle 
kunna  föra  till  afvågar  från  det  sedliga  och  rätta,  så  måste  den 
skrifvande  hafva  ett  sedligt  korrektiv.  Han.  bör  nämligen  ej 
sätta  några  mål  eller  använda  några  medel,  som  i  jämförelse 
med  sedelagen  äro  förkastliga  eller  sjmas  betänkliga.  Beaktar 
han  icke  detta,  råkar  han  ut  på  sofistikens,  det  vanliga  smickrets 
och  hyckleriets,  den  litterära  och  publicistiska  karakterslöshetens 
skefva  bana,  hvilken  ty  värr  ofta  är  så  bred,  men  som  städse 
hamnar  sig  på  den  skrifvande  själf.» 

I  tredje  delen  af  sitt  system  utvecklar  Schiessl  de  estetiska 
kompositionslagarna.  Han  härleder  dem  ur  sin  högsta  grund- 
sats, nämligen  från  påståendet,  att  hvarje  uppsats  är  en  tanke- 
utveckling af  ett  bestämdt  tema  med  hänsyn  till  förverkligandet 
af  ett  bestämdt  ändamål.  De  kompositionslagar,  han  härleder 
därur,  äro: 

1.  Hvarje  väl  komponerad  framställning  måste  göra  intryck 
af  en  begynnande,  fortlöpande  och  slutande  utveckling, 
Den  måste,  om  den  har  ett  större  omfång,  äfven  i  det 
yttre  vara  indelad  i  afdelningar. 

2.  Emellan  de  särskilda  delarna  måste  ständigt  fortskridande 
och  ett  inre  pragmatiskt  sammanhang  äga  rum  genom  det 
samband,  hvari  alla  delarna  stå  till  samma  slutändamål. 
Hvarje  del  måste  vara  en  utveckling,  hvilken  inordnar  sig 
uti  och  ordnar  sig  under  det  hela. 

3.  I  sin  totalitet  måste  hvarje  framställning  synas  som  ett 
enhetligt,  i  sig  afslutadt,  organiskt  helt. 

Slutligen  vilja  vi  anföra  den  lärogång,  som  Schiessl  förordar. 

Första  stadiet.  Man  låter  enkla,  korta  berättelser  steg  för 
steg  uppstå  för  barnens  ögon  och  under  deras  medverkan; 
eller  låter  man  dem  under  direkt  ledning  och  öfvervakande 
reproducera  förelästa  Vnkla  mönsterstycken. 

Andra  stadiet.  I  spetsen  för  hvarje  uppsats  sättes  disposi- 
tionen, men  denna  dikteras  ej  för  barnen  utan  lockas  syste- 
matiskt ut  ur  dem  genom  frågor.  Barnen  böra  få  se  den  upp- 
stå steg  för  steg,  och  deras  öra  bör  systematiskt  vänjas  vid 
det  frågande  eftertänkandets  yttre  mekanism.  Likaledes  bör 
utförandet  af  dispositionen  lockas  ut  ur  barnen,  och  man  bör 
låta    äfven    den  steg  för  steg  uppstå  för  dem  och  under  deras 


N:r  29.    max  schiessl'8  »stilistiska  utvecklingsteori».    185 

medverkan.  Alla  uppsatser  böra  ännu  vara  ingenting  annat 
än  lätta,  små  berättelser. 

Tredje  stadiet.  Nu  måste  barnen  under  lärarens  ledning 
och  öfvervakande  vid  hvarje  uppsats  själfva  noggrant  fixera 
uppgiften  samt,  utgående  från  slutändamålet,  uppgöra  disposi- 
tionen och  slutligen  genom  »frågande  eftertänkande»  utveckla 
utförandet  af  dispositionen.  Till  en  början  bör  läraren  säga 
dem:  »Det  och  det  har  du  nu  att  göra»;  sedan  frågar  han  steg 
efter  steg:  »Hvad  bör  nu  göras?»  samt  öfvervakar  utförandet. 
Men  aldrig  bör  han  framställa  kompositionsläran  i  hela  dess 
omfattning.  Det  vore  ett  förfarande,  som  vore  till  intet  gagn. 
Åfven  på  detta  stadium  få  barnen  först  skrifva  berättelser  af 
måttligt  omfång,  sedan  historiska  beskrifningar.  Nu  kan  man 
äfven  börja  med  små  bref. 

Fjärde  stadiet.  Läraren  bör  nu  draga  sig  mer  tillbaka 
och  lämna  större  utrymme  åt  barnens  själfverksamhet,  som  i 
allt  högre  grad  bör  tagas  i  anspråk.  Dispositionen  uppgöres 
under  lärarens  uppsikt  och  öfvervakande.  Angående  utföran- 
det samtalar  han  med  barnen,  hvilka  sedan  själfständigt  få 
utarbeta  den  i  hemmet  eller  i  skolan  (tyst  öfning).  På  detta 
stadium  skrifvas  berättelser,  beskrifningar,  jämförelser,  bref  och 
aflfärsskrif venser. 

Femte  stadiet.  Barnen  måste  först  själfständigt  utarbeta 
»utförandet»,  sedan  både  disposition  och  utförande.  Under 
den  första  tiden  låter  man  dem  skrifva  berättelser,  beskrif- 
ningar, jämförelser  men  förnämligast  små  afhandlingar.  Till 
en  början  utvecklar  man  dispositionen  med  barnen  och  före- 
läser sedan  för  dem,  huru  den  kunde  utföras;  sedan  få  de 
utföra  den  utan  hjälp  (fri  reproduktion).  Därefter  låter  man 
dem  alldeles  på  egen  hand  »utföra»  dispositioner,  som  lärare 
och  barn  gemensamt  uppgjort  och  behandlat.  Ofta  låter  man 
ock  barnen  utarbeta  efterbildningar,  d.  ä.  framställningar,  som 
bildas  efter  gifna  mönsterstycken.  Slutligen  få  barnen  alldeles 
själfständigt  utarbeta  sina  uppsatser.  De  få  på  egen  hand 
skrifva  enkla  berättelser,  korta  meddelanden  af  berättande  och 
beskrifvande  innehåll  samt  framför  allt  små  bref  och  afiars- 
skrifvelser.  Till  sådana  uppsatser  böra  de  ej  uppgöra  skriftliga 
dispositioner,  ty  praxis  i  det  dagliga  lifvet  känner  ej  till  sådana. 

Efter  Rudolf  KniUing. 


30. 

Om  lärarens  deltagande  i  uppfostran  i  hemmet 

Satser  rörande  lärarens  deltagande  i  uppfostran  i  hemmet 
och  de  anvisningar,  som  i  följd  däraf  böra  meddelas  åt  semina- 
risterna. 

1.  Enär  familjen  i  de  flesta  fall  ej  är  i  stånd  att  ensam 
öfvertaga  barnens  uppfostran  och  föra  den  till  ett  lyckligt  slut, 
är  det  nödvändigt,  att  skolan  hjälper  till  därmed. 

2.  Som  medel  därvid  har  läraren  att  använda  i  första 
rummet  sitt  eget  föredöme  och  undervisningen  i  alla  läro- 
ämnena men  särskildt  uti  religion. 

3.  Läraren  tager  del  i  hemmets  uppfostran  genom  att 
vänja  barnen  att  iakttaga  skolans  ordningar  och  genom  att 
handhafva  skoltukt,  äfvensom  genom  att  öfvervaka  barnen,  äfven 
då  de  ej  *äro  i  skolan,  samt  genom  att  bestra£Pa  förseelser,  som 
de  själfva  iakttagit  eller  som  på  annat  sätt  kommit  till  deras 
kännedom. 

4.  För  att  läraren  skall  kunna  på  rätt  sätt  handhafva 
skoltukt,  är  det  nödvändigt,  att  han  gifver  akt  på  skolbarnens 
individualitet  och  kroppsliga  beskaffenhet.  Kännedom  därom 
skaffar  han  sig  genom  att  aktgifva  på  barnen  under  undervis* 
ningen,  under  fritiden,  under  leken  samt  genom  att  med  upp- 
märksamhet följa  dem,  äfven  då  de  icke  äro  i  skolan,  och  ge- 
nom att  hos  fö  raid  ram  e  göra  sig  underrättad  om  dem. 

5.  För  att  kunna  förebygga,  att  barn  begå  förseelser,  eller 
för  att  kunna  kämpa  mot  begären  därtill  och  kväfva  dem,  är 
det  nödvändigt,  att  läraren  sätter  sig  i  förbindelse  med  hem- 
met. 
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6.  Detta  sker  därigeaom:  l:o)  (^tt  han  kort  efter  tillträdet 
af  sin  tjänst  söker  göra  bekantskap  med  föräldrarne  helst  i 
deras  hem;  2:o)  att  han  på  regelbundna  tider  gifver  dessa- 
genom  betyg  kännedom  om  deras  barns  kunskaper  och  sedliga 
tillstånd;  3:o)  att  han  söker  upp  föräldrarne,  när  barnen  sjukna,. 
eller  när  de  ryckas  bort  af  döden;  4:o)  att  han  uppmanar 
föräldrarne  att  taga  del  i  firandet  af  skolfester  och  att  vara 
närvarande  vid  examina;  5:o)  att  han  sätter  sig  i  förbindelse 
med  föräldrarne,  så  snart  en  större  brist  visar  sig  vid  under- 
visningen eller  i  sedligt  hänseende,  och  6:o)  att  han  vid  sådana 
tillfällen  eller  annars,  om  han  frågas  därom,  gifver  råd  för 
huru  man  bör  förfara  vid  uppfostran  både  i  den  närvarande 
tiden  och  framdeles. 

7.  Då  seminaristerria  ännu  ej  äro  lärare,  kan  det  ej  vara  tal 
om  att  de  själfständigt  skola  taga  del  i  familjernas  uppfostran» 
Deras  hjälp  måste  röra  sig  inom  ramarna  af  en  bestämd  skol- 
ordning eller  i  uppdrag  af  därtill  berättigade  personer. 

8.  Enär  bland  medlen  vid  deltagande  i  hemmets  upp- 
fostran det  egna  föredömet  och  en  god  undervisning  stå  i 
främsta  rummet,  har  seminariet:  a)  att  fästa  synnerlig  upp- 
märksamhet på  seminaristernas  uppfostran  till  en  viss  sedlig 
mognad  och  själfständighet;  b)  det  är  ej  nog  därmed,  att 
seminaristerna  få  en  undervisning,  som  är  förebildlig  för  deras 
egen,  utan  de  böra  ock  erhålla  teoretiska  och  praktiska  anvis- 
ningar rörande  sättet  för  meddelande  af  undervisning. 

9.  Ofningsskolan  bör  vara  mönstergiltigt  anordnad.  Se- 
minaristerna böra  vara  fullständigt  förtrogna  med  sina  plikter 
och  rättigheter,  och  det  bör  noga  öfvervakas^  huru  de  utöfva 
de  förra  och  komma  i  åtnjutande  af  de  senare.  Åt  de  mest 
pålitliga  seminaristerna  kan  man  gifva  en  sj  älfs  tänd  igår  e  ställ- 
ning i  egenskap  af  klasslärare. 

10.  Seminaristerna  göras  ofta  upmärksamma  på  enskilda 
barns  individualitet  och  erhålla  icke  blott  anvisningar  för  iakt- 
tagelser rörande  barns  säregna  begåfning,  lynne  och  tem- 
perament, utan  de  få  äfven  till  uppgift  att  redogöra  därför. 

11.  Semioaristerna  få  stundom  förmedla  förbindelsen  mel- 
lan den  ordinarie  läraren  och  hemmet.  Dock  måste  man  vara 
mycket  försiktig  så  väl  med  hänsyn  till  valet  af  personer  som 
äfven  vid  sättet,  hvarpå  seminaristerna  användas. 
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12.  a)  Det  är  ej  rådligt  att,  så  tnart  fieminarkterna  be- 
gynna deltaga  i  undervisningen  i  öfningsskolan,  gifva  dem  i 
uppdrag  att  förmedla  förbindelsen  mellan  skolan  och  vissa 
bestämda  hem;  b)  vid  bestämmandet  af  vitsord  böra  semina- 
risterna  fä  deltaga;  c)  vid  6randet  af  skolfester  och  vid  af- 
hällandet  af  offentliga  pröfningar  böra  de  sä  mycket  som  möjligt 
träda  fram;  d)  man  använder  dem  till  att  besöka  sjuka  barn  i 
deras  hem  och  till  att  vid  vissa  tillfällen  öfvervaka  barnen 
utom  skolan;  e)  man  nyttjar  dem  stundom  vid  förbindelser 
med  föräldrarne,  sä  snart  det  visar  sig  hos  barnen  brister  vid 
läsningen,  under  det  att  läraren  själf  tager  saken  om  hand,  så 
snart  det  gäller  sedliga  förhållanden;  /)  seminaristerna  fä  ej 
själfständigt  gifva  råd  rörande  barnens  uppfostran;  g)  för  att 
göra  dem  skickliga  till  att  blifva  föräldrarnes  rädgifvare  bör 
läraren  meddela  dem,  hvad  han  i  detta  hänseende  företager, 
samt  gifva  råd  och  anvisningar,  som  de  sedan  kunna  tagA  med 
sig  ut  i  arbetet  pä  egen  hand. 

Bfter  SteintcelUr  i  DiUenhurg. 


31. 

Strödda  tankar  angående  undervisningen  i  geografi. 

Geografien  är  historiens  skådeplats. 

Tegnér. 

Förr    1    tiden    hade    gemene    man  föga  intresse  för  insikt  i 

feografi,  ty  hemmet  och  dess  omgifningar  var  hans  värld.  Huru 
elt  annorlunda  är  det  icke  nu,  då  genom  järnbanor,  ångbåtar, 
telegrafer  aflägsna,  ja,  de  aflägsnaste  land  äro  éatta  i  omedelbar 
samfärdsel  med  hemlandet.  Arven  dagsHtteraturen,  som  med  sina 
artiklar  och  tillkännagifvanden  rörande  statsstyrelscn,  handeln 
och  industrien  läses  till  och  med  i  arbetarnes  kretsar,  fordrar  för 
en  rätt  uppfattning  af  innehållet  ett  visst  mått  af  geografiska 
insikter.  Huru  ofta  draga  ej  utvandrare  från  fosterlandet  öfver 
land  och  haf;  äfven  våra  barn  vilja  yeta,  hvarifrån  folket  kommer, 
hvart  de  ämna  sig,  genom  hvilka  länder  och  öfver  hvilka  haf  de 

nödgas  gå  för  att  komma  till  målet  för  sin  resa. 

Efter  Söhiitze. 

Vi  lefva  i  en  tid,  under  hvilken  man  skrifver  med  blixten, 
målar  med  solen  och  far  med  ångan.  Land,  som  fordom  ej  hade 
någon  förbindelse  med  h  varandra,  haf  va  nu  liksom  ryckt  oss 
närmare.  Till  följd  däraf  höra  barnen  redan  i  föräldrahemmet 
talas  om  Rom  och  Paris,  Wien  och  Berlin,  Böhmen  och  Schlesien, 
Amerika  och  Kalifornien,  etc.  Genom  bref,  tidningar  och  böcker 
erhålla  de  unga  underrättelser  om  aflägsna  land  och  städer;  kanske 
få  de  äfven  själfva  i  framtiden  tillfälle  och  anledning  att  resa 
till  främmande  land.  Redan  denna  praktiska  synpunkt  nödgar 
oss  att  ej  låta  barnen  lämna  folkskolan  helt  och  hållet  utan  geo- 
grafiska insikter.  Därtill  kommer  äfven  en  annan  omständighet: 
aet  skulle  ej  motsvara  människans  värdighet,  att  våra  barn  skulle 
lämnas  utan  insikt  om  jorden  som  människornas  boning  och  som 
modern  för  allt  jordiskt.  Och  huru  skulle  en  fruktbringande 
undervisning  i  historia  kunna  meddelas,  om  geografiens  grundval 
felades?  Det,  som  har  tilldragit  sig  i  tiden,  måste  halva  skett 
på  något  ställe.  Tegnér  kallar  därför  träffande  geografien  hi- 
storiens skådeplats,  ocn  historien  åter  en  rörlig  geografi.    Hufvud- 
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fiakeD  är  emellertid  det  själsbildande  inflytande,  som  geografien, 
om  undervisningen  däri  skötes  rätt,  kan  iitöfva  pä  ungdomen. 
Här  är  ett  vidsträckt  fält,  pä  hvilket  skolbarnet  kan  fä  rikliga 
tillfällen  att  samla  åskådningar  och  föreställningar,  bilda  begrepp 
och  slutledningar  samt  rikta  anden  med  värdefullt  material, 
lakttagelseförmågan  väckes,  uppmärksamheten  spännes,  förståndet 
skarpes,  minnet  starkes,  sinnet  för  naturens  skönheter  utbildas, 
kärleken  till  hemmet  främjas,  det  religiösa  anlaget  utvecklas, 
fantasien  får  sund  näring  och  förmågan  att  förstå  och  begagna 
språket  ökas  under  den  förutsättningen,  att  lärjungen  får  munt- 
ligt och  skriftligt  i  språkriktig  form  framställa,  hvad  han  hört 
ocn  sett. 

Bfter  Kehr. 

Såsom  realt  föremål  främjar  geografien  hufvudsakligen  den 
materiella  bildningen.  Den  gifver  lärjungen  en  stor  mängd  före- 
ställningar om  land  och  haf,  berg  och  dal,  flod  och  sjö,  stad 
och  by,  om  politiska  inrättningar  och  borgerliga  värf  o.  s.  v. 
Man  kan  i  allmänhet  säga:  i  den  gi-ad  ett  undervisningsföremål 
förmår  att  draga  till  sig  barnets  ande  och  egga  den  till  att  tänka, 
i  samma  grad  är  det  äfven  formellt  bildande.  I  detta  hänseende 
står  väl  geografien  tillbaka  för  historien;  dock  är  vid  god  meto- 
disk behandling  geografiens  betydelse  för  den  formella  bildningen 
visserligen  icke  liten  utan  tvärt  om  ganska  stor. 

Efter  Sehutze. 

Beskrifningen  af  hemorten,  skildringen  af  främmande  trakter 
med  deras  alster  och  folk  fängslar  uppmärksamheten,  grund- 
villkoret för  allt  lärande,  väcker  anden  och  försätter  honom  i 
själfverksamhet.  Hela  vår  omgifning  uppfordrar  oss  till  iakt- 
tagelse, så  att  geografien  bildar  iakttagelseförmågan.  Det  hörda 
sysselsätter  och  stärker  minnet;  det  betraktade  öppnar  sinnet  för 
naturens  skönheter.  Därjämte  gifver  geografien  hjälp  vid  läs- 
ningen af  andra  ämnen,  t.  ex.  historia  ocn  naturhistoria,  samt 
lär  oss  förstå  folkens  utveckling  och  deras  kultur.  —  I  synnerhet 
bildar  den  nyare,  jämförande  metoden  vid  undervisningen  i  geo- 
grafi fantasien  genom  bibringande  af  insikt  om  säregna  förhål- 
landen, äfvensom  förståndet,  så  att  barnen  därigenom  äfven  på 
f geografiens  mera  speciella  områden  vinna  en  praktisk  blick  t.  ex. 
or  landtbruk,  industri  och  handel,  hvilka  hafva  sina  förutsätt- 
ningar i  geografiska  förhållanden.  Betraktandet  af  världsrymden 
i  dess  härlighet  väcker  en  känsla  af  from  ödmjukhet  inför  Guds 
oändliga  majestät.  Detta  är  det  materiella  och  formella  värdet 
af  geografien  såsom  läroämne  i  skolan. 

Efter  Schtimann. 

Faktum  är  det,  att  genom  v.  Humboldt  och  Ritter  geogra- 
fien har  blifvit  upphöjd  till  en  själfständig  syster  till  naturveten- 
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skapen  och  historien,  och  i  medvetandet  af  sin  nära  förvantskap 

med    dem    och    af  sin  lika  bestämmelse  med  dem,  nämligen  att 

utforska  sanningen,  underhåller  den  ett  innerligt  förhållande  till 

dem    och    på    syskonsätt    hjälper  den  dem  och  låter  sig  hjälpas 

af  dem. 

Efter  Winkler. 

Den  fysiska  geografien  dels  förutsätter  insikt  i  naturkunnig- 
het, och  dels  gifver  den  anledning  att  göra  denna  rikare.  Den 
politiska  geografien  betecknar  sättet,  huru  människan  bebor  och 
nyttjar  jorden.  Att  hopbinda  detta  allt  är  undervisningens  peda- 
gogiska betydelse. 

Herhardt. 

Ett  boningshus  är  till  för  dem,  som  bo  däri;  jorden  är  till 
för  människans  skull.  Vi  böra  därför  vid  geografien  aldrig  lämna 
ur  ögonen  människans  förhållande  till  jorden.  Blotta  insikten 
om  jordytan  med  hänsyn  till  form  och  storlek,  med  hänsyn  till 
hennes  inre  och  yttre  beskafienhet  är  ej  en  tillfredsställande 
kunskap  om  jorden,  ty  hufviidsaken  är  att  veta,  hvilket  infly- 
tande den  oorganiska  naturen  utöfvar  på  den  organiska,  hvilka 
fördelar  och  nackdelar  för  lifvet  och  för  männisKors  och  djurs 
uppehälle  komma  af  de  förhandenvarande  förhållandena  och  be- 
gagnandet af  dem,  och  slutligen,  hvilken  betydelse  de  hafva  för 

utvecklingen  af  ett  helt  folks  odling. 

Efter  Ritter. 

Undervisa  åskådligt,  det  är  nyttja  glob,  karta,  ord  och  bild 
på  rätt  sätt! 

Studera    kartan    så  grundligt  som  möjligt  med  dina  elever! 

Föredrag  föga  vid  betraktandet  af  ett  land,  men  utveckla 
mycket,  men  sammanfatta  slutligen  allt  i  en  lefvande,  harmonisk 
karaktersbild! 

Uppdrag  ofta  paralleller  och  sätt  städse  det  enskilda  i  för- 
hållande till  det  enskilda  och  till  det  hela! 

Winkler. 

Läraren  bör  under  alla  omständigheter  hålla  fast  vid  följande 
grundsatser! 

d)  Utgå  vid  undervisningen  i  geografi  från  åskådningen! 

6)  Led  barnen  att  själf ständigt  göra  reda  för  det  åskådade 
och  att  själfständigt  framställa,  hvad  de  uppfattat. 

c)  Sörj  för  ett  förståndigt  läsande  af  kartan! 

a)  Sörj  för  lifliga,  åskådliga  skildringar! 

é)  Sörj  för  säkert  inpräglande  af  det  uppfattade  och  för  mång- 
sidigt repeterande  af  det  inhämtade. 

Efter  Kehr. 
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Den  jämförande  ffeoffrafien  iämför  ett  land  med  ett  annat, 
med  hänsyn  t.  ex.  till  läge  oen  storlek,  form  och  bevattning, 
klimat  och  alster,  eller  ett  folk  med  ett  annat,  t.  ex.  till  ant^, 
med  afseende  pä  näringar  och  lefnadssätt,  seder  och  bruk,  odling 
och  religion. 

Den  jämförande  geografien  framställer  växternas  och  djurens 
förhällande  till  och  beroende  af  jordens  och  klimatets  beskaffen- 
het samt  det  inflytande,  som  naturen  utöfvar  på  människan  t.  ex. 
pä  hennes  näringar  och  lefnadssätt,  pä  hennes  kropp  och  själ, 
på  hennes  kultur  och  religion,  äfvensom  på  antalet  af  ett  lands 
invånare.  Den  jämförande  geografien  beskrifver  sålunda  jorden 
som  människans  boningsplats. 

Efter  Dommerich. 

Lär  barnet  vid  backen  begreppen:  ström,  flod,  flodområde, 
vattenfall;  vid  dammen:  sjö,  hamn,  vik,  sund;  vid  dammens 
strand:  udde,  halfö,  landtunga,  ö,  ögrupp  etc.  etc. 

Efter  Ziemann. 

Geografl  är  en  associerande  vetenskap  och  bör  begagna  till- 
fallet att  sätta  i  förbindelse  med  hvarandra  mångahanda  insikter, 
hvilka  ej  böra  stå  isolerade.  Utan  en  dylik  sammanställning 
vacklar  allt.  För  den  historiska  tilldragelsen  fattas  orter  och 
afstånd;  för  naturalster  förekomstorter  etc. 

Efter  Herhardt. 

Det  är  vid  undervisningen  ingen  sällsynt  företeelse,  att 
barnens  insikter  och  färdigheter  icke  blifva  tillfredsställande  trots 
all  åskådlighet  vid  undervisningen.  Just  åskådlighetens  stora 
gåfva  blir  många  till  fall.  Man  skyndar  från  det  ena  föremålet 
till  det  andra.  Genom  föremålens  växling  hålles  intresset  vaket. 
Man  föranledes  därigenom  till  alltför  snabba  framsteg.  Men 
frukten?  Den  motsvarar  icke  arbetet  och  är  endast  en  bitter 
missräkning. 

Efter  Fiioher. 


äro  ntgifna  pä 

På  P.  A.  Norstedt  &  Söners  förlag: 

(Samtliga  läro-  och  läseböcker  aro  eller  blifva  inom  kort  stafyade  efter 

gällande  föreskrifter.) 

Kristendom. 

Luthers  lilla  katekes. 

>'^  2.     FraktuT-uppl. }  Skolupplagor,  utg.  af  C.  Kastman. 

>  3.     Antik va-uppl.l   Bibelspråken  ur  Nya  testamentet  i  enlighet 

>  4.     Praktnr-uppl.  /  med  nya  öfversättningen. 
För  100  ex.  inb.  med  klotrygg  netto  10  kr. 

>  100    >      >         >     skinnrygg  >      11     > 

Nya  testamentet.     Antikva-  och  frakturupplagor,  under  tryckning. 

Biblisk  historia: 

Bäckmans,  för  folkskolan.    N:r  1.     Inb.  50  öre. 


D:o 

D:o 

D:o 
Fischiers, 

D:o 
Lindströms, 

D:o 

D:o 


> 

> 


> 
> 


enlighet    med 
Inb.  40  öre. 


N:r  2  (förkortad).     Inb.  35  öre. 
>  N:r  3  (aflångt  12:o-format).  Inb.  25  öre. 

småskolan.     Inb.  20  öre. 
folkskolan.     Inb.  25  öre. 
småskolan.     Inb.  18  öre. 
»  Inb.  20  öre. 

folkskolan.     Inb.  25  öre. 
(småskolan     och)    folkskolan.      I 
lärobokskommissionens   betänkande. 
Åkerbloms^  aflångt  12:o-format.     Inb.  25  öre. 
Bibliska  taflor.    1.    Gamla  testamentet.     20  taflor,  nppfodr.  7,50.  — 
2.    Nya  testamentet.    20  taflor,  nppfodr.  Tj.^o.    (För  skolråd  kostar 
hvardera  serien  5  kr.) 

Modersmålet. 

ABC-bok,  föröfningar 
ur  Almquists  läsebok, 
ur  Kastmans  läsebok. 
Läsebok  för  småskolan. 

S.  Almquists.    Ny  tillökad  uppl.    Första  årets  kurs. 
—  Andra  årets  kurs.     Inb.  70  öre.     Inb.  tills. 
Carl  och  Knut  Kastmans: 

Större  nppl.   (A).     Första  årets  kurs.     Inb.  35  öre. 

—  Andra  årets  kurs.     Inb.  50  öre.     Inb.  tills.  75  öre. 
Mindre  uppl.  (B).     Inb.  60  öre. 

Tills   vidare  tillgängliga  äldre  upplagor: 
Större  upplagan,  nr  1.     168  sidor.     Inb.  60  öre. 


Inb.  20  öre. 
Inb.  25  öre. 


Inb.  45  öre. 
1  kr. 


D:o 

Mindre 

Större 

D:o 

Mindre 

D:o 


> 

> 

> 

> 


nr  2.    288  sidor.     Inb.  90  öre. 

nr  3.     120  sidor.     Inb.  50  öre. 

nr  4.     304  sidor.     Inb.  75  öre. 

med  illustr.  föröfningar,  nr  5.   Inb.  75  öre. 

nr  6.     190  sidor.       Inb.  60  öre. 

med  illnstr.  föröfningar,  nr  7.    Inb.  60  öre. 


/ 


Läsebok  för  folkikolan  (atatent).    Inb.  1,76.    (Vör  skolrtd  l.Sft.) 

Llstabsllor  föp  den  första  nndervisningen: 

Kastman — Almquists,  40  it.  uppfodr.,     12  kr.    (För  skolrid  8  kr.) 
MeijerbergSt   (enligt  Ijodmetoden).     24  >t.   nppfodr.,  jämte  hand- 
ledning, 9  kr.  —  Handledningen  iänkild  för  lig  40  öre. 

ModertinåleL  RitUkrifnings-.  form-  och  satslära,  af  K.  O.  Sjölander, 
Inb.  50  öre.    Rattskri fningsläran  sarskildt  inb.  25  öre. 

Folkskolans  Olementarbok    i  modorsmålot,  i  enlighet  med  läro- 
bok skommission  ens   betänkande,   af  K.  O.  Sjölander. 
N:r  t.    1.    Rättskri fninganfn ingår.    Inb.  20  öre.  —  II.  Sats-,  form- 

och  nppsatsöfn ingår.     Itib.  40  öre.  —  Tills.  inb.  50  öre. 
N:r  2.     Förkortad  uppl.     (Under  tryckning.) 

Of nlngskurs  i  modorsmalets  rttlskrifning.  ktJ.  Bäckman.  Inb.  30  öre. 
Om  uppsatsskrifning  samt  anvisning  till  uppsatser  på  modersmålet, 

af  P.  B.  Regnér.     75  öre. 

Anvisning  till  uppsatser  på  modersmålet.  Af  Henning  Wendeii.  1kr. 

LfiSebok    i    svensk   litteratur,   ntg.    af  P.   K.   M.   Fisckier  och  Jon. 

Stoärd.     Inb.  1  kr.  50  öre. 
Svensk  litteraturhistoria,  af  K.   Warburg.     Uearb.  för  folkhögskolor 

af  H.  Odhner.     Haft.  55  öre;  inb.  75  öre. 

Historia. 

Fäderneslandets  historia,  i  enlighet  med  lärobokskommis- 
sionens  betänkande,  af  C.  T.  Odhner.  N:r  3.  Kart.  50  öre; 
inb.  60  öre.  —  Samma  bok,   illnstr.     Kart.  70  öre;  inb.  80  öre. 

Berfittelser  ur  ffiderneslandets  historia.    Läsebok  af  T.  Knös.   Inb. 

1.40.    (För  skolrSd  I  kr.) 

Valda  berättelser  ur  fäderneslandets  historia,  af  t.  Knös.    N:r  1. 

Inb.  50  öre.     N:r  2.     Samma  bok,  illustrerad.     Inb.  (K)  öre. 
Sveriges  regenter.     21  porträtt,  uppfodr.  på  Täf  i  fodral  6  kr.    (För 

skolråd  4,50.) 
Allmän  historia,  uf  G.  IHra.     Haft.  40  öre;  inb.  50  öre. 
Taflor    ur    allmänna   historien.     Af   E.  Carlson  och  L.  Baltzer.     25 

st.  jämte  text.     I  ex.  20  kr.,  nppfodr.  26,S5.    (För  skolråd:  i  ex. 

10  kr.;  uppfodr.  16,2.*).) 

Geografi  och  Kartor. 

Geografi : 

Almquists,  omarbetad  nppl. 

l^tr  /.     Kart.  50  öre;  inb.  60  öre. 
N:r  2,  förkortad.     Inb.  46  öre. 
Erslevs,  (nr  4).     Inb.  50  öre. 
Linds.     Inb.  50  öre. 

Almquistj  Fäderneslandets  geografi.     Inb.  25  öre. 
Kartor,  uppfodrade  på  väf  och  försedda  med  rullar: 

Jordgloben.    14  kr.    (12  kr.)       j  Södermanland.     8,76.     (6  kr.) 
Asien.     12  kr.     (8,76.)  '  Örebro  lån.     9  kr.  (6  kr.) 

Afrika.     12,75.     (7,7  5.)  Östergötland.     11,86.     (8  kr.) 

Bibelns  land  o.  folk.  14  kr.  (9  kr.)     Småland  och  Öland.  10  kr.  (8  kr.) 


Norden.     16  kr.     (11  kr.) 
Upland.     9,60.     (8  kr.) 


Halland.     7,50.     (6  kr.) 
Gefiéborgs  län.     10  kr.     (8  kr.) 


De  inom  parentes  utsatta  prisen  gälla  endast  för  skolråd. 


y 


Räkning  och  Oeometri. 

Räkneböcker. 

Lindbloms : 

A)  för  folkskolor,  folkhögskolor,  pedagogier  och  flickskolor. 
Kart.  50  öre;    inb.  60  öre. 

B)  för  småskolor  och  folkskolor.  Godtköpsnppl.  Kart.  32 
öre;  inb.  40  öre. 

C)  för  småskolor,  folkskolor  och  fortsättningsskolor.  I  6 
häften  å  10  öre.  Haft.  2—5  inb.  tills.  40  öre;  alla  häften 
inb.  tills.  60  öre. 

D)  för  d:o  d:o  d:o.  I  enlighet  med  lärobokskommis- 
sionens  betänkande. 

I.     Småskoleknrs.     15  öre. 
TI.     Folkskolekurs. 


Haft.  1  o.  2  inb.  tills.  50  öre. 

>  1  o.  3    >       >    55    > 

>  3  o.  4    >       >    55    > 

>  1— 4     >       >     1  kr. 


Haft.  1  (hela  tal)  25  öre. 

>  2  (d:o,  fullst.)  15  öre. 

>  3  (bråk)  25  öre. 
»      4  (d:o,  fnllst.)  20  öre. 

111.     Fortsättningsskoleknrs,  under  tryckning. 

Siljeströma : 

Tionde    nppl.    med    tillägg    om    metersystemet.     Inb.  50  öre. 
Meterupplaga,  genomarbetad.     Inb.  50  öre. 

Sjölander —  Wihlanders : 

I  enlighet  med  lärobokskommissionens  betänkande. 

Större. 


Haft.  1  o.  2  inb.  tills.  55  öre. 

>  3  o.  4    >      >     60    > 

>  1—3     >      >     85    > 

>  1—4     >      >  kr.  1,10. 


Haft.  1  (hela  tal)  20  öre. 

>  2  (hela  tal)  25     > 

>  3  (bråk)        25     » 

>  4  (bråk,  reduktioner  o. 
sifferekvationer)  25  öre. 

Mindre.     3  häften  å  15  öre,  tills.  inb.  60  öre. 

Velandera : 

Stora.     I.     Hela  tal.     Haft.  25  öre;  inb.  35  öre;  facit  10  öre. 
II.     Sorter,  bråk  etc.    Haft.  50  öre;  inb.  60  öre;  facit 
25  öre. 
Tills,  i  ett  band  90  öre;  facit  35  öre. 
Lilla.     Inb.  50  öre;  facit  10  öre. 

GeoniBtri  af  Fridtjuv  Berg  och  Hjalmar  Berg: 
N:r  1.     Inb.  50  öre. 
N:r  2.     Inb.  40  öre. 

Geometri,  af  P.  a,  SHjeström,  omarb.  af  Mac  Berlin.  Inb.  40  öre. 

Linear-ritning,  af  Ifj.  Berg.     Inb.  60  öre. 

Väggtafla  offver  Sveriges  mått,  vigter  och  mynt  jämte  förklaring  af 

D:r  K.  Lindeberg.     Uppfodr.  14,50.     (För  skolråd  9  kr.) 

öfversigtstabell  öffver  Sveriges  mått  och  vigter  (Bihang  till  vägg- 

taflan)  af  D:r  Simon  Nordström.    Uppfodr.  1  kr.  50  öre.    (För  skol- 
råd 1  kr.) 
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Natarkoxmighet. 

LirtM  i  naturkttnnigliet: 

Berg-^Lindéu  nr  1,  282  sid.  med  205  illmtr.     Inb.  75  5re. ' 
D:o  nr  2  (förkortad)  136  tid.  med  120  illnstr.    Inb.  55  ore. 
Båda  i   enlighet  med  lirobokikommissionens  betankande. 

Tre  botaniskt  Viggttflor.  Vån  vigtigaite  koltarvaxter  och  deraa 
•jokdomar,  af  Jakob  Erikuon,  Uppfodr.  jämte  beikrifning.  5,80. 
(För  ikolråd  4,80.) 

GoolOfitka  Ylggttflor.  Af  Edv,  Erdmann,  6  tafior  (nppfodr.)  med 
text.    8  kr.    (För  ikolråd  6  kr.) 

Sång.   Osmmastdk.   Slöjd.  Välskrifhing. 

Sållflirty  af  J.  P.  Cronkamn,  1.  För  laijnngar.  50  öre.  —  2.  För 
lärare.     1,60. 

Slllfer  for  folkskolan,  ntg.  af  W,  Norlén.  Haft.  1.  Inb.  50  öre.  — 
Haft.  2.  Inb.  50  öre.  —  Samma  bok,  haft.  1,  i  förening  med 
tontraffningtöfningar.     Inb.  65  öre. 

Sångmetodik,  af  v,  SvenMsan.    Haft.  60  öre;  kart.  75  öre. 

Gymnastiskt  dtgöfningtr,  af  c.  H.  Liedbech.    Inb.  3  kr. 
Htndledning  i  gymntstik  och  vtpendfning,  af  G.  Nyblom.  Ib  öre. 
Hotodisk  hjolpredt  vid  undorvisningon  i  trisldjd,  af  Alfr,  Johansson. 

75  öre. 
D:0  vid  UtffSrtndO  tf  NååS  gnindSOriO,  af  a.  Johansson.     40  öre. 
Nåls  modelisorior,  af  a,  Johansson.     1  kr. 

BrSdornt  Pålilmtns  skrifmttoriol: 

Anvisning  till  Plhlmanska  metoden.    50  öre. 
Praktiska  förskrifter.     30  öre. 
Praktisk  förskriftsbok.     10  öre. 
Skrifbok  för  sm&skolan.    8  öre. 
Skrifbok.     1.     Dnbbellinierad.     8  öre. 

2.  Enkellinierad.    8  öre. 

3.  Tätlinierad.    8  öre. 
Radpapper.     10  öre. 

Svonsk  kortlliok  (efter  Hieffner)  i  förening  med  svenska  psalmboken 
för  kyrkan,  skolan  och  hemmet.  Koralerna,  nnder  medverkan 
af  Conrad  Nordquist,  reviderade  af  Ang.  Lagergren.     Inb.  8,75. 

Normtipian  för  nndervisningen  i  småskolor  och  folkskolor,  ntg.  1889. 
75  öre.     (För  skolrid  50  ore.) 
Stockholm  i  aug.  1890. 
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